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PREFACIO

Prefacio a primeira edicao

Um livro forte e sugestivo como este nao necessita de longos
comentarios introdutérios. Os meus sao mais inspirados no desejo
de homenagear uma antiga e constante amizade do que fazer uma
andlise critica do trabalho de Maria Helena. Espero que o leitor
possa envolver-se nos caminhos que ela escolheu para elucidar o
intrigante mistério do fracasso escolar das criancas dos segmentos
mais pobres da populacao.

O mistério é grande e a estrada é ardua. Tenacidade e delibe-
racao sao caracteristicas que se exigem do pesquisador de misté-
rios. Muitos anos de convivéncia amigéavel e calorosa ensinaram-
-me a respeitar em Maria Helena a sensibilidade para os problemas
humanos e o agudo senso das injusticas.

Certamente uma sociedade injusta é um desafio permanente.
Diante da realidade tao acintosamente opressiva, € preciso ser radi-
cal. Onde tantos s@o omissos, passivos e coniventes, hA um papel
importante para os trabalhos que se dispoem a levar o entendi-
mento aos lugares onde se escondem formas pouco conhecidas de
discriminacao.

Nenhuma peca, grande ou infima, pode ser desdenhada na
resolucao do quebra-cabeca. Num primeiro momento, trata-se de
rastrear as origens das formulacgoes cientificas que modelam os pre-
conceitos étnicos e de classe, enveredar pela historia das ideias no
Brasil e 14 encontrar a proposicao sistematica da inferioridade, inte-
lectual e moral, das nossas camadas populares; desvelar, depois,
onde se esconde o preconceito no discurso liberal das ciéncias da
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A PRODUCAO DO FRACASSO ESCOLAR: Histérias de submissdo e rebeldia

educacgdo, e como se expressam preconceitos nas roupagens das
diferencas individuais e culturais e na teoria da caréncia cultural.
Assim, Maria Helena apresenta um grande painel onde o leitor
aprende, sobretudo, que as nocdes da ciéncia sao, também, filhas
da histéria.

Se a caminhada pela historia pode revelar a formacao de alguns
modos tradicionais de falar e de pensar sobre as classes populares —
os clichés verbais e os estereotipos do caboclo, do caipira, do negro e
do pobre — ela nao mostra, no entanto, como esses clichés e estere-
otipos sao atuantes na vida de todos os dias e como encontram pas-
sagem para a consciéncia e a identidade dos estigmatizados. Com
efeito, sdo modos de pensar tao embebidos na urgéncia da nossa
vida cotidiana, que se naturalizam. Convivemos, naturalmente,
também, com a riqueza mais ostentatoéria e a pobreza mais misera-
vel. Vemos, lado a lado, o casarao, cujo muro de arrimo lembra uma
fortaleza, e o barraco que mal se sustém em suas frageis estacas.
Nao estranhamos. Aceitamos as divisoes da sociedade, e seus extre-
mos, com naturalidade. Comocao e piedade sdo banidas de nossa
consciéncia em nome da razao e do conhecimento.

Aqui est4, segundo a minha apreciacao, a parte inestimavel do
trabalho de Maria Helena. Ele comove porque é, sem davida, um
trabalho inconformado, que nao vé com naturalidade o processo de
exclusao que as criancas das camadas populares sofrem na escola
publica de primeiro grau. Escolhendo autores voltados para a vida
cotidiana, em especial Agnes Heller, ela vai, muito coerentemente,
as escolas, e senta nos bancos escolares, para conviver com a sala
de aula, local privilegiado onde ocorre o verdadeiro ensino. Talvez
fosse necessaria a sensibilidade do psicélogo aos multiplos e possi-
veis cenarios onde os interiores se expoem, para que se pudesse ter a
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PREFACIO

visao mitida do dia a dia da sala de aula, sem ser a visdo corriqueira.
O estudo do cotidiano da sala de aula possui um poder de revela-
cao extraordinario, porque s6 através dele nos é dado acompanhar
(e compreender) dramas amargos (Quando uma foto é um drama?
Quando uma “conguinha” é um drama? Onde esta o comico? Onde
esté o tragico?), mas que sao diarios, repetidos, transformados em
comuns, banais. A mais elementar necessidade torna-se vulgar, a
ofensa e a desqualificacao, triviais. A sala de aula pée a mostra a
distancia que vai do sentimento a acao e desta a palavra.

A escola humilde, as professoras humildes, os humildes alunos
e suas familias sdo a matéria do cotidiano que o livro vai trabalhar.
Mas o que ele ajuda a compreender é que o adjetivo esta errado. E
preciso falar da escola humilhada, dos professores humilhados, dos
alunos constantemente humilhados e das familias que carregam o
peso cotidiano e muitas formas de humilhacao.

Alguns cendrios vao situando as representacoes, que contam
sempre as mesmas histérias de abandono e desinteresse: um bairro
igual a e diferente de tantos outros, com casas e barracos precarios
e onde a escola é poderoso atrativo. De quem é a escola? E do povo
do bairro? Os signos da distincdo — muros e portoes solidos e altos —
indicam que nao, e que deve ser protegida contra ele, o temivel povo.
Alguns mudos personagens vao vivendo, junto aos muros da escola, o
seu “Ocio interminavel” de jovens sem escola e sem trabalho.

No interior da escola os personagens nao sao mudos ou ocio-
sos: sdo professoras e técnicas que tentam dar conta de sua tarefa
do melhor modo possivel, amparadas apenas, numa claudicante
formacao composta, em grande parte, de estere6tipos e precon-
ceitos sobre as criancas dos bairros periféricos e suas familias;
sdo criancgas que vao a escola para responder aos desejos dos pais,
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A PRODUCAO DO FRACASSO ESCOLAR: Histérias de submissdo e rebeldia

tantas vezes reiterados, de um pouco de estudo que lhes propicie
um futuro melhor. As relacoes dificeis entre professores e alunos
vao acontecendo em nos sucessivos, que nao se desatam, como se
fora uma (tragi)comédia de enganos. Sao incompreensoes impossi-
veis de serem deslindadas entre a professora que nao vé o aluno e o
aluno que mal consegue olhar para a professora. Como pode haver
ensino e aprendizado quando professora e alunos nao sao capazes
de discernir e compartilhar um significado para os acontecimentos
da sala de aula? E aqui, é evidente, os desacertos adquirem uma
dimensao patética. Pouco a pouco o desinteresse toma contas das
criancas e se alia a visdo negativa e preconceituosa que as professo-
ras tém a respeito de suas capacidades intelectuais e das qualidades
morais das familias. As avaliacGes negativas sdo inculcadas dia a
dia, apoiadas, implacavelmente, no desencontro e no desconheci-
mento. O resultado nao poderia ser diferente: a escola publica de
primeiro grau falha na sua tarefa basica de alfabetizacao das crian-
cas das camadas populares, excluindo-as precocemente de seu inte-
rior, através de um mecanismo de rejeicao que opera duplamente,
pois a escola nao aceita a crianga como ela é, e a crianca nao aceita
a escola tal como ela funciona.

Um quadro como esse, que Maria Helena vai desdobrando
diante de nossos olhos, ndo pode ser facilmente esquecido. Embora
as conclusdes a que chega nao sejam a Gnica resposta possivel ao
problema das relacoes das criancas das classes populares com a
escola e o ensino, ela é uma resposta de forca incomum. A visita e a
permanéncia da pesquisadora num terceiro cenario, nas casas das
criancas mais tristemente estigmatizadas pela escola, confirmam o
papel crucial que esta desempenha na fabricagao do fracasso escolar
dos alunos. Para os pais, as professoras cometem equivocos quando
avaliam seus filhos: muitas vezes nao h4 parecenca alguma entre
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PREFACIO

a crianca na sala de aula e aquela de casa. Esperteza e maturidade
para desempenhar tarefas variadas e complexas sao parte natural
do cotidiano das criancas em suas casas.

Assim, chega ao fim um mistério e tem principio a tentativa
de ultrapassa-lo. Maria Helena ja esta afeita a tarefa minuciosa de
demolir preconceitos, sobretudo quando enunciados em nome da
ciéncia. Ela ja o fez em seu livro Psicologia e ideologia, quando
demonstra o irremediavel compromisso da Psicologia “neutra”,
ensinada em nossos cursos universitarios, com o poder politico
e econdmico. Agora ela vai mais longe, e toma nocoes cientificas,
bem conceituadas no mercado do conhecimento psicologico, e des-
monta-lhes a substancia para encontrar, mais uma vez, o compro-
misso com o poder. Como ¢ possivel traduzir, para o dominio do
cotidiano, esse compromisso? Maria Helena encontra-o dentro da
escola: na transformac¢do dos alunos e professores em objetos de
manipulagdo; nas relacoes de inferioridade-superioridade instru-
idas pelo discurso do saber e da competéncia: nas relacées buro-
craticamente hierarquizadas proprias ao funcionamento da rede
publica de ensino.

Mas, com muito otimismo, ela vé, nessa mesma escola e
nesses mesmos personagens, “a matéria-prima da transformacao
possivel”, uma vez que, como afirma, “a rebeldia pulsa no corpo da
escola e a ambiguidade é uma constante no discurso de todos os
envolvidos no processo educativo; mais do que isso, sob a aparente
impessoalidade, pode-se notar a acao constante da subjetividade.”
Desse modo o quadro sombrio encontra sua contraparte de espe-
ranca: o sujeito social ativo, jamais plenamente dominado.

Esse é o fim do caminho que viemos palmilhando com Maria
Helena. Mas é também, como ela acredita, um comeco possivel. Da
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mesma maneira e com a mesma confianga, uma grande pensadora

politica, Hannah Arendt, propoe, nossa reflexao, o seu quinhao de

esperanca:

A diferenca decisiva entre as “infinitas possibilidades”
sobre as quais se baseia a realidade de nossa vida ter-
rena e o carater miraculoso inerente aos eventos que
estabelecem a realidade histérica esta em que, na di-
mensao humana, conhecemos o autor dos “milagres”.
Sao homens que os realizam - homens que, por terem
recebido o daplice dom da liberdade e da agdo, podem

estabelecer uma realidade que lhes pertence de direito.

Sylvia Leser de Mello
Docente do Instituto de Psicologia — USP
Sdo Paulo, setembro de 1988.



PREFACIO

Prefacio a segunda edicao

Desde o seu lancamento, este livro de Maria Helena estava
destinado a provocar um grande impacto na comunidade cientifi-
co-académica, especialmente nas areas da Psicologia e da Educa-
cao. Na area da Psicologia Escolar originou um elevado nimero
de pesquisas, inclusive sobre seu reverso, o sucesso escolar. No
que concerne a Educacao, as repercussoes desta obra foram de tal
monta que, em 1995, mereceu o prémio de livro de maior relevancia
para a area, concedido pela APEOESP. Assim, se, ao apresentar a
edi¢ao original, Sylvia Leser de Mello reconheceu que um livro forte
e sugestivo como este ndo necessita de longos comentarios intro-
dutoérios, na presente edi¢do, penso, nada mais seria necessario
dizer. Autora e obra sdao sobejamente (re)conhecidas, e falam por si
mesmas. Eis por que me lisonjeou tanto o convite de Maria Helena
para que eu dissesse algumas palavras sobre ele. E se o aceitei, foi
para aproveitar esta oportunidade e chamar a atencdo dos atuais
leitores para aspectos que, a despeito de sua relevancia, acabam
quase sempre embacados pelo vigor das ideias centrais. Refiro-me
as relacoes entre a escola e as familias, que refletem, muito além da
maneira como as teorias e os profissionais da escola concebem as
relacoes entre educacao familiar e educacao escolar, os estereotipos
e preconceitos no que concerne as pessoas pobres e, especialmente,
a vida familiar predominante entre elas. Uma nova apropriacao do
texto, talvez um pouco mais acurada, é a minha proposta.

Politica e profissionalmente comprometida com o seu tempo,
Maria Helena Souza Patto destaca-se na busca coletiva de novos
rumos para a Psicologia Escolar brasileira. Eis por que seu incon-
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formismo com os altos indices de evasado e repeténcia nas escolas
publicas de primeiro grau foi suficiente para mobiliza-la no intuito
de realizar as duas tarefas por ela assumidas na Introducao deste
livro: revisar criticamente a literatura sobre o fracasso escolar e dar
continuidade as pesquisas nessa area.

No que diz respeito a revisao da literatura, contida na primeira
parte do livro, além de uma contribuicdo inestimavel ao estudo
das relacoes entre a ciéncia psicoldgica e a educacao, ela fornece
os fundamentos para a construcao de novos saberes concernentes
a escolarizacdo das camadas populares. Em relacdo a pesquisa —
apresentada e discutida na segunda parte deste livro —, ao invés de
limitar-se a continuidade prometida, o que Maria Helena faz é uma
ruptura teorico-metodolégica, que lhe permitira analisar o fracasso
escolar, de maneira inovadora, enquanto processo psicossocial.

E, embora também esta obra s6 possa ser integralmente com-
preendida em seu conjunto, é da (re)leitura cuidadosa dessa segunda
parte que emerge, em certa medida, o reconhecimento desse mérito.
Nela a autora, além de demonstrar a intima relacao entre a teoria
e a pesquisa, convida o leitor a acompanhar os sucessivos passos
de sua pesquisa de campo, de uma pesquisa inovadora, pioneira
mesmo, desde as bases teodricas que a fundamentam — em especial
o conceito de cotidianidade, segundo Agnes Heller — a metodologia
e até a escolha dos sujeitos.

Para o pesquisador — em especial o jovem pesquisador e o
poOs-graduando, ainda iniciantes no trabalho de campo — esta obra
oferece uma preciosa licao de rigor em pesquisa qualitativa, quando
ainda é tao precario o entendimento dessa modalidade de fazer
ciéncia. Este rigor torna-se mais visivel na escolha dos instrumentos
de coleta de dados: observacao e entrevistas. Sem duavida, a entre-
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PREFACIO

vista é sempre insuficiente quando se trata de apreender relacoes
intersubjetivas. No caso da situacao escolar, o recurso a observacao,
ja tradicional na Psicologia, torna-se essencial ao pesquisador de
campo interessado nos aspectos mais sujeitos a camuflagem, ao
encobrimento, quando o seu objeto de pesquisa envolve estere-
otipos e preconceitos. Se as ambiguidades podem ser percebidas
nas falas, as contradicoes entre o discurso e a acao pedagobgica
s6 se revelam por meio da comparacao entre eles, discurso e
ato. Em outras palavras, este livro demonstra, de maneira ine-
quivoca, que a face menos visivel do saber pedagogico se torna
acessivel quando se conjugam observacao e entrevista. Mas o
rigor da pesquisadora ressalta, também, o cuidado na escolha
dos sujeitos. Reconhecendo os limites das analises que privile-
giaram apenas os profissionais da escola, a pesquisadora inclui,
também, as familias e os alunos que apresentam uma historia de
fracasso escolar. E, pela primeira vez, a perspectiva dos sujeitos é
levada em conta num estudo do que se convencionou chamar fra-
casso escolar. E, ao fazé-lo, Maria Helena (re)coloca em debate a
relacdo entre escola e vida familiar.

Mas, observem, a autora poe essa relacado em novos termos, a
medida que recorre a aspectos da histéria da vida familiar das pro-
fessoras, em sua busca de melhor compreender a atividade docente.
Assim, ao contrapor a pratica pedagbgica de duas professoras,
Maria Helena revela-nos, com propriedade, como a historia pessoal
e a familiar influenciam a maneira particular de cada uma delas
perceber a familia da crianca pobre, valendo-se de esteredtipos e
preconceitos; o modelo disciplinar que norteia suas relacoes com os
alunos; as concepc¢oes sobre as relacoes ensino-aprendizagem em
seu sentido restrito; as atitudes por elas assumidas no intrincado
jogo das relacoes hierarquicas de poder no interior da escola. E tudo
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isso influencia a valorizacao institucional atribuida a cada profes-
sora, que, ao fim e ao cabo, vai refletir-se em sua acao pedagogica.

Todavia, é ao contrapor a perspectiva da instituicio a dos
sujeitos, familias e alunos, que Maria Helena mostra ao seu leitor
a maneira insidiosa de se reproduzir o fracasso escolar: nao basta
produzi-lo no cotidiano escolar; é necessario inculca-lo nas mentes
enquanto a escola se esforca, por todos os meios, em docilizar os
corpos. Nas falas das maes, juntamente com a valorizacao da escola,
a autora identifica sentimentos de ilegitimidade e de fracasso —
anteriormente interiorizados e em cuja continuidade a escola revela
empenho. Identifica, ainda, a perplexidade diante do fracasso esco-
lar dos filhos, “uma profunda dificuldade de compreender o que
acontece e uma angtiistia de ndo saber como explicar, muitas vezes
contornadas pela repeticao do discurso considerado o unico legi-
timo (o discurso competente), em suas varias versoes”. Mas Maria
Helena identifica uma certa ambiguidade nesses discursos, a medida
que neles se depara com uma percepcao mais critica da instituicao,
ambiguidade que também aparece nas falas das professoras.

Essa maneira insidiosa e cruel de tecer o fracasso escolar
aparece com nitidez nas quatro histérias de (re)provacao esco-
lar. Nelas, nao é s6 a perversidade do processo que a autora nos
revela; é a crueldade com que o fracasso é tecido. Alunos sao estig-
matizados, a priori, por algumas marcas derivadas de sua heranca
étnica e/ou por suas condicoes sociais e culturais de vida. A partir
delas, seu destino escolar passa a ser tracado. A experiéncia escolar
é avaliada sem que a escola considere a maneira como ela mesma
se relaciona com a subjetividade do aluno. E, sobretudo, sem levar
em conta a maneira singular de esse aluno viver nos extramuros
escolares. O que a autora denuncia é a participacao ativa dos pro-
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fissionais — diretores, professores, orientadores educacionais,
assistentes pedagogicos, psicologos e médicos — no processo de
estigmatizar e discriminar o aluno, quase sempre rotulado como
“deficiente mental”. Ou seja, Maria Helena d4 visibilidade a forca
dos esteredtipos e dos preconceitos de classe como determinantes
das relacoes entre profissionais da escola, as familias e as criancas
pobres. Sem meias palavras, ela nos diz: “O destino escolar de uma
crianca burguesa portadora dos mesmos problemas de aprendi-
zagem certamente seria outro”. E ndo busquem nenhum grau de
gratuidade nessa afirmacao, que se tornou possivel porque a pes-
quisadora combateu o senso comum, promoveu uma necessaria
conversao do olhar, fez a verdadeira ciéncia, nos termos em que a
define Pierre Bourdieu (1989).

Finalmente, nessa época de tamanha desesperanca, é preciso
dizer que esta obra polémica e instigante aponta, inclusive, para
a importancia dos grupos informais de alunos e a complexa rela-
¢ao da crianga com a rua. A forma desses grupos, alias, foi também
reconhecida por Paul Willis (1977), em sua analise da escolarizacao
de criancas pobres em escolas inglesas. A Maria Helena nao escapa
o duplo papel desses grupos: junto com a rebeldia, representam
a possibilidade de tornar imperfeita a docilizacdo dos corpos, de
defender a prépria dignidade integridade e, portanto, de escapar da
submissao total.

E, penso, é tarefa da escola recriar-se se quiser reconquistar
criancas e jovens. Especialmente nestes tempos de neoliberalismo,
quando volta a ser empunhada a velha bandeira da educacao popu-
lar, representada agora pelo lema “toda crianca na escola”, em con-
traste com uma politica econdmica que gera maior concentracao
de renda, aumento das desigualdades sociais e de desemprego. A
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inquestionavel generalidade e atualidade dos problemas apontados

por Maria Helena neste livro evocam-me uma conhecida indagacao

de Miguel Arroyo:
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Afinal, é ou nao possivel tornar realidade a escolari-
zacao fundamental para os filhos do povo deste pais,
neste pais? Esta questao vai e volta na histéria do pen-
samento educacional. Estamos num momento em que
a sensibilidade nacional e a dos profissionais da educa-
¢do, sobretudo, voltam-se para este problema. A escola

esta de novo em questao.

Jerusa Vieira Gomes
Docente da Faculdade de Educacdo — USP
Sdo Paulo, outubro de 1998.
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Prefacios a quarta edicao

Apresentadas ao concurso de livre-docéncia do Instituto de
Psicologia da Universidade de S3ao Paulo no final dos anos 1980, as
pesquisas, analises e reflexoes divulgadas no livro A producdo do
fracasso escolar: historias de submissao e rebeldia, de Maria Helena
Souza Patto, mereceram calorosa acolhida de educadores e do publico
interessado nas questdes da educacao escolar. O estudo estava solida-
mente fundamentado na bibliografia, entao disponivel, sobre a expan-
sao do atendimento e os desafios colocados pela busca de melhoria da
qualidade do ensino. Mas mereceu especial aten¢ao devido as orien-
tacdes intelectuais da autora. E bem conhecido que ao longo da histo-
ria das institui¢oes educacionais sempre foram observados problemas
e dificuldades de aprendizagem. Esta pesquisa ndo os ignora, porém
cuidou sobretudo dos problemas e dificuldades de ensino e aprendi-
zagem que acompanham a abertura de oportunidades educacionais a
grande massa das populagoes mais pobres.

Tanto pela ampla participacao popular entdo alcancada no
sistema de ensino, quanto pela magnitude dos desafios colocados
pela democratizacao das oportunidades, as questoes do rendimento
escolar das populacoes pobres inevitavelmente obscureciam outras
possibilidades de focalizacao do fracasso escolar. Esta particular
modalidade de fracasso vinha adquirindo volume e caracteristicas
proprias nas décadas anteriores. E convém desde logo observar que
era um processo restrito ao ensino puablico, responsavel pela cres-
cente inclusao dos setores populares na educacao basica.

As criticas aos procedimentos adotados pela administracao
para aumentar a oferta de vagas no ensino publico fundamental
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sao antigas e mudam de natureza acompanhando as mudancas
educacionais nas tltimas décadas do século passado. Nos meados
do século, quando a administracdo ja parecia avancar bastante na
oferta de vagas de primeira série do antigo ensino primaério, as criti-
cas deslocavam-se para os recursos emergenciais mobilizados para
o atendimento a procura: instalacoes fisicas inadequadas, excesso
de alunos nas salas de aula e multiplicacdo dos periodos diarios
de funcionamento da escola. Discutiam-se, também, questoes tais
como as grandes porcentagens de analfabetos na populacao adulta,
curriculos indutores do éxodo rural, salarios do magistério, absen-
teismo, reprovacao e evasao escolar, uma esdraxula piramide da
escolaridade dai resultante, além de outras expressoes do que seria
um inaceitavel descaso do Estado perante as exigéncia educacionais
da vida contemporanea.

As criticas a administracdo educacional e a qualidade do
ensino ganham novos contornos quando o processo de inclusao
escolar comeca a estender-se a antiga escola secundaria. Solucoes
de emergéncia, exemplificadas na criacao, em periodo noturno, de
um grande ntimero de secoes (extensoes) dos poucos ginasios pre-
existentes, com ocupacao provisoria de prédios de grupos escolares
para a instalacao dessas novas reparticoes, além da improvisagao
dos quadros docentes, reforcavam a reacao contra o que era enten-
dido como uma inaceitavel corrup¢ao do ensino destinado a forma-
cao das elites. Associavam-se as deficiéncias da educacao escolar a
um processo demagogico de expansao da oferta de vagas. A cres-
cente incorporacao de criancas e adolescentes pobres explicaria a
perda de qualidade do ensino ptblico. O processo de ampliagao das
oportunidades escolares era denunciado como o grande responsavel
pelo que era qualificado como deterioracao da presumida excelente
qualidade da escola publica do passado. Reagdes como estas funda-
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mentaram boa parte das criticas as orientacoes democratizadoras
da administracao da educacao publica no Estado de Sao Paulo, no
final da década de 1960, e estenderam-se, depois, a partir de 1971,
a todo o pais, em ritmos variaveis, na esteira da Lei da reforma do
ensino de primeiro e segundo graus.

As pesquisas de Maria Helena focalizam um dos momentos
cruciais nesse longo processo de constru¢ao de um novo sistema
escolar no pais. As inevitaveis dificuldades decorrentes da insercao
da massa de criancas, adolescentes e adultos antes excluidos expri-
miam-se, agora, sob a forma de comparagoes entre o bom ensino
do passado e as precariedades escolares do presente. As escolas
publicas, que anteriormente a expansao do atendimento eram dis-
putadas por todos os segmentos sociais, passam a ser evitadas pelos
que podiam pagar pelas mensalidades das escolas privadas. A edu-
cacdo publica bésica ji era visualizada como a escola dos pobres.
As explicagOes para uma escolaridade classificada como precaria
envolviam supostas precariedades mais amplas: caréncia cultu-
ral do meio, analfabetismo ou baixos niveis de instru¢ao dos pais,
desinteresse pela instrucao, auséncia da educacao escolar nas pers-
pectivas de futuro quando alguma perspectiva chegava a ser esbo-
cada na pobreza de horizontes do meio popular.

Considerando como quadro de referéncia a cultura das classes
dominantes, é perfeitamente possivel reconhecer a existéncia do que
se convencionou designar como uma caréncia cultural das popula-
coes dominadas. De igual modo, as informacoes disponiveis docu-
mentam objetivamente a persisténcia do analfabetismo e das defici-
éncias de escolaridade das massas populares, nos diferentes meios
urbanos e rurais do pais. Sao igualmente indiscutiveis as diferencas
de percepcao de possibilidades de futuro entre as classes sociais. Ha
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uma inegavel dose de realismo nas diferencas de projetos de reali-
zacao de futuro entre jovens de setores socioculturais dominantes
ou afluentes e a massa de jovens da populacao desfavorecida. Mas
as interpretacoes do fracasso da escolaridade na escola publica
organizam esses e outros elementos da vida em sociedade sob um
discurso, pretensamente cientifico, que atribui a responsabilidade
as maiores vitimas do processo. Maria Helena examina ainda o
processo de naturalizacao do fracasso escolar. As pesquisas e refle-
x0es da Autora nao ficam limitadas a critica dessas ideologias. Em
aprofundado estudo de campo, identifica praticas e mecanismos de
funcionamento institucional que dificultam a aprendizagem. Em
seu conjunto, o livro aponta para uma escola que rejeita a crianca e
os condicionamentos concretos de sua existéncia e que, por sua vez,
é igualmente rejeitada pelos alunos.

A escola ptblica mudou bastante nos vinte e cinco anos per-
corridos apo6s a primeira edicao do livro. No final dos anos 1980 a
critica ao sistema publico de ensino ja nao aceitava os elevados indi-
ces de reprovacao. Avolumava-se a recusa a denominada “pedago-
gia da repeténcia”. Os ciclos instituidos no Estado de Sao Paulo, em
1989 no ensino do municipio da Capital e, depois, no ensino publico
estadual, j4 na década de 1990, avancaram bastante no sentido de
garantir a permanéncia dos alunos até a conclusao do ensino fun-
damental. Mas, em muitos aspectos, o funcionamento das escolas
nao mudou significativamente. Tudo indica que a dupla rejeicao das
criancas e do meio pobre pela escola e da escola pelas criancas ainda
€ uma realidade. O discurso mudou apenas na aparéncia, insiste
agora na critica a uma escola bésica que chega a oitava série com
alunos ainda analfabetos. Criticas com igual inspiracdao alcancam
também a incipiente extensdao do ensino superior aos jovens das
camadas populares.
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Avelhaimagem das avaliacoes diante do copo ainda meio vazio
permanece atual. A critica ideolégica negativa ignora a importan-
cia social da progressiva inclusao das grandes massas nos diversos
degraus da escolaridade. A avaliacao negativa do conjunto da obra,
a partir do exame das expressoes mais agudas das imensas dificul-
dades enfrentadas, obscurece o real significado social das conquis-
tas populares na educacio. E imprescindivel substitui-las por um
exame objetivo de tudo o que ainda deve ser realizado para que a
escola publica responda as exigéncias educacionais da atualidade.

A ideologia aversiva as conquistas educacionais da sociedade
explica a necessidade de se recomendarem enfaticamente a leitura
e as reedicoes deste livro.

Celso de Rui Beisiegel
Docentee Professor Emérito, Faculdade de Educacao
da Universidade de Sao Paulo (FEUSP)
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Em 1990 foi publicada a primeira edicao do livro A producdao
do fracasso escolar: histérias de submissao e rebeldia, fruto da
tese de livre-docéncia de Maria Helena Souza Patto. Vinte e cinco
anos se passaram e muitas das condi¢oes denunciadas na pesquisa
continuam atuais, apesar das mudancas ocorridas nas politicas
educacionais.

Nao é exagero afirmar que o livro € uma das mais valiosas refe-
réncias da psicologia escolar e da psicologia brasileira. Escrever o
prefacio de uma obra desse quilate nao é tarefa facil, ainda mais
quando se consolida como um classico em sua quarta edicao.

Meu respeito e minha admiracao pela obra e pela autora foram
crescendo conforme lia e relia o livro, adotado como a principal
referéncia bibliografica na disciplina de licenciatura que ministro.
H4 alguns anos, dedico-me ao estudo do livro e discuto seu con-
tetdo com os alunos, o que me estimula a intimeras releituras e
consulta das referéncias bibliograficas de Maria Helena para apro-
fundar o entendimento de obra tdo densa — e nao poderia ser de
outro modo considerando a complexidade do objeto em questao: o
fracasso escolar.

Sem concessoes, a autora tece uma critica radical e contun-
dente a psicologia a medida que concentra o foco de sua investiga-
cao nas diferencas individuais, traduzindo-as como inaptidao, inca-
pacidade e inferioridade, principalmente em relacdo as criancas das
classes populares.

Ao longo da historia das ideias dominantes sobre o fracasso
escolar, a despeito do uso de diferentes instrumentos e técnicas de
investigacao e da substituicao de velhas teorias e conceitos por novas
concepc¢oes — como raca e hereditariedade substituidas por cultura
e ambiente, inteligéncia por emocao e afetividade, deficiéncia por
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diferenca — no final, confirmava-se sempre o que se acreditava de
antemao: a certeza da incapacidade e da inaptidao intelectual dos
pobres. O escrutinio de tais ideias revelava, ao fim e ao cabo, a culpa
pelo fracasso atribuida aos individuos, de suas familias considera-
das desestruturadas e de seu meio social visto como carente cultu-
ralmente. A conclusao nao poderia ser diferente: se na sociedade
burguesa as oportunidades de sucesso estavam ao alcance de todos,
o fracasso s6 poderia ocorrer em decorréncia da incapacidade dos
individuos. A psicologia coube a tarefa de identificar os inaptos e
explicar as causas da inaptidao. Todavia, Maria Helena demons-
tra em seu livro que nao foi somente a psicologia cientifica que se
ocupou de explicar as diferencas individuais. Tal tarefa também foi
realizada com afinco por teorias sociologicas e antropoldgicas que
nao somente mantiveram estreita afinidade com as ideias hegemo-
nicas em cada época, como também contribuiram para fundamen-
tar e consolidar a visdo de mundo da classe dominante.

A solucao da questao da diferenca foi atribuida a escola desde a
formacao dos sistemas nacionais de ensino no continente europeu.
A existéncia de territorios com diferentes linguas, etnias, credos e
classes era um obstaculo para a unidade exigida durante a forma-
cao dos estados nacionais modernos na Europa. Assim, a unificacao
da lingua e dos costumes e a aquisicao da nacionalidade tornaram-
-se a primeira missao da escola no século XIX. A educacao escolar,
posteriormente, foi considerada um importante meio de ascensao
econdmica e social das classes mais injusticadas, pois se acreditava
que a oportunidade estava aberta a todos. Portanto, era necessario
explicar por que nem todos alcancavam o sucesso prometido. Tal
como escrito anteriormente, as ciéncias humanas, e em seu bojo a
psicologia, coube a tarefa de estudar as diferencas nao para solu-
cionar as desigualdades produzidas pela sociedade de classes, mas
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para justifica-las e manter s6lida a crenca na igualdade de oportu-
nidades e na meritocracia.

Ao inventariar o percurso historico das ideias hegemonicas
sobre o fracasso escolar, Maria Helena denuncia a intima e promis-
cua relacdo entre ciéncia e ideologia, da qual a psicologia também
participou com entusiasmo. No entanto, autora se recusou a cir-
cunscrever seu estudo ao campo da psicologia, ao ambito de suas
teorias, ao uso de suas técnicas e instrumentos com o intuito de
aprimoréa-los. O objetivo foi denunciar a utilizacdo do conhecimento
psicolégico para justificar o fracasso da escola ptiblica fundamental
em uma sociedade desigual e injusta, atribuindo-o a deficiéncias
individuais, familiares e culturais de seus usuarios. A critica a psi-
cologia se estende consequentemente a critica das condigoes sociais
objetivas que engendram, sustentam e justificam cientificamente a
producao do fracasso escolar.

Este livro de Maria Helena Patto é muito mais que a dentin-
cia do carater ideolbgico das explicacoes hegemodnicas do fracasso
escolar. Sem perder de vista este objeto rigorosamente delimitado,
seu trabalho se caracteriza também como uma brilhante aula sobre
a histoéria da educacao no Brasil.

A autora examina, sempre rigorosa em sua perspectiva de ana-
lise fundamentada no materialismo historico, o percurso tomado
pela producao intelectual brasileira a partir da Primeira Republica,
contexto no qual predominou o ideario liberal em contraste com
a realidade social da época: ideias fora do lugar, escreve a autora,
parafraseando Roberto Schwarz.

Em solo brasileiro, a retorica liberal a principio contrastava
também com as ideias racistas, presentes desde o Segundo Império,
que buscavam explicar o carater nacional brasileiro, considerado
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degenerado devido a miscigenacao da raca branca com racas infe-
riores. No entanto, “a necessidade histérica de acreditar no Brasil
como nacao”, nas palavras da autora, levou intelectuais, como Silvio
Romero, a buscarem solugoes deus ex machina, como o branquea-
mento da populacao para o progresso da nacao.

Figura de destaque no quadro intelectual brasileiro da época,
Romero amalgamou diferentes referéncias teoéricas importadas,
como o liberalismo e as teorias raciais, para afirmar a inferioridade
racial do brasileiro. E interessante comparar a descricio das carac-
teristicas psicoldgicas que Romero fez do brasileiro — “apatico, sem
iniciativa e desanimado, além de pouco inventivo e desequilibrado”
— com as descri¢coes que os alunos pobres recebem nas escolas
publicas. Contudo, justica seja feita, Romero considerava também
como caracteristica do brasileiro “facilidades para aprender”, dife-
rentemente da visdo que muitas escolas tém de seus alunos, bas-
tante desacreditados.

O racismo foi marcante também na obra de Raimundo Nina
Rodrigues, professor de Medicina Legal na Faculdade de Medicina
da Bahia. Em seus trabalhos fica evidente a visdo negativa sobre
o negro, considerado inferior. Porém, é de se admirar a dedicada
e detalhada descricao etnografica que realizou, em pesquisas pio-
neiras sobre os cultos da religiosidade afro-brasileira, como, por
exemplo, nos terreiros de candomblé, e também o estudo dos fluxos
migratorios dos diferentes grupos étnicos que foram escravizados
e trazidos da Africa ao Brasil, trabalhos que se mantiveram como
referéncia durante muitos anos, mesmo para os pesquisadores que
discordavam do determinismo biol6gico presente na visao racista
desse médico. Entre seus discipulos encontra-se Arthur Ramos,
também estudioso da religiosidade do negro brasileiro, mas cujos
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trabalhos sobre a psicologia educacional, sobretudo o modo de com-
preender a “crianca-problema”, trouxeram contribui¢oes importan-
tes para a psicologia e a educacao.

Arthur Ramos produziu uma mudanca significativa no modo
de compreender os temas pesquisados, deixando de lado a raca,
como elemento tedrico chave de seus estudos, para adotar o con-
ceito de cultura, influenciado pela antropologia de Lévy-Bruhl. Mas
foi a psicanalise o elemento determinante na maneira de pensar os
problemas psicolégicos das criancas. Ramos, tal qual seus contem-
poraneos como Lourenco Filho e Durval Marcondes, foi figura pio-
neira da psicanalise no Brasil.

No Rio de Janeiro, Arthur Ramos teve importante papel na
criacdo e desenvolvimento de clinicas de higiene mental escolar,
dedicando-se ao estudo e tratamento dos problemas escolares.
Segundo Maria Helena, Ramos era critico dos abusos da psicome-
tria e da importancia dada a dimensao intelectual na explicagao das
dificuldades escolares, pois privilegiava a dimensao afetiva e o papel
do ambiente familiar no desenvolvimento da crianca. Entretanto,
apesar de avancos importantes, Ramos manteve uma visao estere-
otipada acerca das familias das classes pobres, visdo que persistiu
nas pesquisas educacionais nas décadas seguintes e que ganhou
reforcos com a importacao da “teoria da caréncia cultural” nos anos
1970, infelizmente ainda presente nas escolas publicas como um
dos principais fatores que explicam o fracasso escolar.

A persisténcia da visao preconceituosa em relacao as fami-
lias pobres no pensamento educacional brasileiro é denunciada
por Maria Helena na andlise que realiza de artigos publicados em
um periodo de quarenta anos (1944-1984) na Revista Brasileira
de Estudos Pedagdgicos, revista publicada pelo Inep, 6rgao do
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Ministério da Educacao. Como exemplo, destaca o artigo de Cardoso
(1949) por representar a maneira tipica de pensar o fracasso escolar
naquela época. Apesar de a pesquisa significar um avanco ao conside-
rar a importancia dos fatores pedagogicos no processo de ensino, ela
naufraga na visdo moralista, estereotipada e preconceituosa quando
insiste em responsabilizar as familias pobres e seu estilo de vida con-
siderado promiscuo pelo fracasso escolar dos filhos. Maria Helena
aponta, com precisdo, a ambiguidade presente no modo dominante
de entender o fracasso escolar representado pelo artigo de Cardoso:

de um lado, afirma a inadequacao do ensino no Brasil e
sua impossibilidade, na maioria dos casos, de motivar
os alunos; de outro, cobra do aluno interesse por uma
escola qualificada como desinteressante, atribuindo
seu desinteresse a inferioridade cultural do grupo so-

cial de onde provém.

A analise dos artigos publicados na RBEP mostra também
a influéncia do escolanovismo no pensamento educacional brasi-
leiro, que se mantém, de certa maneira, presente até os dias atuais,
ainda que sob outros termos, reeditado com novas aparéncias.
Como mostra Maria Helena, o ideario liberal no Brasil esteve pre-
sente desde o periodo monarquico, mas na educacao ganha con-
tornos mais precisos com o Manifesto dos Pioneiros da Educagao
Nova (1932). A despeito das contradicoes do discurso escolanovista,
registrado no Manifesto, a autora destaca a importancia do papel
exercido pelo movimento no pensamento educacional brasileiro.
No Manifesto, é claro o posicionamento politico em defesa da escola
publica, democréatica e gratuita para todos, a partir do qual se defen-
dia a ampliacao da rede de ensino fundamental. Do ponto de vista
teorico, seus pressupostos filosoficos e pedagogicos se basearam

| 29



A PRODUCAO DO FRACASSO ESCOLAR: Histérias de submissdo e rebeldia

em uma nova concepc¢ao de infancia, que encontrava afinidade com
certas vertentes da psicologia, como a teoria piagetiana. E impor-
tante destacar também que em sua critica a educacao tradicional,
a pedagogia nova localizava a origem dos problemas de escolariza-
¢ao nos métodos de ensino e nao em dificuldades do aprendiz. No
entanto, observa Maria Helena, nos anos 1930 a psicologia introdu-
ziu distorcOes na proposta propriamente pedagbgica escolanovista
ao dar énfase a dimensao técnica dos procedimentos psicométricos,
em detrimento de sua dimensao politica.

Distor¢Oes a parte, imbuidas do espirito liberal, a pedagogia
nova e a psicologia cientifica passaram a se empenhar na identifi-
cacao das diferencas de capacidade entre os alunos e na promocao
dos mais aptos para que pudessem desenvolver ao maximo suas
capacidades. Apds décadas, a meritocracia persiste até hoje no pen-
samento educacional brasileiro como uma verdade incontestavel.

A producao do fracasso escolar tornou-se referéncia na psico-
logia escolar ndo somente em virtude da rigorosa anéalise historica
que explicita as fraturas das ideias hegemonicas sobre o fracasso
escolar, mas também pela riqueza da pesquisa de campo que revela
os bastidores da escola, nos quais relacoes de opressao e humilha-
¢ao que levam ao conformismo e a resignacao tém como contrapar-
tida atos de resisténcia e rebeldia em seu interior.

Com a colaboracao de trés pesquisadoras, hoje docentes da
Universidade de Sao Paulo, efetuou-se uma imersao no cotidiano de
uma escola publica municipal, situada em um bairro periférico da
zona oeste de Sao Paulo. Sem essa aproximacao, vozes silenciadas,
gritos contidos e emudecidos nao poderiam ser escutados; porém,
sem o distanciamento do cotidiano institucionalizado, o estranha-
mento do que se mostra tao naturalizado e familiar nao teria sido
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possivel. Distantes dos dispositivos de saber-poder presentes no
territorio escolar, outros corpos nao tao doceis puderam ser encon-
trados. E onde estarao esses alunos hoje?

Em muitos aspectos a escola publica de hoje se diferencia
daquela que Maria Helena pesquisou. No entanto, ainda que mudan-
cas tenham ocorrido nas politicas educacionais e nos sistemas de
ensino, algo persiste no interior das escolas como verdadeiros obs-
taculos a escolarizacao que dao continuidade ao fracasso escolar que
nao se revela apenas como dificuldade de acesso ou nos indices de
reprovacao e repeténcia; a continuidade do fracasso do sistema esco-
lar se explicita no fato de que apenas 50% dos jovens entre catorze
e dezessete anos se encontram matriculados no ensino médio, etapa
final da educacdo basica, dados estes que comprovam a persisténcia
de uma preocupante defasagem escolar e um alto indice de evasao. A
desigualdade nas taxas de escolarizacdo entre ricos e pobres, brancos
e negros mostra também que a discriminacgao social e racial persiste
no pais. Nao se podem ignorar avancos importantes, como o aumento
da matricula, em classes regulares, de alunos outrora esquecidos em
classes ou escolas para alunos especiais; todavia nao se pode fazer
vista grossa ao funcionamento escolar que mantém muitos desses
alunos marginalizados e segregados no interior de classes regulares
em escolas da rede puablica de ensino fundamental.

A escola publica de hoje encontra-se inserida em uma rede
de controle burocratico cada vez mais claustrofébica, sufocada por
processos avaliativos externos que retiram cada vez mais a autono-
mia relativa que lhe resta. Sob o signo do progresso, avancam politi-
cas de privatizacao e mercantilizacdo da educacao e o recrudescimento
da racionalidade tecnologica que induz ao uso fetichista da tecnologia
nas salas de aula. Sob a bandeira da meritocracia, por um lado aperfei-
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coam-se técnicas para aumentar o desempenho e competitividade da
alunos e, por outro, refinam-se os discursos cientificos para o diagnos-
tico dos perdedores. Com todo esse “progresso”, o sistema educacional
transforma-se em um terrivel e persecutorio labirinto kafkiano.

O enfrentamento das ideias hegemonicas nao podera ocorrer sem
uma formacao critica dos profissionais da educacdo e uma rigorosa
formacao intelectual, ética e politica que nao se limite ao dominio e a
reproducao de teorias e técnicas da pedagogia e da psicologia.

Vinte e cinco anos depois, o livro de Maria Helena representa uma
licao exemplar de psicologia escolar critica, de rebeldia, de recusa ao
conformismo e de negacao a adesao cega as ideias hegemonicas.

Um livro como este nao poderia ser escrito sem uma postura
combativa e erudita, de coeréncia ética e politica e sede de justica social.
Mas h4 um traco da autora que talvez nao se revele através da leitura
do livro, porque ultrapassa seus limites. Maria Helena é uma intelec-
tual de rigor exemplar e de uma generosidade rara nos dias de hoje.

Penso que esta seja a grande licio que aprendi com Maria
Helena: uma formacao genuina nao ocorre sem gestos de genero-
sidade e reconhecimento. Generosidade e gratidao se complemen-
tam. Fica aqui registrada a minha gratidao a grande Mestre Maria
Helena Souza Patto.

Professor doutor do Instituto de Psicologia
da Universidade de Sao Paulo
Sao Paulo, marco de 2015.
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A reprovacdo e a evasao nas escolas da rede puablica de pri-
meiro grau continuam a assumir proporcoes inaceitaveis em plena
década de 1980. Esse problema revela-se tanto mais grave quanto
mais a analise dos nimeros referentes as décadas passadas indica
sua antiguidade e persisténcia: estatisticas publicadas na década de
1930 ja revelavam nao so6 altos indices de evasao e reprovacao, mas
também o entdo primeiro ano do curso primario como um ponto de
estrangulamento do sistema educacional brasileiro!. Ao longo dos
sessenta anos que nos separam do inicio de uma politica educacional
no pais, sucessivos levantamentos revelam uma cronificaciao desse
estado de coisas praticamente imune as tentativas de reverte-lo, seja
através da subvencao de pesquisas sobre suas causas, seja pela via de
medidas técnico-administrativas tomadas pelos érgaos oficiais.

Um estudo realizado por Moysés Kessel (1954) mostrou a
dramaticidade da situacdo na década de 1940: do total de criancas
que se matricularam pela primeira vez no primeiro ano, em 1945,
apenas 4% concluiram o primario em 1948, sem reprovacoes: dos
96% restantes, metade nao concluiu sequer o primeiro ano. Trinta
anos depois, Barretto (1984) nao autoriza qualquer otimismo: os
dados oficiais, aparentemente indicativos de uma melhora na pres-
tacdo de servicos escolares a populacao, sao relativizados quando

'O Servigo de Estatistica Educacional da Secretaria Geral de Educagéo registrou, em
1936, a reprovagdo de 53,52% dos alunos matriculados no primeiro ano do ensino
primario (cf. Cardoso, 1949). Dados do INEP (1941) registraram 58,83% de perdas
do primeiro para o segundo ano em 1938. Lourengo Filho (1941) referiu-se com
entusiasmo ao crescimento quantitativo da rede de ensino primario entre 1932 e
1939, mas expressou duas novas preocupagdes: os altos indices de evasdo escolar e a
repeténcia nos primeiros anos da escola publica primaria.
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repassados pelos olhos atentos de quem se propoe a procurar nos
numeros sua face menos ébvia.

Segundo esse estudo, embora o Segundo Plano Nacional de
Desenvolvimento (1975-1979) tenha estabelecido o indice de 90% de
escolarizacdo como meta para o ensino de primeiro grau, ao final da
década de 1970, a taxa de escolarizacao da populacao de sete a catorze
anos foi de 67,4%, o que corresponde, em nameros absolutos, a cerca
de 7.100.000 criancas em idade escolar fora da escola. E verdade que,
comparada com a década anterior, a rede escolar cresceu durante os
anos 1970; contudo, uma analise mais detida dos dados oficiais revela
que em muitas regioes do pais o aumento do nimero de vagas apenas
acompanhou o crescimento vegetativo da populacao, e que em outras,
onde o crescimento quantitativo da rede superou esse crescimento,
dados relativos a eficiéncia do ensino de primeiro grau continuam a
indicar que a alta seletividade da escola, que encontra expressao no
ja conhecido afunilamento do fluxo do alunado entre a primeira e a
oitava séries continua a ser um fato.

Mais do que isto, outros dados oficiais, que aparentemente
denotam uma melhoria na prestacao de servicos escolares a popula-
cao, foram igualmente relativizados pela anéalise de Barretto: entre
1984 e 1961, de cada mil criancas que ingressaram no primeiro ano
da escola primaria, 395 passaram para o segundo sem reprovacoes
e apenas 53 atingiram oito anos de escolaridade em 1961. Entre 1971
e 1978 (na vigéncia, portanto, da Lei 5692/71), de cada mil criancas
matriculadas na primeira série, 526 matricularam-se na segunda
série no ano seguinte e 180 conseguiram terminar a oitava série em
1978. A conclusao mais apressada seria a de que houve uma sensivel
melhora no panorama educacional brasileiro, mas Barretto demons-
tra que, se de um lado a unificacao dos antigos priméario e ginésio

34 |



INTRODUCAO

aumentou o nimero de anos de permanéncia na escola para uma
parcela maior da populacao ingressante — uma vez que o namero
dos que conseguem terminar a oitava série sem reprovagoes tripli-
cou no periodo 1971-1978 — de outro, o perfil de atendimento do
sistema escolar, fundamentalmente seletivo, nao mudou entre os
anos 1950 e 1970. A andlise da distribuicao das matriculas em cada
uma das séries do primeiro grau desnuda a incapacidade do sistema
escolar brasileiro de manter “um fluxo razoavelmente equilibrado
de entrada e saida dos alunos (...); o que ocorre é exatamente um
refluxo, dado que o fendmeno mais frequente € a retencao quase que
sistematica de boa parte dos alunos”. Quando processa esta analise
em dois segmentos — da primeira a quarta e da quinta a oitava séries
— essa pesquisadora revela que, com a 5692/71, “as oportunidades
de permanecer na escola de primeiro grau nao se alargaram indis-
tintamente, tendo aumentado sobretudo para aqueles que conse-
guem chegar até a quarta série”. E ainda nas séries iniciais que o
trafego escolar fica congestionado:

um grande contingente de criancas em idade escolar no
pais atualmente fora da escola, ai nao esta nao somente
porque nunca chegou a ter acesso aos bancos escola-
res, sendo porque deles foi eliminado precocemente. A
maior prova disso é a precocidade e a severidade com
que se releva o processo de seletividade escolar, na me-
dida em que, ja no primeiro degrau da escolaridade,
isto é, na passagem da primeira para a segunda série,

ainda sao retidas cerca da metade das criancas.

Sua analise converge para uma conclusao surpreendente: a
maioria das criancas matriculadas na rede ptiblica de ensino no
pais encontra-se na primeira série do primeiro grau.
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Esses dados evidenciam que a surrada promessa dos politi-
cos, o insistente sonho dos educadores progressistas de educacao
para todos e o permanente desejo de escolarizacao das classes
populares conservam, ainda hoje, sua condicdo de promessa, de
sonho e de desejo.

A coexisténcia de altos indices de evasao e repeténcia e de um
grande nimero de pesquisas sobre as causas do fracasso escolar jus-
tificou a realizacao de duas tarefas: em primeiro lugar, uma revisao
critica da literatura voltada para esse tema, tendo em vista entender
sua constituicao ao longo da histoéria e definir a sua natureza através
da anélise de seu discurso no que ele diz, no que ele nao diz e no
que ele se contradiz; em segundo lugar, dar continuidade a pesquisa
nessa area ja que, do ponto de vista teérico-metodolégico, a pes-
quisa educacional se encontra num momento de impasse no qual,
ao questionamento das teorias e métodos tradicionais, ainda nao
correspondem alternativas claras que superem as maneiras usuais
de conceber e de pesquisar os problemas escolares.

Com o objetivo de contribuir para a compreensao do fracasso
escolar enquanto processo psicossocial complexo, permanecemos
numa escola puiblica de primeiro grau situada num bairro da peri-
feria da cidade de Sao Paulo, no qual foram realizadas observacoes
em varios contextos e entrevistas formais e informais com todos os
envolvidos no processo educativo, incluindo alunos e suas familias.

A decisao de incluir as criangas na pesquisa deveu-se a consta-
tacdo de que elas sdo as grandes ausentes na pesquisa sobre a escola
e sobre o fracasso escolar.? Nas publicacées sobre evasao e repe-
téncia, as criancas sao invariavelmente reduzidas a nimeros frios

2 Os funcionarios técnicos e administrativos, apesar de seu papel fundamental na
dindmica institucional, também ndo foram devidamente levados em conta na pesquisa
educacional.
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e impessoais que acabam por insensibilizar a todos para o drama
humano que esses nimeros escondem, acostumando-nos a exis-
téncia de um contingente cronico de repetentes e excluidos na rede
publica de ensino fundamental. Inexiste, na pesquisa educacional
brasileira, o discurso das criancas que frequentam esta rede, inva-
riavelmente substituido por um discurso preconceituoso ou por
pareceres “cientificos” questionaveis sobre elas. A importancia de
ouvi-las ainda nao foi incorporada a pesquisa do fracasso escolar,
tanto que, num estudo recente, encontramos a seguinte afirmacao:
“no decorrer do estudo foram entrevistados todos aqueles envolvi-
dos direta ou indiretamente no processo educacional: professores,
pais e equipe técnico-administrativa das escolas”.3

Convivemos com quatro multirrepetentes, a procura de resposta
para quatro perguntas: Quem sdo estas criancas? Como vivem na
escola e fora dela? Como vivem a escola e como participam do processo
que resulta na impossibilidade de se escolarizarem? O conhecimento
das vicissitudes da escolarizacao dos filhos de uma parcela das clas-
ses trabalhadoras que se comprime na periferia de um grande centro
urbano-industrial ndo pode dispensar a analise da instituicao escolar:
olhos e ouvidos atentos a rede complexa de relacoes intersubjetivas
que se dao entre os participantes diretos do processo escolar foram fer-
ramenta de apreensao da vida na escola, enquanto parte integrante da
vida na sociedade concreta que a inclui. O desafio teérico e metodolo-
gico foi definir uma forma de pesquisar a vida escolar que nao passasse
ao largo da vida social que a constitui. Para enfrenta-lo, buscamos sub-
sidios no complexo conceito de vida cotidiana.

3 O discurso sobre o oprimido vem sendo substituido pelo discurso do oprimido nas
ciéncias humanas e sociais. No caso da pesquisa educacional, primeiramente foram
incluidos professores e, mais recentemente, os pais. A voz de criangas ¢ adolescentes
comegou a registrada em pesquisas que tiveram como sujeitos os chamados “menores”,
meninos de rua e adolescentes detidos como infratores, e que trouxeram uma grande
contribui¢do conhecimento dessas criangas ¢ adolescentes (grifo é nosso).
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Nao perder de vista as pessoas pode significar, aparentemente,
adesao ao psicologismo, isto é, tendéncia a tomar a dimensao psi-
quica como algo que antecede o social e a ele se sobrepoe. Mas nao
foi esta a intencdo. Pelo contrario o enquadramento tedrico sub-
jacente tem como pressuposto a determinacao histoérico-social da
acao humana. Porém, fazer esta afirmacao nao significa nem redu-
zir as manifestagoes individuais a categoria de idiossincrasias, sem
interesse cientifico, nem negar a existéncia da diferenca e da hetero-
geneidade onde uma ciéncia aderida as aparéncias fala em absoluta
homogeneidade. Somente quando temos a possibilidade de apreen-
der o heterogéneo no aparentemente homogéneo, o plural onde se
costuma falar no singular, é que adquirimos condicoes de realizar a
ascensao do abstrato ao concreto de que fala o materialismo histo-
rico e dialético. Este nao é, portanto, um estudo sobre o professor,
a escola publica, o aluno reprovado e a familia carente, mas sobre
educadores que atuam numa escola situada num bairro periférico
onde habitam criancas e adultos num certo sentido tinicos, mas que
nem por isso deixam de ser porta-vozes dos que vivem em condi-
¢oes sociais de exploracao e opressdo. Procurou-se, portanto, evitar
o modo de trabalhar de uma ciéncia cujos resultados, segundo Chaui
(1979), “tendem afinal, a simplificacdo e a generalizacao, empobre-
cendo a complexidade real da existéncia de seres concretos”.

Realizamos, em sintese, um estudo no qual a atencao do pes-
quisador esteve voltada para a especificidade da situacao e das pes-
soas pesquisadas. Nao se trata, portanto, de um estudo preocupado
com a amostragem nem com a quantificacio de seus achados. E
importante ressaltar que, ao fazermos esta afirmacao, nao estamos
querendo desqualificar esta pesquisa, rebaixando-a a categoria de
estudo exploratorio, na acep¢ao de estudo menor, cuja maioridade
cientifica s6 serd atingida quando investigacdoes subsequentes o
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colocarem nos moldes da pesquisa experimental.# Em 1960 — ao
prefaciar uma monografia que o soci6logo Luiz Pereira apresentou,
como atendimento a um dos requisitos do curso de p6s graduacao
em sociologia na Cadeira de Sociologia I, da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo, os resultados de
um estudo de caso que realizou em uma escola de uma area metro-
politana de Sao Paulo — o prof. Florestan Fernandes registrou a
seguinte observacao:

as conclusoes sb sao validas para o caso particular ana-
lisado. Mas, como afirmou com propriedade um dos
examinadores, a focalizagdo também vale para outros
casos, independentemente do grau de analogia, pois a

descricdo apanha o proprio drama da escola brasileira.s

Tendo em vista uma forma alternativa de entender o lugar e o
significado do “caso” no universo do qual ele faz parte, de entender a
relacdo entre o particular e o geral, pode-se dizer que as conclusoes
sdo e nao sao validas apenas para o caso particular analisado. Desta
perspectiva, trata-se de um estudo representativo, numa acepgao de
representatividade que difere de sua definicao estatistica: o particu-
lar representa o geral porque eles s6 aparecem separados no con-
texto de uma maneira idealista de pensar a realidade social.

A revisao da literatura sobre as causas das desigualdades
sociais e educacionais entre grupos e classes na sociedade brasi-
leira encontra-se na Primeira parte. O relato da pesquisa e de seus
resultados, na Segunda Parte. Juntas elas dao corpo a um trabalho
que, partindo do principio de que a producdo do conhecimento é

4 Esta é a concepgdo de “estudo de caso” predominante em manuais de metodologia
de pesquisa socioldgica de orientagdo experimental. Veja, por exemplo, Goode e Hatt
(1973) e Kerlinger (1979).

5 Prefacio reproduzido em Luiz Pereira, A Escola numa area metropolitana. Sao Paulo:
Pioneira, 1976: 15-17.
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um processo permanente de exame das teses existentes e de cria-
cao de novas sinteses, sempre precarias e passiveis de superacao, é
um retrato sem retoque de nossa condicdo inevitavelmente lacunar
como trabalhadores intelectuais datados.
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O pesquisador deve sempre esforcar-se para apreender
a realidade total e concreta, mesmo que saiba néo poder
alcanca-la, a ndo ser de maneira parcial e limitada;
para isso, deve empenhar-se para integrar

ao estudo dos fatos sociais a historia das teorias

a respeito desses fatos, bem como para ligar o estudo
dos fatos da consciéncia a sua localizacao historica

e a sua infraestrutura econémica e social.

Lucien Goldmann

A arvore que ndo da frutos
é xingada de estéril. Quem
examina o solo?

O galho que quebra
é xingado de podre, mas
ndo havia neve sobre ele?

Do rio que tudo arrasta

se diz que é violento,
ninguém diz violentas

as margens que o cerceiam

Bertold Brecht



Raizes historicas das concepcoes sobre o
fracasso escolar: o triunfo de uma classe e
sua visao de mundo

As ideias atualmente em vigor no Brasil a respeito das dificul-
dades de aprendizagem escolar — dificuldades que, todos sabemos,
se manifestam predominantemente entre criancas provenientes
dos segmentos mais empobrecidos da popula¢cdao — tém uma histo-
ria. Quando tentamos reconstitui-la, percebemos rapidamente que,
para entender o modo de pensar as coisas referentes a escolaridade
vigente entre nos, precisamos conhecer o modo dominante de pen-
sa-las que se instituiu em paises do leste europeu e da América do
Norte durante o século XIX. E visivel que os primeiros pesquisado-
res brasileiros que se voltaram para o estudo desta questao — e que
imprimiram um rumo duradouro ao pensamento educacional no
pais — o fizeram baseados numa visdo de mundo que se consolidou
naquele tempo e lugar.

Quando falamos em “visao de mundo” trazemos a tona a ques-
tdo da natureza das ideias: serdo elas resultado de “puro esforgo
intelectual, de uma elaboracao teorica objetiva e neutra, de puros
conceitos nascidos da observacao cientifica e da especulacao meta-
fisica, sem qualquer laco de dependéncia com as condig¢Oes sociais e
histéricas” ou “sao, ao contrario, expressao destas condigoOes reais”?
Elas explicam a realidade histérica e social ou precisam ser explica-
das por ela? Quando um teérico elabora uma explicacdo do mundo,
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ele esta produzindo concepcoes verdadeiras que nada devem a sua
existéncia histérica e social ou estd realizando uma transposicao
involuntéria para o plano das ideias de relacoes sociais muito deter-
minadas? (Chaui, 19814, p. 10-16)

Partindo do modo materialista histérico de pensar esta rela-
cao é que afirmamos a necessidade de conhecer, pelo menos em seus
aspectos fundamentais, a realidade social na qual se engendrou uma
determinada versao sobre as diferencas de rendimento escolar existen-
tes entre criancas de diferentes origens sociais. E este o objetivo deste
capitulo: reunir informacoes que nos permitam ao menos vislumbrar a
filiacdo histérica das ideias — quer assumam a forma de crencas, quer a
de certezas cientificamente fundadas — sobre a pobreza e seus reveses,
entre os quais se inclui a dificuldade de escolarizar-se.

Realizar esta tarefa requer, além do retorno a que nos refe-
rimos, um contorno, de natureza epistemologica, que possibilite
captar o que esta realidade social é (incluindo o entendimento do
que ¢ a ciéncia que nela se faz), a partir e além do que ela parece
ser.! Nesse retorno, € inevitavel o encontro com o advento das socie-
dades industriais capitalistas, dos sistemas nacionais de ensino e
das ciéncias humanas, especialmente da psicologia. Esse contorno,
por sua vez, permite captar a esséncia do modo de producao capi-
talista e das ideias produzidas em seu ambito, condi¢ao necessaria
para que se faca a critica destas ideias. Sem qualquer intencao de
resumir a histéria do século XIX ou de reproduzir a anélise mate-
rialista historica do modo capitalista de producao, propomo-nos a
elaborar um quadro de referéncias histérico e sociolégico apenas
suficiente para encaminharmos uma reflexao a respeito da natureza
das concepgdes dominantes sobre o fracasso escolar numa socie-
dade de classes.

I Arespeito desta distin¢do, veja Kosik (1969).
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A ERA DAS REVOLUCOES E A ERA DO CAPITAL

O século XIX, era todas as suas manifestacoes, é filho legi-
timo da dupla revolucao que se deu na Europa ocidental no final do
século XVIII: a revolucao politica francesa (1789-1792) e a revolucao
industrial inglesa, que tem como marco a construcao, em 1780, do
primeiro sistema fabril do mundo moderno: as histoéricas induastrias
téxteis localizadas na regiao britanica de Lancashire. Ambas vém
coroar? o surgimento de relacoes de producao inéditas na histéria,
no seio das quais se elaboram justificativas para uma nova maneira
de organizar a vida social.?

Segundo Hobsbawm (1982, p. 17),

a grande revolucio de 1789-1848 foi o triunfo nao da
“industria” como tal mas da inddstria capitalista; nao
da liberdade e da igualdade em geral, mas da clas-
se média ou da sociedade “burguesa” liberal; ndo da
“economia moderna” ou do “Estado moderno” mas das
economias e estados em uma determinada regiao geo-

grafica do mundo (parte da Europa e alguns trechos da

2 Esta expressdo esta sendo utilizada aqui deliberadamente no lugar do verbo
“produzir”; somente através desta distingdo é possivel fazer justica a complexidade
dos movimentos da historia. Hobsbawm (1982) ressalta a importancia desta diferenga
quando afirma: “E evidente que unia transformagio tdo profunda ndo pode ser
entendida sem retrocedermos na histoéria bem antes de 1789, ou mesmo das décadas
que imediatamente a precederam e que refletem claramente a crise dos anciens
régimes da parte noroeste do mundo, que seriam demolidos pela dupla revolugéo ... As
for¢as econdmicas e sociais, as ferramentas politicas e intelectuais desta transformacéo
ja estavam preparadas ... em uma parte da Europa suficientemente grande para
revolucionar o resto ... Nosso problema ¢ explicar ndo a existéncia destes elementos
de uma nova economia e sociedade, mas o seu triunfo; tragar ndo a evolugdo do gradual
solapamento que foram exercendo em séculos anteriores, minando a velha sociedade,
mas sua decisiva conquista da fortaleza.” (p. 18-19).

3 O leitor encontrara uma analise do processo da passagem das sociedades feudais para
as sociedades capitalistas na Europa, bem como de sua consolidagdo, em Hobsbawn
(1979; 1982). As ideias que apresentamos a seguir sdo pouco mais do que um resumo
de algumas de suas principais passagens.
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América do Norte), cujo centro eram os estados rivais e

vizinhos da Gra-Bretanha e da Franca.

A passagem do modo de producao feudal para o modo de pro-
ducao capitalista nao se fez sem grandes convulsoes sociais, que cul-
minaram no periodo de 1789-1848; em termos sociais e politicos, o
advento do capitalismo mudou gradual mas inexoravelmente a face
do mundo: até o final do século XIX praticamente varreu da face
da terra a monarquia como regime politico dominante, destituiu a
nobreza e o clero do poder economico e politico, inviabilizou a rela-
cao servo-senhor feudal enquanto relacdo de producao dominante,
empurrou grandes contingentes das populacgoes rurais para os centros
industriais, gerou os grandes centros urbanos com seus contrastes,
veio coroar o processo de constituicao dos estados nacionais moder-
nos e engendrou uma nova classe dominante — a burguesia — e uma
nova classe dominada — o proletariado — explorada economicamente
segundo as regras do jogo vigente no novo modo de producao que
se instala e triunfa no decorrer desse século. Na primeira metade do
século XIX, as mudancas propiciadas pela dupla revolucao foram de
tais proporcoes que alguns historiadores, como Hobsbawm (1982),
nao hesitam em considera-las com “a maior transformacao da hist6-
ria humana desde os tempos remotos, quando o homem inventou a

agricultura e a metalurgia, a escrita, a cidade e o Estado” (p. 17).

Se a ordem feudal ainda estava socialmente muito viva nesta
passagem de século, ela se mostrava cada vez mais ultrapassada e
improdutiva em termos econdmicos; tecnicamente, a agricultura
europeia era, com raras excecoes, tradicional e ineficiente, colo-
cando obstaculos as novas exigéncias de producao agricola, o que
tornava o mundo agricola especialmente lento e invidvel a uma
massa crescente de camponeses.
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O oposto ocorria simultaneamente no mundo comercial e
industrial manufatureiro; seu desenvolvimento, proporcionado
pela rede cada vez mais complexa das relacoes comerciais tecida
pela ampliacado da exploracao colonial e pelo crescimento em
volume e capacidade do sistema de vias comerciais maritimas, foi
acompanhado por intensa atividade intelectual e tecnologica. Neste
contexto, foi-se consolidando uma categoria social ativa e determi-
nada que se beneficiou, mais do que os demais setores da burguesia
emergente, das novas oportunidades de enriquecimento: o merca-
dor, precursor do capitalista industrial.

O mercador “comprava os produtos dos artesaos ou do tempo
de trabalho nao agricola do campesinato para vendé-los num mer-
cado mais amplo”. Nesta nova relacao, o artesao transformou-se
pouco a pouco num trabalhador pago por artigo produzido, prin-
cipalmente nos casos cada vez mais frequentes em que o mercador
era o fornecedor de matéria-prima e o arrendatario dos instrumen-
tos de producdo. Neste novo processo produtivo, o mestre-artesao
podia transformar-se num empregador ou num subcontratador
de mao-de-obra assalariada; a especializacao de processos e fun-
cOes comecou, por sua vez, a criar subcategorias de trabalhadores
semiqualificados entre os camponeses. Precursores dos grandes
industriais capitalistas, estes novos empregadores que saiam das
proprias fileiras dos produtores ainda nao passavam, neste periodo
de transicao, de simples gerentes, dependentes dos mercadores e
longe, portanto, de se transformar nos proprietarios de industrias
que ja existiam, como excec¢ao e em pequeno nimero, na Inglaterra.
O mercador era controlador dessa producao descentralizada e ele-
mento de ligacdo entre o produtor e o mercado mundial (cf. Hobs-
bawm, 1982, p. 36).
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A coexisténcia da nobreza com este novo homem empreen-
dedor, que apostava no processo econdmico e cientifico viabilizado
pela racionalidade, nfio se dava sem antagonismos. A medida que
o anacronismo da produg¢do agraria diminuia seus rendimentos,
a aristocracia procurava ocupar os altos cargos governamentais,
valendo-se de seus privilégios hereditarios de prestigio e posicao
social. Nesta luta, frequentemente esbarrava com os “malnascidos”
que, pelas maos dos proprios monarcas, ja ocupavam muitos destes
postos na maquina estatal.* Segundo analises historicas, a determi-
nacao da nobreza em expulsar do aparelho estatal os altos funcio-
narios plebeus e sua rejeicao aos que adquiriram titulos de nobreza
por vias que nao a do nascimento — movimento conhecido como
“reacao feudal” — parece ter sido um dos precipitadores da revolu-
cao francesa.

Mas a “reacao feudal” nao consistiu apenas em contra-atacar a
escalada dos comerciantes e industriais ambiciosos que faziam for-
tuna nas cidades e suas pretensoes politicas reformistas; economi-
camente ameacada, a nobreza procurava recuperar o controle poli-
tico e economico da situacao ocupando, a qualquer preco, os postos
oficiais na administracdo central e provinciana e usando os diretos
adquiridos nestes postos para extorquir o campesinato. Portanto,
“a nobreza nao s6 exasperava a classe média mas também o campe-

4 Segundo Hobsbawm, os monarcas absolutos que reinavam em todos os Estados
europeus, com excec¢do da Gra-Bretanha, ja haviam percebido que para enfrentar a
intensa rivalidade internacional era preciso governar de modo coeso ¢ eficiente, caso
contrario seria a ruina e a incorporagéo pelos vizinhos mais fortes. Contra a ociosidade
e a dissipagdo da nobreza, procuraram preencher o aparato estatal com pessoal civil,
ndo aristocrata. Nesta conjuntura, tudo indica que os monarcas usavam a classe média
ilustrada e empreendedora para implantar um Estado modernizado ¢ planejado que,
com base em slogans iluministas, garantisse a multiplicagdo de sua riqueza e de seu
poder; a classe média, por sua vez, necessitava do apoio da monarquia “iluminada”
para realizar seus interesses e esperancas. Ambas, portanto, apoiavam-se mutuamente
em busca da realizagdo de interesses proprios e essencialmente inconciliaveis (1982,
p. 39).
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sinato” (Hobsbawm, 1982, p. 75). Anélises historicas indicam que,
nos vinte anos que precederam a revolucao, a situacdo do homem
do campo francés piorou sensivelmente; compreendendo 80% da
populacdo, o campesinato francés, embora proprietario majoritario
de terras, nao as possuia em quantidade suficiente, defrontava-se
com dificuldades advindas do atraso técnico, nao conseguia fazer
frente as pressdes que o aumento populacional exercia sobre a pro-
ducao agricola e era saqueado por tributos de toda ordem.

As dificuldades financeiras de monarquia agravavam ainda
mais o quadro. Uma estrutura fiscal e administrativa obsoleta,
aliada a tentativas de reforma incipientes e malsucedidas, gastos
palacianos e o envolvimento com a guerra de independéncia ame-
ricana, numa tentativa de enfraquecer o poderio inglés, tomaram a
situacao insustentavel. Nas palavras de Hobsbawm (1982, p. 76), “a
guerra e a divida partiram a espinha dorsal da monarquia”.

O combate a aristocracia nao foi obra, no movimento revo-
lucionéario francés de 1789, de uma lideranca partidaria nem se
deu de forma organizada. Sua unidade foi garantida pelo consenso
existente entre os integrantes de um grupo bastante coerente — a
burguesia — constituido de advogados, negociantes e capitalistas. O
“Terceiro Estado” — entidade ficticia destinada a representar todos
0s que nao eram nobres nem membros do clero, mas de fato domi-
nada pela classe média — tinha em sua retaguarda uma massa popu-
lar faminta e militante que se acumulava em Paris. Na verdade, a
revolucao francesa foi uma reacao politica da burguesia, cujos lide-
res mais radicais, militantes e instruidos — os jacobinos — tornaram-
-se porta-vozes dos interesses dos trabalhadores pobres das cidades
(os sans-culottes) e de um campesinato insatisfeito e revoluciona-
rio.5 Os sans-culottes — grupo militante formado por trabalhadores

5 Porocasido darevolugdo francesa, ndo havia ainda na Fran¢a uma classe operaria stricto
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pobres, pequenos artesaos, lojistas, artifices, pequenos empresarios
etc. — formavam a linha de frente das manifestacoes, agitacoes e
barricadas.®

Mas na transicao do modo de producao feudal para o capita-
lista, os antigos artesaos e camponeses vao perdendo suas condi¢oes
anteriores de produtores independentes e de agricultores que
ocupavam e cultivavam a gleba; destituidos de seus instrumentos
de producao, de sua matéria-prima e da terra para cultivar, suas
condicoes de vida tornaram-se insustentaveis; a peste e eventos
climaticos contribuiram para tornar o quadro mais dramaético.
Sao eles que vao integrar os grandes contingentes famintos que
se acumularam nas cidades e que vieram a constituir um tipo
de trabalhador inédito na histéria da humanidade: o trabalhador
assalariado, que vende no mercado de trabalho o Gnico bem que
lhe resta, a energia de seus musculos e cérebro. Sao eles que vao
formar o contingente dos trabalhadores da industria e as popu-
lacoes pobres das cidades, submetidos a um regime e a um tipo
de trabalho que lhes eram estranhos mas dos quais nao podiam
fugir. Sao eles que vao trabalhar nas méaquinas e na industria
extrativa de sol a sol, em troca de salarios aquém ou no limite
fisiolégico da sobrevivéncia.

A medida que o capitalista ia acionando diversos mecanismos
técnicos e politicos que garantissem o aumento do lucro e a acu-
mulacao do capital, a situacdo do proletariado ia-se deteriorando
progressivamente. Se no momento da revolucao francesa burgue-

sensu; esta restringia-se a uma massa de assalariados contratados em estabelecimentos
quase sempre ndo-industriais.

¢ “QOs sans-culottes sdo um ramo daquela importante e universal tendéncia politica que
procura expressar os interesses da grande massa de ‘pequenos homens’ que existe
entre os polos do ‘burgués’ e do 'proletario’, frequentemente talvez mais proéximos
deste do que daquele porque sdo, em sua maioria, pobres.” (Hobsbawm, 1982 p. 81)
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ses e trabalhadores pobres e explorados pela nobreza se irmana-
ram na luta contra o inimigo comum, a medida que os anos passam
a divisao social se expressa basicamente pelo antagonismo entre
capitalistas e proletarios. A concentracao crescente da renda nas
maos dos grandes financistas e capitalistas e a primeira crise de
crescimento que se abateu sobre a producao capitalista em torno da
década de 1830 geraram miséria e descontentamento; nesta época,
os trabalhadores pobres quebravam as maquinas, acreditando que
elas eram responsaveis pela onda de desemprego, tal como ja havia
acontecido na década de 1810. Mas a insatisfacdo nao era apenas da
classe trabalhadora: a pequena burguesia de negociantes também
foi vitima da nova economia.

A partir de um periodo inicial de expansao da producao e do
mercado e de lucros fantasticos, crises periodicas afetaram a vida
economica entre 1825 e 1848. No contexto destas crises, a diminui-
cao da margem de lucro necessitava ser contida e o rebaixamento
direto ou indireto dos salarios era a medida mais eficaz no barate-
amento da produg¢ao. Diminui-los tornou-se a meta; para atingi-la,
o valor da mercadoria “forca de trabalho” foi diminuido, trabalha-
dores mais caros foram substituidos e o trabalho da maquina inter-
feriu sobre a quantidade e a qualidade de trabalho humano neces-
sario.” Nas palavras de Catani (1982), da “aurora do capitalismo,
quando ele se desenvolvia no invélucro de uma sociedade predo-
minantemente feudal” (p. 53) e nao existia ainda o trabalhador
proletario, até a desintegracao final da producao artesanal (na qual
um artesao ja semiproletarizado se tornou um operario industrial
e 0s que o financiavam e muitos dos que produziam nas condicoes

7 Lembremos que, segundo a analise de Marx, o aumento da mais-valia é possivel
mediante duas medidas fundamentais: o aumento da jornada de trabalho (mais valia
absoluta) e a reducdo do tempo de trabalho necessario (mais-valia relativa) pelo
recurso & mecanizagdo da producdo e a segmentacdo do trabalho.
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semi-industriais se transformaram nos capitalistas em ascensao),
os grandes desafios enfrentados pela industria capitalista foram a
racionalizacdo e o aumento da producao e o incremento das vendas.
Embora a produgao por trabalhador tivesse aumentado muito até
os anos 30 e 40 do século XIX, Hobsbawm (1982) nos informa que
“a aceleracao realmente substancial das operagoes da industria iria
ocorrer na segunda metade do século” (p. 59).

O trabalho alienado tem suas origens no momento em que o
produtor comeca a ser destituido dos meios de producao e comeca
a produzir para outrem e os homens comecam a dividir-se em pro-
prietarios exclusivos das maquinas e da matéria-prima e trabalha-
dores que nao as possuem. As relagoes de producao que assim se
estabelecem fazem parte da propria natureza do modo de produ-
cao que comega a vigorar. No Primeiro Manuscrito Econoémico e
Filosofico, Marx (em Fromm, 1970) propoe-se a desvendar a ver-
dadeira natureza desse trabalho, dessa forma de trabalho na qual
a) o trabalhador se sente contrafeito, na medida em que o trabalho
nao é voluntario mas lhe é imposto, é trabalho forcado; b) o tra-
balho nao é a satisfacao de uma necessidade mas apenas um meio
para satisfazer outras necessidades; c) o trabalho nao é para si, mas
para outrem; e d) o trabalhador nao se pertence, mas sim a outra
pessoa. Para Marx, a alienacao do objeto do trabalho simplesmente
se resume na alienacdo da propria atividade do trabalho.

O carater alienado deste processo de trabalho fica patente,
segundo Marx, pelo fato de que, sempre que possivel, ele é evitado.
Trabalhar, nestas novas condicoes da industria capitalista, significa
mais do que sacrificar-se, significa mortificar-se. De vida produ-
tiva, o trabalho reduz-se a meio para satisfacdo da necessidade de
manter a existéncia. Esta identificacao com a atividade vital é carac-
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teristica do animal, que nao distingue a atividade de si mesmo: ele
é sua atividade. Ja o homem faz de sua atividade vital um objeto de
sua vontade economica. A atividade vital consciente do homem ¢
que o distingue da atividade vital dos animais; mas quando subme-
tido a um trabalho alienado, o trabalhador s6 se sente livre quando
desempenha suas funcbes animais: comer, beber, procriar etc.,
enquanto atos a parte de outras atividades humanas e convertidos
em fins definitivos e exclusivos. Uma tal condicao de vida produz
uma inversao desumanizadora: em suas funcoes especificamente
humanas, o trabalhador animaliza-se; no exercicio de suas fungoes
animais, humaniza-se.

A medida que a reaciio do proletariado foi se delineando e
passou a se expressar através de formulagoes teodricas socialistas e
movimentos revolucionarios concretos, como ocorreu entre 1815 e
1848, os varios tipos de governo reformista que se sucediam nao
passavam de formas de defender os interesses da burguesia das
pressoes revolucionarias socialistas e monarquistas. Mas a ruptura
entre burguesia e proletariado nao se daria, exceto na Gra-Bretanha,
antes de 1848. Nesta primeira metade do século, o proletariado,
mesmo o mais consciente e militante, considerava-se um dos extre-
mos de uma luta comum em prol da democracia e via a reptblica
democratico-burguesa como o caminho em direc¢ao ao socialismo.®
Mas a histdria deste periodo é também a histéria da desintegracao
dessa alianca.

Durante o século XVIII e nas primeiras décadas do século
seguinte, a burguesia foi porta-voz do sonho humano de um mundo
igualitario, fraterno e livre; mais do que isto, do lugar que ocu-
pava na nova ordem social gerou e disseminou a crenca de que este

8 Para Hobsbawm (1982, p. 146), o Manifesto Comunista de Marx e Engels (1848) é
uma declaragdo de guerra futura contra a burguesia, mas de alianga presente.
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sonho se concretizaria na sociedade industrial capitalista liberal;
em meados do século XIX, o sonho havia acabado para alguns
setores mais conscientes das classes trabalhadoras e para seus
intelectuais organicos. Em torno de 1830, um movimento socia-
lista e proletario era visivel na Gra-Bretanha e na Franca; uma
massa de trabalhadores pobres “via nos reformadores e liberais
seus provaveis traidores e nos capitalistas seus inimigos seguros”
(Hobsbawm, 1982, p. 139). Em contrapartida, os liberais modera-
dos e os situacionistas passaram a nao ver com bons olhos os criti-
cos da sociedade capitalista e os radicais militantes, especialmente
em sua versao operaria revolucionaria, o que resultou no rompi-
mento da alianca de radicais, republicanos e proletarios com os
grupos liberais conservadores.®

O que inviabilizou o sonho? Segundo Hobsbawm (1979), “a
subita, vasta e aparentemente inesgotavel expansao da economia
capitalista mundial forneceu alternativas politicas aos paises mais
avancados”. A revolucdao politica recuou, a revolugdo industrial
avancou; “a revolucao industrial havia engolido a revolugao poli-
tica” (p. 22), quebrando a simetria destas duas dimensoes. A socie-
dade colimada era o reino da igualdade de oportunidades a todos os
cidadaos, da melhoria das condicoes de vida que o liberalismo eco-
ndomico supostamente viabilizaria; a sociedade real foi a do triunfo
da alta burguesia, a custa do sacrificio das classes trabalhadoras,
que através de seu esgotante trabalho cotidiano produziam a sua
propria miséria e o enriquecimento crescente dos empresarios. Esta

®  “As forgas sociais que erigiram o que hoje se chama de século XIX encontraram
pela frente duas batalhas. Foram tempos de coroagdo do capitalismo, da consolidagdo
da burguesia, mas foram tempos também de uma critica social violenta, de ensaios
revolucionarios... de produgao filosofica constante e critica, de denuncia da miseravel
exploracdo do homem pelo homem, de questionamentos.” Portanto, fazer a historia do
século XIX significa fazer a historia do capitalismo e do anticapitalismo. (Costa, 1982,
p. 13-14)
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contradicao fundamental, instalada na medula do modo de produ-
cao capitalista, sera o motor da histéria nos anos posteriores a 1848.

Na “era do capital”, que se inicia em 1848, a politica se carac-
terizou por reformas sociais que tinham como meta defender os
interesses da burguesia; dirigir as massas, traduzir suas reivin-
dicacoes em termos assimilaveis pela ordem social existente era o
caminho mais eficaz para lhes permitir uma participacao politica
sem que se tornassem ameacas incontrolaveis," ja que nao podiam
ser simplesmente excluidas desta participacao. A superioridade
econdmica, tecnoldgica e consequentemente militar de estados da
Europa central e do norte e de paises fundados em outros conti-
nentes por seus imigrantes, especialmente os Estados Unidos, tor-
na-se um fato neste periodo. Embora poucos dos paises restantes
se tenham tornado colonias desses estados, economicamente todos
estavam a sua merce.

Nos ultimos anos do século XIX, o mundo atingido direta
ou indiretamente pela economia capitalista estava basicamente
dividido em perdedores e vencedores, tanto dentro quanto fora
das fronteiras nacionais. Em termos nacionais, os perdedores, nos
estados europeus capitalistas, eram sobretudo os grandes contin-
gentes de trabalhadores assalariados, no campo e nas cidades, que
se dedicavam a producao agricola, as industrias de extracao e de
transformacao e a variedade crescente de servicos bracais subal-
ternos e mal remunerados. As condicoes de vida no campo pro-
duziram nao s6 um significativo éxodo do campo para as cidades,

10 Quando, entre 1865-1875, uma onda de greves e agitacdo da classe trabalhadora
espalhou-se pelo continente, alguns governos e alguns setores da burguesia ficaram
apreensivos com o crescimento do trabalhismo. Asreformas sociais entdo desencadeadas
tinham como objetivo prevenir o surgimento deste movimento como forca politica
independente; as atividades e organizagdes trabalhistas foram reconhecidas para serem
controladas, medida profilatica contra o confronto de classes. (Hobsbawm, 1979, p.
130-131)
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dentro de um mesmo pais, como também grandes correntes emi-
gratorias internacionais.

O capitalismo agrario, resultado do crescimento e aprofunda-
mento da economia mundial do periodo p6s-1848, provocou nova
expulsao de grandes massas camponesas que se dirigiam as cidades
do continente e aos paises de além-mar. Hobsbawm (1979) situa nesta
segunda metade de século “o inicio da maior migracao dos povos na
Histéria” (p. 207), que assumiria proporcoes ainda maiores nos pri-
meiros anos do século XX. De outro lado, a crescente demanda de
forca de trabalho nos setores da producao industrial e de servicos
atraia massas camponesas falidas e famintas para as cidades.

O que eram a cidade, a induastria e classe trabalhadora a
partir de meados do século XIX? Industrializac¢ao, urbanizacao e
migracao andam juntas. A cidade industrial tipica neste periodo
era uma cidade superpovoada, carente de infraestrutura, centro
de comércio e de servicos que enquistava os trabalhadores na
periferia e em vilas operarias que contrastavam com os bairros
que abrigavam a vida burguesa.' A grande indtstria, por sua vez,
ainda nao era a regra; a manufatura ainda era frequente no pro-
cesso produtivo capitalista; as industrias geridas pelos membros
de uma mesma familia ainda nao se haviam defrontado com as
questoes de direcao, de organizacao e de aumento de produti-
vidade nos moldes em que elas comecavam a se colocar para as
grandes organizacOes capitalistas, na passagem do capitalismo
liberal para o capitalismo monopolista que se verifica a partir da
década de 1850. Se “a empresa caracteristica da primeira metade

T Segundo Hobsbawm, em 1848 a populacdo do mundo, mesmo na Europa, ainda
consistia, sobretudo, de homens do campo. No final da década de 1870, a situacdo
havia se modificado substancialmente mas a populagéo rural ainda prevalecia sobre a
urbana. Assim sendo, a maior parte da humanidade e seus destinos ainda dependiam
do que acontecesse na e com a terra (1979, p. 139).
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do século tinha sido financiada de forma privada — por exemplo,
com recursos familiares — e sofrido expansao através de reinves-
timento do lucro” (cf. Hobsbawm, 1979, p. 226) a empresa que
comeca a se consolidar na segunda metade baseia-se na mobili-
zacao de capital para o desenvolvimento industrial.

A inseguranca era o fator que dominava a vida dos trabalha-
dores do século XIX; a miséria era uma ameaca constante. E por
isso que Hobsbawm (1979) afirma: “O caminho normal ou mesmo
inevitavel da vida passava por estes abismos nos quais o trabalha-
dor e sua familia iriam inevitavelmente cair: o nascimento de filhos,
a velhice e a impossibilidade de continuar o trabalho” (p. 231). A
maioria das familias operarias com filhos ainda pequenos para o
trabalho, mesmo que trabalhasse no limite de suas possibilidades
durante os anos especialmente favoraveis ao comércio, nao podia
esperar mais do que viver abaixo da linha divisoria da miséria. Aos
quarenta anos o trabalhador bracal via sua capacidade de producao
decair e com ela seu nivel de vida.'?

Embora a classe trabalhadora nao fosse homogénea —
havia grandes diferencas salariais, de estabilidade no emprego
e, portanto, de condicoes de vida entre as varias categorias
de operarios — ela estava unida pelo destino comum do tra-
balho manual, da exploracao, da propria condig¢do operaria,
enfim. No entanto, o empresariado e até mesmo a classe ope-
raria faziam uma distin¢do entre o “trabalhador respeitavel”
e 0 “pobre sem respeito”; estes ultimos, nao especializados e
sempre a beira do desemprego e da nao-sobrevivéncia, tinham
pouco acesso as organizagoes que comecavam a dar expressao

12 Ao contrario do que acontecia na alta burguesia, que teve nos meados do século XIX
a idade de ouro das pessoas em idade madura, na qual os homens atingiam o ponto
culminante de suas carreiras, de sua renda e de sua atividade (Hobsbawm, 1979, p.
233).
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ao movimento trabalhista dos operarios mais especializados e
mais bem pagos.'3

O século XIX caracteriza-se por uma contradicao basica: neste
periodo a sociedade burguesa atinge seu apogeu, segrega cada vez
mais o trabalhador bracal e se torna inflexivel na admissao dos que
vém de baixo. No nivel politico e cultural, mantém-se viva a crenca
na possibilidade de uma sociedade igualitdria num mundo onde,
na verdade, a polarizacao social é cada vez mais radical. Entre as
pequenas conquistas de uma minoria do operariado e a acumulacao
de riqueza da alta burguesia cavara-se um abismo que saltava aos
olhos. Justifica-lo sera a tarefa das ciéncias humanas que nascem
e se oficializam neste periodo.

Por mais que se desse énfase a melhoria geral das condicoes
e perspectivas de vida trazida pela nova estrutura social, a pobreza
que ainda dominava a vida da maior parte dos trabalhadores era por
demais visivel e contradizia concretamente as palavras de ordem da
revolucao francesa. Tal como ocorrera neste movimento revolucio-
nario, batalhoes de miseraveis participaram ativamente da Comuna
de Paris (1871), liderada nao mais pela burguesia mas pelos seus
antigos aliados, agora antagonistas.’* Mesmo entre os operarios
especializados que conseguiram atingir um padrao de vida que
guardava semelhancas remotas com o estilo de vida burgués, a vida
era pesada. Conseguiam, a duras penas, manter uma fachada de res-
peitabilidade: comiam pouco, dormiam mal, economizavam miga-

13 Na sociologia funcionalista norte-americana, esta fissura na classe operaria é entendida
como um processo de constituicdo de duas classes sociais distintas: a classe “baixa-
alta” e a classe “baixa-baixa”.

4 Mas a era do triunfo burgués, como Hobsbawm chama a segunda metade do
século XIX, ndo foi uma era de revolugdes ou de movimentos de massa. O fato de a
“miscelanea dos pobres” da cidade ter apoiado a Comuna deu apoio a tese de Bakunin
(retomada por H. Marcuse quase cem anos depois) de que o potencial de insurrei¢do
estava mais nos marginais e subproletarios do que no proletariado propriamente dito.
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lhas e eram constantemente perseguidos pela iminéncia da miséria.
Segundo Hobsbawm (1979), “a distancia que os separava do mundo
burgués era imensa — e intransponivel” (p. 240).

A visao de mundo da burguesia nascente foi profundamente
marcada pela crenca no progresso do conhecimento humano, na
racionalidade, na riqueza e no controle sobre a natureza. O ideario
iluminista se fortaleceu com o visivel progresso ocorrido na produ-
cao e no comércio, resultado, segundo se acreditava, da racionali-
dade economica e cientifica. E, fato compreensivel, esta ideologia
encontrou maior receptividade e entusiasmo entre aqueles mais
diretamente beneficiados pela nova ordem econoémica e social em
ascensao: “os circulos mercantis e os financistas e proprietarios; os
administradores sociais e econémicos de espirito cientifico, a classe
média instruida, os fabricantes e os empresarios” (Hobsbawm,
1982, p. 37). A partir dos dois principais centros dessa ideologia
(Franca e Inglaterra), ela irradiou-se para as mais diversas e dis-
tantes regides, tornando-se voz corrente internacional. Em termos
individuais, o self-made man, racional e ativo, representava o cida-
dao ideal.

O fato de os novos homens bem-sucedidos o serem aparente-
mente por habilidade e mérito pessoal — ja que nao o eram pelos
privilégios advindos do nascimento — confirmava uma visao de
mundo na qual o sucesso dependia fundamentalmente do indivi-
duo; como afirma Hobsbawm (1979), “um individualismo secular,
racionalista e progressista dominava o pensamento ‘esclarecido’ ”
(p- 37). Tudo contribuia, entre os vitoriosos na nova ordem, para
o desenvolvimento da crenca na liberdade individual num mundo
racional como o valor maximo de onde adviriam todos os resultados

positivos em termos de progresso cientifico, técnico e economico. A

| 59



A PRODUCAO DO FRACASSO ESCOLAR: Histérias de submissdo e rebeldia

ordem feudal ainda em vigor, com seus esforcos no sentido de fazer
frente aos avancos economicos e politicos de uma parcela da plebe,
constituia o mais sério obstaculo a realizacao das aspiracoes da bur-
guesia; por isso, um dos principais objetivos politicos dos que se
organizavam em defesa da ideologia iluminista e do modo de pro-
ducao capitalista era instalar uma ordem social que em tese liberta-
ria a todos os cidadaos do tradicionalismo medieval obscurantista,
supersticioso e irracional, que dividia os homens em estruturas hie-
rarquicas segundo critérios indefensaveis.

O liberalismo classico, tal como formulado pelos fil6sofos e
economistas dos séculos XVII-XVIII, era a ideologia politica da
burguesia. A Declaragao dos Direitos do Homem e do Cidadao, de
1789, documento representativo das exigéncias burguesas, nao é,
segundo Hobsbawm, um libelo a favor de uma sociedade democra-
tica eigualitaria; é, acima de tudo, “um manifesto contra a sociedade
hierarquica de privilégios dos nobres”: prevé a existéncia de distin-
coes sociais, tem a propriedade privada como um direito natural
e inalienavel, preconiza a igualdade dos homens frente a Lei e as
oportunidades de sucesso profissional, mas deixa claro que, embora
seja dada a todos os competidores a possibilidade de comecar no
mesmo ponto de largada, “os corredores nao terminam juntos”.

Os SISTEMAS NACIONAIS DE ENSINO

Se a crenca de que a divisao social em classes superiores e infe-
riores teria como critério o talento individual ira, mais adiante, nos
ajudar a compreender os caminhos trilhados pela psicologia nas-
cente e pelas explicacoes do fracasso escolar, o nacionalismo, cuja
primeira expressao oficial é obra da burguesia de 1789, é o pano de
fundo que nos permite entender, pelo menos em parte, o advento
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dos sistemas nacionais de ensino. Através da defesa de um regime
constitucional, a burguesia acreditava estar sendo porta-voz dos
interesses “do povo”, tomado como sinénimo de “nacao”.’s

A pesquisa historica revela que uma politica educacional, em
seu sentido estrito,'® tem inicio no século XIX e decorre de trés ver-
tentes da visao de mundo dominante na nova ordem social: de um
lado, a crenca no poder da razao e da ciéncia, legado do iluminismo;
de outro, o projeto liberal de um mundo onde a igualdade de opor-
tunidades viesse a substituir a indesejavel desigualdade baseada na
heranca familiar; finalmente, a luta pela consolidacao dos estados
nacionais, meta do nacionalismo que impregnou a vida politica
europeia no século passado. Mais do que os dois primeiros, a ide-
ologia nacionalista parece ter sido a principal propulsora de uma
politica mais ofensiva de implantacao de redes publicas de ensino
em partes da Europa e da América do Norte nas altimas décadas do
século XIX.

A crenca generalizada de que chegara o momento de uma vida
social igualitaria e justa era o cimento ideologico que unia forcas e
punha em relevo a necessidade de instituir mecanismos sociais que
garantissem a transformacao dos suditos em cidadaos. Para isto,
a constituicao determinaria direitos e deveres; o aparelho judicia-
rio, considerado um poder independente, garantiria a cada cidadao
a defesa de seus direitos; a imprensa livre ficaria encarregada da
dentincia e da critica dos desvios; as eleicoes garantiriam a partici-

15 No momento historico em que emerge, esta identificagdo entre estes dois conceitos € ao

mesmo tempo revolucionaria — na medida em que impugna a visdo de mundo dominante
até entdo, justificadora da estrutura social sob as monarquias absolutas — e conservadora,
pois contém uma concep¢do de homem, de sociedade e de histdria que obscurece a
percepcdo da realidade social nascente, fazendo crer na existéncia de integragdo e
reciprocidade onde ha contradi¢o e interesses inconciliaveis e de igualdade e liberdade
onde se sedimenta uma nova forma de desigualdade e de opressao.

Segundo Zanotti (1972), politica educacional é “a ac¢@o sistematica e permanente do
Estado dirigida a orientag@o, supervisdo e provisdo do sistema educativo escolar” (p. 22).
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pacao popular nas decisoes, através da escolha de seus representan-
tes e da rejeicdo dos maus governantes. Para garantir a soberania
nacional e popular, que entdo se supunha possivel numa sociedade
de classes, a educacao escolar recebe, segundo Zanotti (1972), uma
fundamental missao:

a ilustracdo do povo, a instrugdo publica universal,
obrigatoria, a alfabetizagdo como instrumento-mae
que atingira o resultado procurado. A escola universal,
obrigatoéria, comum — e, para muitos, leiga — sera tam-
bém o meio de obter a grande unidade nacional, sera o
cadinho onde se fundirdo as diferencas de credo e de

raca, de classes e de origem (p. 21).

Dai para a concepc¢ao da escola como instituicao “reden-
tora da humanidade” foi um passo pequeno, o que nao significa
afirmar que os sistemas nacionais de ensino tenham assumido
proporc¢oes significativas de imediato; ao contrario, do final do
século XVIII até meados do século seguinte, a presenca social
da escola é muito mais intencdo de um grupo de intelectuais da
burguesia do que realidade.

A inexisténcia de uma efetiva politica educacional neste peri-
odo, apesar de sua prescricao legal, deveu-se, segundo analises
historicas, a varias circunstancias: 1) a pequena demanda de qua-
lificacdo de mao-de-obra no advento do capitalismo e as maneiras
alternativas de supri-la; 2) a desnecessidade de acionar a escola
enquanto aparato ideologico nos anos que se seguem a revolucao
francesa, até pelo menos o final da primeira metade dos 1800; 3)
as pressoes inexpressivas das classes populares por escolarizacao,
nos primeiros anos da nova ordem social; 4) a propria marcha do
nacionalismo e suas contradicoes.
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Quanto a relacdo entre escola e capital, fontes historicas dis-
poniveis nao autorizam a conclusao de que, de 1780 até pelo menos
1870, a escola tenha sido uma instituicao necessaria a qualifica-
cao das classes populares para o trabalho que movia os setores
primaério e secundario da economia capitalista. Na Gra-Bretanha,
por exemplo, a transferéncia de mao-de-obra do campo para a
cidade foi o resultado da passagem para uma economia industrial
que implica uma diminuicao da populacao agricola e aumento
crescente da populacdo urbana. Estas analises indicam também
que a racionalizacdo do modo de producdo no campo foi obtida
muito mais por transformacoes sociais do que pela introducao de
inovacoes tecnolbgicas na producao agricola.”” Com estas trans-
formacoes, os camponeses ficaram reduzidos, a partir de 1815, a
uma massa expropriada, o que levou Hobsbawm (1982) a afir-
mar que “em termos de produtividade econdémica esta transfor-
macao social foi um imenso sucesso; em termos de sofrimento
humano, uma tragédia” (p. 66). A industrializacao beneficiou-se
deste contingente de camponeses erradicados que se amontoa-
vam nos centros industriais e se transformavam, segundo Iglé-
sias (1981), em “farta mao-de-obra disponivel, que se sujeita a
qualquer salario, vivendo em condicGes de miséria, promiscui-
dade, falta de conforto e higiene, em condi¢oes sub-humanas” e
constituindo “variantes do que Marx chamou de ‘exército indus-

(p. 77).

2%

trial de reserva

A questdo da adequacdo dessa nova classe de trabalhadores
as novas condi¢oes de trabalho era resolvida através de outros meios

17" A lei das cercas, por exemplo, acabou com o cultivo comunal da Idade Média, com
a cultura de subsisténcia e com a relagdo ndo-comercial com a terra, fazendo da Gra-
Bretanha um territério de alguns grandes proprietarios ¢ de muitos arrendatarios
comerciais que contratavam trabalhadores rurais, o que promoveu a interiorizagdo do
modo capitalista de producao.
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que nao a escolarizacao. Na medida em que a maquina ainda nao
era o principal instrumento de producao, as existentes eram de
funcionamento simples e grande parte da producao téxtil se dava
através do trabalho manual ou em teares rudimentares que fun-
cionavam nas casas ou em pequenas oficinas, o grande problema
de qualificacado da mao-de-obra nao era a aquisicao de habilida-
des especificas mas sobretudo de atitudes compativeis com a nova
maneira de produzir:

... todo operério tinha que aprender a trabalhar de uma
maneira adequada a inddstria, ou seja, num ritmo re-
gular de trabalho diario ininterrupto, inteiramente di-
ferente dos altos e baixos provocados pelas diferentes
estacoes no trabalho agricola ou da intermiténcia au-
tocontrolada do artesdo independente. A mao-de-obra
tinha também que aprender a responder aos incentivos

monetarios. (Hobsbawm, 1982, p. 67)

As medidas mais imediatas e eficazes de capacitacao da classe
trabalhadora incluiam impor uma disciplina rigida no ambiente de
trabalho, pagar pouco ao operario para forca-lo a trabalhar sem des-
canso durante toda a semana para poder sobreviver, recorrer a uma
mao-de-obra mais docil, como as mulheres e as criancas, e mediar
a relacao entre patroes e empregados pela acao vigilante e cobra-
dora de intermediarios que garantiam a disciplina do trabalhador.
De outro lado, a demanda de trabalhadores tecnicamente habili-
tados estava suprida no primeiro pais capitalista; ainda segundo
Hobsbawm, a lenta semi-industrializacao da Gra-Bretanha nos
séculos anteriores ao dezenove produziu um contingente sufi-
ciente de habilitados. Este fato a levou, ao contrario dos paises
do continente, a nao dar maior atencao a educacao técnica e geral
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durante muito tempo. No entanto, mesmo quando a especializa-
cao técnica do operario passa a ser uma necessidade, seu trei-
namento é feito no proprio trabalho; por isso, cabe afirmar que
a fabrica foi, nos anos de consolidacao do capitalismo, a escola
profissionalizante por exceléncia.

Neste periodo, a escola também nado é necessaria enquanto
instituicdo destinada a fixar um determinado modo de sociabi-
lidade; sua dimensao reprodutora das relacoes de producao, via
manipulacdo e domesticacao da consciéncia do explorado, também
era dispensavel num momento em que este ainda nao se constituira
como for¢a de oposicao ao estado de coisas vigente e enquanto as
instituicoes religiosas davam conta do papel justificador das desi-
gualdades existentes. Além disso, é preciso lembrar que “no inicio
do processo de ascensao, é verdade que a nova classe representa
um interesse coletivo: o interesse de todas as classes nao-dominan-
tes” (Chaui, 1981a, p. 100). Neste sentido, a universalidade de suas
ideias é real num certo momento e a medida que a classe ascen-
dente se transforma em classe dominante criam-se as condicoes
para que seus interesses particulares aparecam como universais
e se tornem senso comum. Como vimos, é somente em torno de
1830 que a classe operaria comega a se organizar e a engrossar as
fileiras dos descontentes com a nova estrutura social; porém, nao
sera antes das ultimas décadas desse século e dos primeiros anos
do século XX que as organizacoes operarias se tornarao ativas como
forcas antagonicas nos paises industriais capitalistas. Entre 1780 e
1848, os trabalhadores compartilham da ilusao da chegada de um
mundo novo, livre de opressao e pleno de oportunidades e formam
uma espécie de “comunidade de destino” com as demais parcelas
sociais insatisfeitas com a dominacdo da nobreza. N3o se est4 ainda
na “era do capital”; embora rica de mobilizagao politica, a primeira
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metade do século XIX é sobretudo a “era das revolugdes” que, como
vimos, tém como alvo os antigos regimes.

E certo que o desejo de ascensio social fazia parte deste sonho
igualitario e libertario. As vias que ofereciam aos pobres alguma
possibilidade de se aproximarem de alguma forma dos ricos eram as
que traziam prestigio, mas nao riqueza: o sacerdécio, o magistério e
a burocracia. A maquina estatal se ampliara, aumentando o nimero
de funcionarios publicos; formalmente, o século XIX esta distante
da estatica sociedade hierarquica do passado. As duas revolucoes
abriram possibilidades de carreiras profissionais e as linhas que
dividiam as classes eram menos impermeaveis. Porém, a maioria da
populacdo nao tinha acesso aos cargos burocraticos de maior pres-
tigio e devia se contentar com modestos cargos enquanto servidores
civis, mas isto bastava para que os que o conseguiam vivessem o
encantamento de deixar a categoria dos trabalhos bracais. Se a pre-
caria rede de ensino publico fundamental existente nesta primeira
metade de século teve alguma funcao social, esta foi a de prepa-
rar este pequeno contingente de funcionarios pablicos de médio e
baixo escaldo requerido pelo desenvolvimento do estado moderno.

Finalmente, analises historicas do nacionalismo tém permi-
tido concluir que os movimentos nacionalistas conscientes pratica-
mente inexistiram antes de 1830.*® Mais que isso, tudo indica que
na primeira metade deste século os movimentos nacionalistas fora
do mundo burgués e fora da Europa nao passavam de movimentos
protonacionalistas. Mesmo em sua segunda metade, o nacionalismo
de massa ainda nao era uma realidade nas nacoes emergentes, até
pelo menos 1860. Assim, embora o século XIX tenha concluido o
processo de consolidacao dos estados nacionais modernos, segundo

18 A respeito dos movimentos nacionalistas no século XIX, veja Hobsbawm (1982, cap.
5; 1979, cap. 7).
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Julian Marias (cf. Zanotti, 1972, p. 14), é “a partir de 1870 que a
nacao é o grande pressuposto da vida politica europeia”. Até entao,
os sistemas nacionais de ensino sdo muito mais anseio da pequena
e média burguesia e da pequena nobreza. As classes empresariais,
nesta época, preferiam os grandes mercados em expansao, e a
grande massa popular, para quem a religiao era o grande indicador
da nacionalidade, ainda nao tinha qualquer interesse digno de nota
pela escola elementar. Afinal, os aparatos ideologicos por exceléncia
ainda eram a Igreja e a familia.

E somente nos paises capitalistas liberais, estaveis e prospe-
ros, que, a partir de 1848, a escola adquire significados diferentes
para diferentes grupos e segmentos de classes, em funcao do lugar
que ocupam nas relagoes sociais de producao. Neles, a escola € valo-
rizada como instrumento real de ascensao e de prestigio social pelas
classes médias e pelas elites emergentes. Como instituicao a ser-
vico do desenvolvimento tecnol6gico necessario para enfrentar as
primeiras crises do novo modo de producao, de modo a racionali-
zar, aumentar e acelerar a producao, ela interessa aos empresarios.
Como manutencdo do sonho de deixar a condicao de trabalhador
bracal desvalorizado e de vencer na vida, ela é almejada pela grande
massa de trabalhadores miseraveis de uma forma ainda fragil e
pouco organizada.

Os sistemas de ensino nao sdo, portanto, uma realidade
durante os setenta primeiros anos do século XIX. Embora os name-
ros referentes aos varios tipos de escola revelem um inegavel pro-
gresso, é preciso lembrar que este aumento foi sensivel nos niveis
secundario e superior. Mesmo nos paises que ja contavam com um
sistema publico de ensino, a educacdo primaéria, segundo Hobs-
bawrn (1982, p. 211-212), era negligenciada e onde existia limitava-
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-se a ensinar rudimentos de leitura, aritmética e obediéncia moral.
Além disso, nao se deve esquecer que em torno de 1850 a grande
maioria dos que se dedicavam ao ensino das primeiras letras era
constituida de professores privados e governantas dedicados as
criancas da burguesia. Apesar da vulgarizacao do livro e da énfase
na necessidade de uma lingua nacional oficial, a imensa maioria da
populacao mundial permaneceu analfabeta até por volta de 1870.

Certamente, foi levando em conta todos estes aspectos que
Zanotti (1972), ao periodizar a historia da politica educacional no
mundo ocidental em trés grandes etapas, coloca como marco da pri-
meira o ano de 1870, quando, até 1914, se atribui a escola a missao de
redimir a humanidade. A partir de 1870 vigora, em vérias partes do
mundo, o ideario nacionalista em sua segunda versao: o da construcao
de nacoes unificadas, independentes e progressistas. Para que a dimen-
sao desenvolvimentista se efetive, faz-se necessario que as nacoes-es-
tado sejam territorialmente grandes, condi¢ao para serem economica,
tecnologica e militarmente vidveis. Os idedlogos das nacoes-estado
insistiam em que deveria haver somente uma lingua e um meio de ins-
trucao oficiais: € assim que a unificacdo da lingua, dos costumes e a
aquisicao da consciéncia de nacionalidade sera a primeira missao da
escola no mundo capitalista do século passado. O tema da igualdade
dos cidadaos, independentemente da raga, do credo e da classe social
servia tanto ao ideério nacionalista quanto ao liberal. Portanto, a cons-
tituicao das nacOes nao era vista como algo espontaneo mas como algo
que precisava ser construido; nesta construcao, a escola, como institui-
cao estratégica na imposicao da uniformidade nacional, expandiu-se
como sistema nos paises mais desenvolvidos.*

1 Ao impor uma lingua, uma cultura e uma nacionalidade, a escola e outras instituigdes de
unificagdo nacional provocavam reagdes contra nacionalistas em areas de povoamento ndo-
homogéneo; apenas nas areas mais homogéneas € que todas as camadas sociais embarcaram
na idealizagdo da escola como institui¢do redentora (Hobsbawm, 1982, cap. 7).
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O sentido missionario atribuido a escola e o papel de apos-
tolos leigos de que os professores foram investidos ficam patentes
na analise documental realizada por Zanotti. Entre os documentos
analisados, o discurso feito pelo presidente da Argentina quando da
inauguracao da Escola Normal Nacional de Professoras de Rosario,
em 1869, é exemplar:

Inaugurar uma escola é fazer um chamado a todos os
poderes do bem; sendo o ato mais benéfico, é também o
ato mais solene, porque significa colocar-se, como nun-
ca, diante do porvir (...). Assisto com os senhores a ma-
jestosa cerimoénia e pego ao senhor bispo que a encerre
deixando cair suas béngaos sobre o novo edificio para
que ele fique santificado como um templo e as estenda
em seguida sobre o berco da crianca, sobre a terna solici-
tude da mae, sobre os campos e colheitas, sobre o nosso

povo e seu destino. (Zanotti, 1972, p. 25)

A crenca no poder da escola foi fortemente abalada pela Pri-
meira Guerra Mundial. O século XX tem inicio desmentindo a
ideia de que a escola obrigatoria e gratuita viera para transformar
a humanidade, para redimi-la da ignorancia e da opressao. A posse
do alfabeto, da constituicao e da imprensa, da ciéncia e da morali-
dade nao havia livrado os homens da tirania, da desigualdade social
e da exploracao. Este conflito mundial desferiu um duro golpe nos
liberais que acreditavam nos superpoderes da escola e os levou a
investirem contra a pedagogia tradicional, na elaboracao de uma
pedagogia que promovesse espiritualmente o ser humano. Se o
movimento escolanovista ja era uma realidade no final do século
XIX (as primeiras escolas novas datam da década de oitenta
desse século), é de 1918 a 1936 — a segunda etapa da politica edu-
cacional, segundo Zanotti — que ele se propaga com uma clara
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intencao: rever os principios e as praticas da educacao, a fim
de fazer da escola uma instituicdo a servico da paz e da demo-
cracia. Seus propositores partem da critica a escola tradicional
que se expandira no decorrer do século XIX e a responsabilizam
pelos desastres sociais: se a escola nao estava formando demo-
cratas isto se devia ao fato de ela mesma néo ser democratica. A
pedagogia da imposicao deveria se opor uma pedagogia calcada
nos conhecimentos acumulados pela psicologia nascente a res-
peito da natureza do desenvolvimento infantil que substituisse
o verbalismo do professor pela participacdo ativa do aluno no
processo de aprendizagem.2° Os pedagogos liberais, no inicio do
século XX, estavam carregados de um humanismo ingénuo mas
bem intencionado que os levava a acreditar na possiblidade de a
escola realizar uma sociedade de classes igualitaria, ou seja, uma
sociedade na qual os lugares sociais seriam ocupados com base
no mérito pessoal.

A psicologia cientifica coube buscar a explicacio e a mensuracio
das diferencas individuais. E neste sentido que a anélise desta cién-
cia, enquanto expressao cultural da nova ordem social que emerge do
mundo feudal, torna-se fundamental a compreensao da natureza da
pesquisa e do discurso educacionais sobre a reprovacao escolar que vigo-
ram nos paises capitalistas desde o final do século passado. No entanto,

seu surgimento se d4 no mesmo lugar e na mesma época em que foram

20 A seguinte passagem de Lourengo Filho (1974) confirma esta afirmagéo: “Crescendo
em numero ¢ capacidade de matricula, difundindo-se pelas cidades e os campos, a
escola passava a admitir clientela da mais variada procedéncia, condi¢des de saude,
diversidade de tendéncias e aspiragdes. Os procedimentos didaticos que logravam
éxito com certo numero de criangas, de igual modo néo serviam a outras. Seria natural
que, ao didatismo corrente, sucedesse certa curiosidade na indagacgdo das causas ou
razdes destas diferencas. Do interesse em regular as atividades dos mestres, ou do
ato unilateral de ensinar, impondo nocdes feitas, passou-se a procurar entender os
discipulos no ato de aprender, em circunstancias a isso favoraveis ou desfavoraveis
segundo as condi¢des individuais de desenvolvimento.”
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formuladas as primeiras teorias racistas respaldadas no cientificismo
do século XIX, fato que nao pode ser ignorado quando nos propomos a
desvendar a natureza de seu discurso.

AS TEORIAS RACIAIS

Como vimos, a grande movimentacdo politica que caracte-
riza o final do século XVII e os primeiros cinquenta anos do século
seguinte tem como moével a luta dos nao-dominantes na ordem
feudal contra um inimigo comum. Vimos também que o cimento
ideologico desta unido de forcas é a crenca no surgimento de um
mundo novo no qual reinarao a igualdade de oportunidades, a liber-
dade e a fraternidade; contra os privilégios advindos do nascimento,
os privilégios decorrentes do esforco e da capacidade individuais;
contra a servidao e a exploragao economica, o trabalho livre e a livre
iniciativa. O saber e o poder ao alcance de todos fazem parte do pro-
jeto social em andamento. No discurso dos idebdlogos da revolucao
francesa e na visao de mundo dominante na organizacao social que
ela consagra, a ideia de escola universal e gratuita ja se encontrava
presente. Inicialmente parte integrante muito mais das doutrinas
filos6ficas, da legislacdo e do privilégio de alguns, aos poucos ela
vai-se tornando realidade, a medida que o desenrolar dos aconteci-
mentos econémicos, sociais e politicos desdguam na transformacao
do sonho de todos em pesadelo da maioria.

A escola inicialmente imposta como instrumento de unificacao
nacional passa a ser desejada pelas classes trabalhadoras quando
de alguma forma se apercebem da desigualdade embutida na nova
ordem e tentam escapar, pelos caminhos socialmente aceitos, da
miséria de sua condicao. A escolarizacao é uma das formas que estas
tentativas assumem, quer como luta individual (familial) da maio-
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ria, quer como luta coletiva (através das organizacoes de trabalha-
dores) de uma minoria que consegue levar a compreensao da reali-
dade social até o limite historico de sua possibilidade. A expansao
do funcionalismo publico e privado faz com que os descendentes de
camponeses nos centros urbanos aspirem a ascensao social através
da integracao a seus quadros. Neste sentido, nas tltimas décadas do
século XIX e nas primeiras do século XX, as pressoes populares por
educacao desempenham um papel importante na expansao da rede
escolar nos paises capitalistas centrais.

A palavra igualdade é chave na decifracao da producao
cultural que prepara a revolucdo francesa e a sucede. Mas €
importante ressaltar que no pensamento liberal ndo se trata
de preconizar uma sociedade na qual as desigualdades desa-
parecerao: trata-se de justifica-la sem colocar em xeque a tese
da existéncia de igualdade de oportunidades na ordem social
que vem substituir a sociedade de castas, esta sim, tida como
inevitavelmente injusta. No nivel das ideias, a passagem sem
traumas da igualdade formal para a desigualdade social real
inerente ao modo de producao capitalista da-se pela traducao
das desigualdades sociais em desigualdades raciais, pessoais
ou culturais. Fil6sofos e cientistas vao-se encarregar destas tra-
ducoes, contribuindo, no decorrer do século XIX, para a consti-
tuicao da burguesia enquanto classe hegemonica.

A formacao das sociedades frenolbgicas, integradas ou apoia-
das por membros da nobreza, é um fato na Gra-Bretanha e na
Franca dos anos vinte e trinta do século XIX; nesta mesma época, ja
estavam em discussao as questoes do inatismo e do carater nacio-
nal. No entanto, segundo Hobsbawm (1982, p. 315) a tendéncia a
atribuir a pobreza a uma inferioridade inata e os piores abusos das
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teorias racistas s6 se darao apos os anos cinquenta do século XX.
Nessas primeiras décadas, se de um lado a crenca na carreira aberta
ao talento e a competicao individualista ja existiam, tanto no mundo
dos negocios como no da educacao, se as bolsas de estudo ja eram
atribuidas mediante exame competitivo no qual os critérios eram
o mérito e as aptiddes, se os “civilizados” jaA nutriam preconceitos
contra os “barbaros”, de outro nao se pode esquecer que a influéncia
do pensamento religioso foi marcante e um forte conservadorismo
fazia frente a ideologia leiga e secular, dificultando o debate, a divul-
gacao e, portanto, o proprio desenvolvimento das ciéncias biologi-
cas e sociais (cf. Hobsbawm, 1982, p. 315).

Analises do panorama intelectual europeu nesse século, infor-
madas por outra perspectiva e voltadas especificamente para o
objetivo de investigar o curso das teorias racistas, revelam, como
é o caso de Poliakov (1974), no entanto, que a influéncia conser-
vadora da Igreja foi maior na Gra-Bretanha do que na Franca,
0 que permite supor que a afirmacao precedente é menos valida
para o que ocorria no continente. De acordo com estas investi-
gacoes, a Franca é o berco das teorias do determinismo racial
que comecam a ser formuladas logo apos o triunfo da revolu-
cao burguesa, ainda no final do século XVIII. Nela, a adesdo a
tradicao anticlerical e cientificista das luzes encontrou menos
obstéaculos, o que permitiu que logo no inicio dos 1900 as leis da
ciéncia se emancipassem do controle divino. Na Gra-Bretanha,
ao contrario, o determinismo racial s6 comecou a se tornar opi-
nido dominante em meados desse século; se na Franca o debate
sobre as teorias das racgas corria com desenvoltura, na Gra-Bre-
tanha encontrou fortes obstaculos. A doutrina crista continuava
a defender ostensivamente as teses da origem comum de todos
os homens e da regenerabilidade dos “homens exdticos”, o que
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fez com que antropologos anglo-saxoes que defenderam teses
naturalistas e poligenistas fossem alvo de perseguicoes.

A primeira vista, estas consideracdes podem parecer irrelevan-
tes ao objetivo de pensar criticamente as ideias a respeito das dife-
rencas de rendimento escolar vigentes no Brasil. No entanto, basta
lembrar que os intelectuais brasileiros comec¢aram a voltar-se para
as questoes da escola e da aprendizagem escolar num momento
em que o pais vivia mergulhado num colonialismo cultural que
fazia de nossa cultura, segundo expressao usada por Cunha (1981),
uma “cultura reflexa”, sobretudo sob a influéncia da filosofia e da
ciéncia francesas.

A construcao das teorias racistas sera obra, nessa época, tanto
da nobreza deposta e dos simpatizantes da monarquia — que se
movimentam no rastro de ressentimento deixado pela revolucao
— como dos proprios idedlogos da burguesia, ou seja, dos proprios
pensadores revolucionarios franceses.

A adesao ao anticlericalismo e ao cientificismo, caracteristi-
cas do Iluminismo, permitiu que esteredtipos e preconceitos raciais
milenares adquirissem um novo status: o de conhecimentos neu-
tros, objetivos e verdadeiros que a ciéncia experimental e positiva
conferia as ideias geradas de acordo com os seus principios. Das
interpretacoes teologicas do mundo passou-se as interpretacoes
cientificas; como diz Poliakov (p. 207), a Providéncia foi substituida
pela fisiologia, ciéncia experimental e positiva que, antes da psico-
logia, voltou-se para a questao das diferencas raciais e individuais.

A divulgacao mais intensa das ideias racistas da-se a partir
dos primeiros anos do século XIX e seu prestigio atinge o ponto
mais alto aproximadamente entre 1850 e a década de 1930. Neste
periodo, as doutrinas antropologicas formuladas pelos fisidlogos

74 |



RAIZES HISTORICAS DAS CONCEPCOES SOBRE O FRACASSO ESCOLAR

desempenharam um papel estruturante no pensamento das novas
elites. Cabanis (1757-1808), médico e filésofo francés, é conside-
rado o mais influente destes ide6logos. Como representante da nova
geracao pos-revolucionaria, defende teses poligenistas segundo as
quais a origem da espécie humana é miltipla, o que autoriza a con-
clusao de que existem racas anatémica e fisiologicamente distintas
e, por isso mesmo, psiquicamente desiguais. Estas teses contrariam
a antropologia crista monogenista, segundo a qual todos os homens
foram criados a imagem e semelhanca de Deus, e o proprio mito
da origem propagado pela Igreja Catolica de que todos os homens
descendem de Adao, seu pai comum. Para Cabanis, o fisico deter-
mina o moral e o cérebro secreta o pensamento do mesmo modo
que outros 6rgaos secretam suas substancias (Poliakov, p. 200).
Suas ideias exerceram grande influéncia sobre Saint-Simon (1760-
1825) e Lamarck (1744-1829), que publicaram suas principais obras
no mesmo ano de 1809. Alias, a presenca da teoria antropolbgica
de Cabanis nas teorias sobre a natureza humana se fara sentir pelo
menos nos cento e trinta anos subsequentes: a afirmacao da desi-
gualdade das racas com base em teses antiquissimas sobre a relacao
entre clima e temperamento e em sua crenca na heranca de carac-
teres adquiridos é o denominador comum das teorias racistas for-
muladas em varias partes do mundo até pelo menos os anos trinta
do século XX.

Em 1803, Saint-Simon (cf. Poliakov, p. 199), por exemplo, opu-
nha-se com veemeéncia aos que defendiam o principio da igualdade:

Os revolucionarios aplicaram aos negros os principios
de igualdade: se tivessem consultado os fisiologicos
teriam aprendido que o negro, de acordo com sua

organizacao, nao é susceptivel, em igual condicdo de
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educacao, de ser elevado a mesma altura de inteligén-

cia dos europeus.

Alias, as criticas as teses igualitarias fazem-se ouvir cada vez
mais alto durante o século XIX e sao compartilhadas até mesmo por
antiescravistas. O paradoxo, no entanto, € apenas aparente; anali-
ses mais detidas revelam que a maioria dos defensores da abolicao
da escravatura nao o fazia por “simpatia com a raca negra” mas por
causa da “imoralidade que ela necessariamente introduz entre os
brancos” (Poliakov, p. 204) ou por um motivo mais fundamental:
segundo Schwarz (1973), o modo de producao escravo “veio a ser
menos rentavel que o trabalho assalariado”, o que criou as condi-
coes para o que o “altruismo implantasse a mais-valia” (p. 153).

Um cientificismo ingénuo e um racismo militante sao, segundo
Poliakov, duas das caracteristicas marcantes da época de ouro das
teorias racistas. De fato, datam desta época as primeiras tentati-
vas de comprovacao empirica das teses da inferioridade racial de
pobres e ndo brancos.?* Como a prova empirica era condicao para
salvaguardar o carater cientifico das afirmacoes, surge a escola
antropolégica norte-americana, onde se desenvolveram novos
métodos de estudo do indice cefalico. Nao era, portanto, por mero
diletantismo que, durante o século XIX, antropdlogos se dedicavam
a escavacao de cemitérios para demonstrar que os cranios retirados
de cemitérios destinados as “classes superiores” diferiam dos que
se encontravam nos cemitérios das “classes inferiores” (Klineberg,
1966, p. 7-8). No marco das sociedades industriais capitalistas, o
racismo, antes de ser uma ideologia para justificar a conquista de

2 Em tomo de 1830, a partir de um sentimento de superioridade declarado, os
integrantes da burguesia manifestavam um profundo desprezo pelos “barbaros”, rétulo
que aplicavam ndo s6 aos nativos dos paises do Terceiro Mundo como também as
populagdes rurais e, por extensdo, aos trabalhadores urbanos pobres do proprio pais
(Hobsbawn, 1982, p. 219).
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outros povos, foi muitas vezes uma forma de justificar as diferencas
entre classes, principalmente nos paises em que a linha divisoria
das classes sociais tende a coincidir com a linha divisoria das racas,
0 que significa afirmar que de serviu como “arma na luta de classes”.

A confusao entre ragas e classes sociais atinge tais proporcoes
no século XIX que, segundo Moreira Leite (1976), a “luta de racas”
passou a ser considerada “o motor da histéria” no ambito das nas-
centes interpretacoes raciais da Historia. Por esta via, justificava-se
a dominacdo e a exploracdo, preservando-se o ideario liberal que
s6 na apareéncia era inconciliavel com as teses racistas. Aos liberais
que insistiam na existéncia de desigualdades devidas a raca restava
apenas lastima-las; é com este espirito que Dunoyer (cf. Poliakov,
p. 211), um economista liberal, afirma em 1830: “Da desigual per-
fectibilidade das racas podem resultar muitas coisas bastante tristes
como, por exemplo, a impossibilidade de que todas se tornem igual-
mente industriosas, ricas, estabelecidas, morais, felizes.”

Frases de efeito sdo comuns nas publicacoes especialmente
voltadas para a questdo das diferencas raciais: duas afirmacoes
feitas em 1837 por Courtet de 1'Isle, entao secretario da Sociedade
Etnologica de Paris, ddo-nos a medida do dogmatismo e da ten-
denciosidade que as teorias racistas podiam atingir: “... o principal
indicio da qualidade das racas é sua capacidade de dominacao; os
senhores, por definicdo, sdo superiores aos escravos”; “encontrareis
a liberdade no seio da escravidao e a escravidao no seio da liber-

dade” (cf. Poliakov, p. 212-3).

Na verdade, as ideias veiculadas pelos intelectuais mais des-
tacados do século passado continham, de alguma forma, a afirma-
cao da desigualdade racial, a ponto de Poliakov sentir-se autorizado
a afirmar que “no fim do século XIX a teoria ariana tinha adquirido
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direito de cidadania entre os sabios” (p. XVI). Na Franca, A. Comte
afirmava, em torno de meados do século, que a elite ou vanguarda da
humanidade era constituida pela raca branca da Europa ocidental;
o autor da filosofia positivista reconhecia somente trés racas distin-
tas: a branca, a qual atribuia a inteligéncia, a amarela, portadora dos
dons da atividade, e a negra, movida principalmente pela afetividade.
Em Schelling, Hegel, Feuerbach, Stirner, Marx e Engels é possivel
localizar a influéncia das ideias racistas da época. O que distinguia
os liberais dos socialistas, neste aspecto, eram, segundo Poliakov,
as conclusoes histoérico-filosoficas que tiravam das desigualdades
constitucionais que acreditavam privilegiar uma raca. E interessante
notar que, quando nao era explicita em suas obras oficiais, a adesao a
esta crenca acabava por se manifestar na correspondéncia que estes
autores mantinham com amigos (cf. Poliakov, p. 221-38, passim).

Em meio a tantas teorias e a tantos intelectuais que marcaram
época, destacar o conde de Gobineau (1816-1882) é um procedi-
mento que se justifica porque, na qualidade de diplomata, este inte-
lectual francés morou no Brasil, mantinha “relac6es cordiais e inte-
lectuais com D. Pedro II” e marcou presenca na corte do Segundo
Império. Este fato certamente explica sua presenca constante na
bibliografia dos trabalhos publicados no pais sobre o carater nacio-
nal brasileiro e sobre as diferencas raciais, desde o século passado
até quase meados do século XX.

Autor de uma das obras mais divulgadas no século XIX — o
Ensaio sobre a desigualdade das racas humanas, publicado em
1854 — Gobineau pretendia provar, como membro que era da
nobreza decadente, a superioridade de sua genealogia. Para ele, “a
raca superior € a ariana, da qual o ramo ilustre é o dos teutos — a que
pertencia, naturalmente, a nobreza francesa — enquanto os servos
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seriam da raca galo-romana”. De sua filosofia das racas, contradi-
toria quanto a origem das diferencas raciais** e pessimista quanto
ao futuro da humanidade, seus leitores selecionaram o que mais
interessava na época: “a ideia de caracteristicas permanentes das
racas”. (Moreira Leite, 1976, p. 27)

Gobineau praticava o cientificismo ingénuo de que fala
Poliakov; quando nao conseguia provar o que dizia, nao hesitava
em arrematar: “é assim porque nao poderia ser de outra forma” (cf.
Moreira Leite, p. 27). Em carta a um amigo, confessava que esta
ciéncia “era para ele apenas um meio de satisfazer seu 6dio pela
democracia e pela Revolucdo” (cf. Poliakov, p. 217). Embora seus
trabalhos nao tenham encontrado grande acolhida na Franca, a
maneira apaixonada como eram redigidos e o estilo literario e eru-
dito com que formulou concepgoes ja arraigadas na época fizeram
com que sua obra tivesse grande repercussao sobretudo na Ale-
manha e nos paises escravocratas. Parte de seu livro é dedicada a
consideragoes sobre as consequéncias desastrosas da mesticagem;
afirma que nos paises em que a raca branca ja impura se mistura
ao sangue de negros e indios, as consequéncias serao tragicas, pois
resultardao na “justaposicao dos seres mais degradados”. Talvez um
dos motivos mais fortes da grande acolhida de suas ideias no Brasil
resida no fato de que ele nao s6 trazia reforgo “cientifico” ao pre-
conceito racial disseminado no pais como colocava aos intelectuais
brasileiros a dificil tarefa de conciliar esta visao negativa da mis-
cigenacao com a necessidade de esbocgar teorias positivas sobre o
carater nacional.

A publicacdo da Origem das espécies (1859) nao muda o
rumo das ideias dominantes a respeito das diferencas entre grupos

22 Segundo Poliakov, o catolicismo de Gobineau o levava a ser monogenista em teoria,
0 que ndo o impedia de ser poligenista na pratica (p. 218).
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humanos. Ao contrario, as teorias racistas encontraram na teoria
evolucionista elementos para sua reafirmacao. A teoria de Darwin
(1809-1882) foi assimilada e transformada pelos intelectuais da
burguesia na formulacao do darwinismo social e colocada a servico
da justificacao da reconstrucao da hierarquia social que se operara
no interior da nova ordem social. Darwin nao formulou o evolucio-
nismo biol6gico tendo em vista justificar o racismo ou as desigual-
dades sociais. A transposicao de suas ideias para o universo social
— onde supostamente também se daria uma selecao dos mais aptos
num mundo pretensamente igualitario — resulta numa biologizacao
mistificadora da vida em sociedade e justificadora da exploracao
e da opressao exercidas pelas classes dominantes dos paises colo-
nialistas, tanto dentro como fora de suas fronteiras. Por isso, cabe
afirmar, como o faz Hobsbawm (1982), que “o darwinismo social e
a antropologia racista pertencem nao a ciéncia do século passado,
mas a sua politica” (p. 227).

Se existe uma certa unanimidade no reconhecimento da
genialidade de Darwin,? o mesmo nao ocorre em relacdao a Herbert
Spencer (1820-1903), filésofo inglés que desenvolveu o biologismo
sociolégico. Segundo Hobsbawm, Darwin foi um cientista e Spen-
cer um pensador mediocre que teve imensa influéncia na visao de
mundo que predominou na era da ascensao do capitalismo indus-
trial e da consolidacdo da cultura burguesa.?

2O proprio Marx, segundo analises historico-sociologicas, mostrou entusiasmo pelo
darwinismo, ao defini-lo como “base das ciéncias naturais”, e pelo cientista, ao
demonstrar a inten¢do de dedicar a Darwin o segundo volume de O capital.

24 As observagoes de Poliakov sobre Spencer e Darwin caminham nesta mesma direcao.
Ap0s ressaltar que as expressoes “sobrevivéncia do mais apto” e “luta pela existéncia”
foram cunhadas por Spencer — e que Darwin, portanto, foi porta-voz de uma geracéo
de intelectuais — este autor refere-se a genialidade de Darwin e ao uso da teoria da
evolugdo para fins ideologicos na seguinte passagem: “o transformismo permitia
integrar a um sistema grandioso, que expunha a genealogia ascendente dos seres vivos,
do infusério ao homem, a velha ideia de superioridade das chamadas ragas avangadas”.
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Partindo deste chao social e cultural, a sociologia, a antropolo-
gia e a psicologia, que se oficializam a partir desta época, nao impug-
nam a visdo de mundo dominante. A maneira como concebem a
vida social legitima a sociedade de classes e a desigualdade social
que lhe é inerente. A existéncia de excelentes analises criticas da
constituicao e da natureza destas ciéncias, em suas versoes funcio-
nalistas, nos dispensam desta tarefa que, de resto, nos seria impos-
sivel realizar. Para nossos fins, é suficiente registrar que a antropo-
logia cientifica que se fez no século XIX e nas primeiras décadas do
século XX foi gravemente falseada pelo etnocentrismo europeu.
Embora tenha a seu favor a oposi¢cao aos dogmas obscurantistas da
Igreja, o fez através de outros dogmas, também reacionarios, que
pretendiam ser verdades objetivas. Este capitulo da histéria da cién-
cia ilustra bem a afirmacao de que s6 é possivel entender como se

Ao contrario de Spencer, que acreditava na marcha inexoravel dos homens para um
futuro sob o comando da raga branca, Darwin era mais prudente nesta previsdo; embora
acreditasse na existéncia de ragas superiores e inferiores, admitia que os costumes
civilizados podiam mudar o curso da Historia Natural e garantir a sobrevivéncia de
seres que, na mera luta pela existéncia, estariam condenados ao desaparecimento (p.
282-284, passim).

A seguinte passagem em Chaui (1981a) resume o que estamos querendo ressaltar: “A
ideologia burguesa tem o culto da histéria entendida como progresso. Para a ideologia
burguesa, toda a historia é o progresso das nagoes, dos estados, das ciéncias, das artes,
das técnicas. E que o historiador burgués aceita a imagem progressista que a burguesia
tem de si mesma, na medida em que a burguesia considera um progresso seu modo de
dominar a Natureza e de dominar os outros homens. Com esse culto do progresso, a
burguesia e seus idedlogos justificam o direito do capitalismo de colonizar os povos ditos
‘primitivos’ ou ‘atrasados’ para que se beneficiem dos ‘progressos da civilizagdo’. Assim,
quando a antropologia social explica ‘cientificamente’ as sociedades ditas ‘selvagens’,
passa a descrevé-las como sendo pré-logicas, como fez Lévy-Bruhl. Ou entdo, quando
os antropdlogos percebem que tal caracterizagdo ¢ colonialista e passam a descrever
os ‘selvagens’ de modo a revelar que sdo diferentes e ndo atrasados, ainda assim
permanecem sob a hegemonia da ideologia burguesa (...) porque agora mostram que
as sociedades primitivas sdo diferentes da nossa por serem sociedades sem escrita, sem
mercado, sem Estado e sem histdria. (...) Isto ndo significa que os antropologos queiram
defender o colonialismo (em geral, defendem os interesses das sociedades ‘primitivas’),
mas sim que sua ciéncia permanece presa a uma racionalidade e a uma cientificidade que
conserva, silenciosamente, a ideia burguesa de progresso.” (p. 121-122)

25
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engendram as representacoes de mundo se atentarmos para o modo
como os homens se relacionam para produzir e reproduzir a vida;
numa estrutura social como a das sociedades industriais capitalis-
tas, a resposta a questao primordial — de onde venho? — que os seres
humanos se formulam desde um passado remoto, s6 poderia assumir
a forma de atribuicao de uma genealogia distinta aos que dominam —
desta vez sob a pretensa objetividade e neutralidade da ciéncia.

A sociologia cientifica que se desenvolve a partir de Comte,
por sua vez, padece dos mesmos problemas epistemologicos que a
antropologia funcionalista. Ao ultrapassar os limites da biologia, a
teoria da evolucao pela selecao natural aboliu a linha divisoria entre
ciéncias naturais e humanas e possibilitou a constituicao de uma
sociologia que concebe as sociedades humanas a imagem e seme-
lhanca da estrutura e do funcionamento dos organismos nos quais
diferentes 6rgaos (ou diferentes classes) precisam funcionar inte-
grada e harmoniosamente no desempenho de funcées especificas
mas complementares em beneficio da satiide do organismo (ou da
sociedade) como um todo. Como afirma Hobsbawm (1982, p. 278),
nunca mais iria ser tao facil para o senso comum, que acreditava
que o mundo triunfante do progresso liberal capitalista era o melhor
dos mundos possiveis, mobilizar o universo para confirmar seus
proprios preconceitos. Durkheim é o mais difundido representante
desta forma de entender a vida social; preocupado com a instabili-
dade da sociedade produzida pelo capitalismo liberal, propos refor-
mas sociais que harmonizassem as partes em conflito, acreditando
estar assim contribuindo para a instalacdo de uma sociedade justa
na qual a distribuicao das pessoas pelas classes sociais se fizesse
com base apenas na capacidade pessoal, tida por ele como de natu-
reza constitucional.
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A psicologia cientifica nascente neste mesmo periodo nao
poderia ser diferente; gerada nos laboratérios de fisiologia experi-
mental, fortemente influenciada pela teoria da evolucao natural e
pelo exaltado cientificismo da época, tornou-se especialmente apta
a desempenhar seu primeiro e principal papel social: descobrir os
mais e 0os menos aptos a trilhar “a carreira aberta ao talento” supos-
tamente presente na nova organizacao social e assim colaborar, de
modo importantissimo, com a crenca na chegada de uma vida social
fundada na justica. Entre as ciéncias que na era do capital participa-
ram do ilusionismo que escondeu as desigualdades sociais, histori-
camente determinadas, sob o véu de supostas desigualdades pesso-
ais, biologicamente determinadas, a psicologia certamente ocupou
posicao de destaque.

A PSICOLOGIA DIFERENCIAL

A GENIALIDADE HEREDITARIA

Embora o marco do nascimento da psicologia cientifica seja a
fundacao do laboratério de Wundt, na Alemanha de 1879, a consulta
a qualquer manual de psicologia diferencial — ou seja, da psicolo-
gia que se quer investigacao quantitativa e objetiva das diferencas
existentes entre individuos e grupos — poe em relevo um nome: o de
Sir Francis Galton (1822-1911), descendente de familia tradicional
inglesa que produziu homens eminentes no mundo da alta admi-
nistracao e das artes. No decorrer de suas atividades intelectuais,
Galton transitou pelas quatro vertentes da psicologia das diferencas
individuais: dedicou-se ao estudo da biologia, e a investigacoes nas
areas da estatistica (contribuindo significativamente para o desen-
volvimento das nog¢oes de distribui¢do normal, significancia estatis-
tica e correlacdo), da psicologia experimental (através da pesquisa,
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em laboratorio, das manifestacoes psiquicas) e dos testes psicolo-
gicos (criando véarios testes e medidas de processos sensoriais, pre-
cursores dos testes de inteligéncia). No entanto, seu objetivo princi-
pal era medir a capacidade intelectual e comprovar a sua determi-
nacao hereditaria. Um dos mais conhecidos adeptos da teoria de
Darwin, Galton foi o primeiro a fazer o transplante dos principios
evolucionistas de variacao, selecao e adaptacao para o estudo das
capacidades humanas.

Seu primeiro livro, Hereditary Genius, publicado em 1869, é
um estudo de homens de reconhecido brilho, através do método da
histéria familial. Seu objetivo é claro: “Pretendo demonstrar, neste
livro, que as aptidoes naturais humanas sao herdadas exatamente
da mesma forma como os aspectos constitucionais e fisicos de todo
o mundo organico” (p. 1, grifo nosso), Como o nimero de parentes
(pais, irmaos, filhos) eminentes era maior nas familias estudadas
do que se poderia esperar pelo acaso, Galton considerou que esta
era uma prova suficiente de que a genialidade é herdada. Todo o
restante de sua obra esta voltado para este mesmo fim.

Como precursor dos testes psicologicos, tentou medir proces-
sos sensoriais (como a discriminacao visual, auditiva e cinestésica)
e motores (como a velocidade do tempo de reacao), tendo em vista
estimar o nivel intelectual. Dizia ele: “Tudo indica que as tnicas
informacoes sobre os acontecimentos externos que nos alcancam
passam pela via de nossos sentidos; quanto mais os sentidos detec-
tarem diferencas, maior o campo sobre o qual nossa avaliacdo e
nossa inteligéncia podem agir.” (1883, p. 27)2¢

2% E importante registrar que tdo logo a psicologia comegou a acumular dados que
mostravam diferengas na realizacdo de testes sensorio-motores favoraveis a grupos
humanos tidos como inferiores pela ideologia racista, o bom rendimento em processos
sensoriais e motores, tido por Galton pouco mais de uma década antes como indicador
de alta capacidade intelectual, passa a receber interpretacdo oposta, isto é, passa a
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Anastasi (1965) ressalta o fato de que Galton inaugura uma
preocupacao que nao estava presente na “psicologia das faculda-
des” da escolastica medieval e que também nao é objeto das véarias
formas de associacionismo que, do século XVII ao XIX, procura-
vam os principios gerais através dos quais as ideias se associariam
na constituicao dos processos mentais complexos. A preocupacao
com as diferencas individuais e seus determinantes, com a detec-
cao cientifica dos normais e anormais, dos aptos e dos inaptos, s6
poderia ocorrer no ambito da ideologia da igualdade de oportuni-
dades enquanto caracteristica distintiva das sociedades de classes.
Como conclui Hobsbawm (1979), uma das crencas fundamentais no
século XIX era a de que

o mundo da classe média estava livremente aberto a to-
dos. Portanto, os que ndo conseguiam cruzar seus um-
brais demonstravam uma falta de inteligéncia pessoal,
de forca moral ou de energia que automaticamente os
condenava ou, na melhor das hipéteses, uma heranga
racial ou histérica que deveria invalida-los eternamen-
te, como se ja tivessem feito uso, para sempre, de suas

oportunidades. (p. 219-220)

Entre os supostos inaptos, estavam os trabalhadores pobres
das cidades industriais.

Os objetivos de Galton, contudo, iam mais longe do que a mera
comprovacao do carater genético das capacidades psiquicas indivi-

ser tomado como indicativo de inferioridade intelectual. Rache (1895), por exemplo,
ao constatar que brancos eram inferiores a negros ¢ indios em medidas do tempo
de reacdo, ndo hesitou em afirmar que “é o homem inferior, ¢ ndo o superior, que
reage melhor a estimulos desta natureza, relacionados a agdo reflexa secundaria. A
medida que sua inteligéncia aumenta, tendem os homens a reagir com rapidez cada
vez menor na escala automatica: o homem reflexivo é o mais lerdo dos seres” (citado
por Klineberg, p. 126). Esta mudanca de interpretagdo € reveladora da medida em que
ciéncia e ideologia podem se confundir.
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duais; estava em seus planos interferir nos destinos da humanidade
através da eugenia, ciéncia que visava controlar e dirigir a evolucao
humana, aperfeicoando a espécie através do cruzamento de indivi-
duos escolhidos especialmente para este fim. Ao que tudo indica,
este propoésito encontrou receptividade na comunidade cientifica
durante um bom tempo. A propria Anne Anastasi, a maior compi-
ladora das pesquisas e ideias vigentes na psicologia diferencial até
meados do século XX, nao teve problemas em identificar Galton
com a eugenia e em defini-la como ciéncia na primeira edicao de seu
classico Psicologia diferencial, em 1937. Compreensivelmente, esta
referéncia é omitida e a palavra “eugenia” é varrida de seu livro nas
revisoes de 1949 e 1958. Afinal, o mundo acabara de viver a segunda
grande guerra e falar em aprimoramento da espécie tornara-se no
minimo inconveniente.?”

Galton estava, sem duvida, imbuido do espirito de seu tempo;
o anticlericalismo e a preocupacao com a questao da hierarquia das
racas encontram-se no centro de sua obra. No entanto, ele nao pode
ser incluido entre os tedricos do racismo com a mesma facilidade
com que o foi Gobineau. Dizer, como ele fazia, que “o nivel médio
[de inteligéncia] da raca dos negros era inferior de ‘dois graus’ ao

27 Nao se pode negar que esta psicologa norte-americana ja fazia, na edigdo de 1937,
criticas ao peso que Galton atribuia ao papel da hereditariedade ¢ que a énfase na
influéncia ambiental vai aumentando neste manual, em consondncia com uma
tendéncia que se vai tornando dominante na psicologia no decorrer deste século. No
entanto, convém destacar que o meio social é por ela concebido — como, de resto, por
todos os pesquisadores e tedricos incluidos em sua obra do mesmo modo biologizado
como comparece na sociologia funcionalista. De outro lado, sua leitura atenta e
a comparacdo das sucessivas edi¢des trazem revelagdes interessantes que dizem
respeito a propria natureza da psicologia diferencial e de sua evolugdo: por exemplo,
na edi¢do da década de 1930 ha trés capitulos inteiramente dedicados as diferengas
raciais, acrescidos de um sobre diferengas entre populagdes rurais e urbanas. Nesta
edigdo, o termo classe social ndo consta do indice remissivo, o que s6 vai ocorrer
na edigdo de 1949, depois que esse termo foi transformado, na literatura socioldgica
norte-americana, em sinénimo de nivel socioeconémico.
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da raca branca e que o da raca australiana o era de ‘trés graus”
(citado por Poliakov, p. 285, grifos nossos), ndo é o mesmo que afir-
mar, de modo absoluto, a inferioridade dessas racas. Muito mais
cientista do que fildsofo da historia, Galton nao foi tao longe como
muitos de seus contemporaneos e discipulos na definicio de uma
politica social que visasse a preservacao da raga superior. Embora
tenha sido o fundador da eugenia, mostrava-se cauteloso na pres-
cricao de medidas eugénicas, alegando o estado ainda precario do
conhecimento sobre as leis da hereditariedade. Ao colocar em foco
a distribuicao desigual dos dons e dos talentos de acordo com as
familias e as linhagens, diminuiu a énfase no critério meramente
racial. Contudo, convém relembrar: numa ordem social em que o
acesso aos bens materiais e culturais nao é o mesmo para todos,
o “talento” é muito menos uma questao de aptidao natural do que
de dinheiro e prestigio; mais do que isto, numa sociedade em que
a discriminacao e a exploracdo incidem predominantemente sobre
determinados grupos étnicos, a definicao da superioridade de uma
linhagem a partir da notoriedade de seus membros s6 pode resultar
num grande mal-entendido: acreditar que é natural o que, na ver-
dade, é socialmente determinado.

As ideias de Galton a respeito da inteligéncia herdada mar-
caram época na psicologia; sua influéncia sobre o movimento dos
testes mentais que se desencadeou na tltima década do século XIX
foi marcante: basta dizer que Cattell, pioneiro na criacao dos testes
psicologicos e seu introdutor nos EUA, estava entre seus alunos.
Mas de Galton e seus discipulos para a geracao de psicologos e de
pedagogos escolanovistas que desenvolveu seus trabalhos entre
1890 e 1930 existe uma diferenca fundamental: o apego dos segun-
dos a crenca entusiasmada na real possibilidade de identificar e
promover socialmente os mais aptos, independentemente de sua
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etnia ou de sua origem social. E em torno dela que se congregaram
psicologos e pedagogos que, na virada do século, sonharam com
uma psicometria e uma pedagogia a servico de uma sociedade (de
classes) igualitaria.

CoOMO DIAGNOSTICAR AS APTIDOES DOS ESCOLARES

O aumento da demanda social por escola nos paises indus-
triais capitalistas da Europa e da América e a consequente expansao
dos sistemas nacionais de ensino trouxeram consigo dois proble-
mas para os educadores: de um lado, a necessidade de explicar as
diferencas de rendimento da clientela escolar; de outro, a de justifi-
car o acesso desigual desta clientela aos graus escolares mais avan-
cados. Tudo isto sem ferir o principio essencial da ideologia liberal
segundo o qual o mérito pessoal é o tnico critério legitimo de sele-
cao educacional e social.

No ambito da liberal-democracia, é compreensivel que a preo-
cupacao com a superdotacao e sua contrapartida, a subdotacao inte-
lectual, tenha sido a principal atividade da psicologia nos setenta
anos apos a publicacao da primeira obra de Galton. Se as aparéncias
ja faziam crer que as oportunidades estavam igualmente ao alcance
de todos — pois € inegavel que, em comparacao com a estatica socie-
dade feudal, a nova ordem possibilitou grande mobilidade social — a
psicologia veio contribuir para a sedimentacgao desta visao de mundo,
na exata medida em que os resultados nos testes de inteligéncia, favo-
recendo via de regra os mais ricos, reforcavam a impressao de que os
mais capazes ocupavam os melhores lugares sociais.

A explicacdo das dificuldades de aprendizagem escolar arti-
culou-se na confluéncia de duas vertentes: das ciéncias biologicas
e da medicina do século XIX recebe a visao organicista das apti-
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does humanas, carregada, como vimos, de pressupostos racistas e
elitistas; da psicologia e da pedagogia da passagem do século herda
uma concepc¢ao menos heredolégica da conduta humana — isto €,
um pouco mais atenta as influéncias ambientais — e mais compro-
metida com os ideais liberais democraticos. A ambiguidade imposta
por esta dupla origem serd uma caracteristica do discurso sobre
os problemas de aprendizagem escolar e da propria politica edu-
cacional, nele baseada, nos paises capitalistas no decorrer de todo
o século XX. No préximo capitulo, faremos algumas observacoes
a respeito das manifestacoes desta contradicdo no pensamento
educacional brasileiro; por ora, examinemos um pouco mais este
momento constitutivo da psicologia educacional.

Os primeiros especialistas que se ocuparam de casos de difi-
culdade de aprendizagem escolar foram os médicos. O final do
século XVIII e o século XIX foram de grande desenvolvimento das
ciéncias médicas e biologicas, especialmente da psiquiatria. Datam
desta época as rigidas classificacoes dos “anormais” e os estudos
de neurologia, neurofisiologia e neuropsiquiatria conduzidos em
laboratérios anexos a hospicios. Quando os problemas de apren-
dizagem escolar comecaram a tomar corpo, os progressos da noso-
logia ja haviam recomendado a criacdo de pavilhdes especiais para
os “duros da cabeca” ou idiotas, anteriormente confundidos com os
loucos; a criacao desta categoria facilitou o transito do conceito de
anormalidade dos hospitais para as escolas: as criancas que nao
acompanhavam seus colegas na aprendizagem escolar passaram a
ser designadas como anormais escolares e as causas de seu fracasso
sao procuradas em alguma anormalidade organica.

Em 1914, nos anais do Congresso de Assisténcia realizado em
Montpellier, os anormais infantis®® sao definidos nos seguintes termos:

28 Entre 1880 e 1920, sdo muitos os livras e artigos que trazem no titulo a expressido
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Aqueles que, sob a influéncia de taras moérbidas heredi-
tarias ou adquiridas, apresentam defeitos constitucio-
nais de ordem intelectual, caracterial ou moral, asso-
ciados no mais das vezes a defeitos corporais e capazes
de diminuir o poder de adaptacao ao meio no qual eles

devem viver regularmente (cf. Ramos, 1939, p. XVI).

De sua raiz psicopedagogica mais tardia, plantada em labo-
ratorios de psicologia muitas vezes anexos a estabelecimentos de
ensino, as explicacoes do rendimento escolar desigual receberam
como principal contribuicao os instrumentos de avaliacao das apti-
does. Medir as aptidoes naturais tornara-se o grande desafio que
os psicologos se colocavam na virada do século. Além de Binet, um
dos fundadores da psicologia diferencial ao publicar La psychologie
individuelle, em 1895, e autor da primeira escala métrica da inte-
ligéncia para criancas, Edouard Claparede, professor na Universi-
dade de Genebra e contemporaneo de Piaget no Instituto J. J. Rous-
seau, tornou-se um autor obrigatorio entre as obras de referéncia de
psicologos e pedagogos voltados para o estudo e a mensuracao das
diferencas individuais de rendimento escolar em todo o mundo.*
Comment diagnostiquer les aptitudes chez les écoliers, publicado
em 1924, encontrou grande receptividade em varios paises, formou
mais de uma geracao de psicologos e pedagogos e deixou marcas

permanentes e de facil identificacao nos meios educacionais.

A matriz biologica da formacao de Claparede fica patente nao
s6 nos temas dominantes em sua vasta producao intelectual como
nos conceitos por ele veiculados nessa publicacido. Nela, o termo

“criangas anormais”, entre os quais dois classicos: o Rapport sur l’education des
enfants normaux et anormaux, de Seguin (1887), e Les enfants anormaux, de Binet e
Simon (1907).

2 Seu livro A educagdo funcional é o quarto volume da colegdo "Atualidades
Pedagdgicas" que a Editora Nacional publicou a partir de 1934.
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aptiddao refere-se ao rendimento decorrente de uma disposicdo
natural.3° Se nesta época ja nao pode ser considerada inata, a apti-
dao é tida como resultante de uma predisposicao que se revelaria
num rendimento liquido, distinto do rendimento bruto, decorrente
de outras influéncias além da predisposicao, como o exercicio e a
educacao, a fatigabilidade e o estado afetivo.

Foram muitos os psicélogos que, nesta época, empenharam
suas vidas na pesquisa de instrumentos que pudessem verificar se,
por tras do rendimento bruto, um individuo era intelectualmente
mais apto que outro. Isto é, muitos foram os que se dedicaram com
afinco a tentativas de medir, com objetividade e precisao, as ver-
dadeiras aptidoes das pessoas, independentemente das influén-
cias ambientais, entre elas as de natureza socioeconomica. Neste
sentido, é preciso fazer justica: muitos dos pesquisadores que, da
ultima década do século XIX aos trinta primeiros anos do século
XX, se debrucaram sobre as questdes da mensuracao das aptidoes,
da orientacao e da sele¢ao profissional, o fizeram imbuidos de ideais
democraticos e compartilharam da esperanca de que era chegado o
tempo da sociedade igualitaria, livre e fraterna. Em outras palavras,
fazem parte do grande contingente de intelectuais que, neste peri-
odo, sob a nitida influéncia das concepg¢oes de Durkheim, criticam
os caminhos pelos quais a nova ordem social enveredara e denun-
ciam as injusticas sociais em vigor numa sociedade que, de acordo
com a visdo durkheimiana, se encontrava desregulada ou anomica.
Através da especificidade de seu trabalho, propdem-se a destinar
0s mais aptos, e nao necessariamente os mais ricos, aos niveis mais
altos da piramide social. Nao eram, portanto, pessoas de ma-fé que
defendiam conscientemente os interesses do capital, mas humanistas

3 Em Bisseret (1979) encontra-se uma analise dos diferentes significados que o termo
aptiddo assumiu nos séculos dezoito e dezenove e das mudangas econdmicas ¢ sociais
subjacentes.
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equivocados que ingenuamente sonhavam um sonho que a histéria
tem mostrado impossivel: o de justica numa ordem social estrutu-
ralmente injusta. Exatamente por isso acabaram, sem o querer, for-
talecendo a crenca na possibilidade de oportunidades iguais que ten-
tavam viabilizar através de dois recursos: o uso de instrumentos que
queriam infaliveis na mensuracao das verdadeiras disposi¢oes natu-
rais e a expansao e aprimoramento do sistema escolar.3

Claparede é um fiel representante das inquietagoes e desejos
de seus pares: quer aprimorar instrumentos de medida que ras-
treiem as diferencas individuais, quer saber quem sao os retardados
e os bem-dotados o mais precocemente possivel, defende a criacao
de classes especiais para os primeiros e de escolas especiais para
os segundos, propoe, em 1920, a escola sob medida e em 1922 a
orientacao profissional — tudo isto em nome de menor desperdicio
e menor desgaste individual e social. A colocacao do “homem certo
no lugar certo” era para ele o caminho mais curto para o restabele-
cimento da justica social almejada e a seu ver possivel, mas ainda
nao alcancada.

E neste contexto ideolégico reformista que, na tltima década
do século XIX, se verifica nos meios universitarios de paises capi-
talistas europeus e norte-americanos uma verdadeira cruzada em
busca de instrumentos de medida das diferengas individuais. Logo
em seguida, a partir dos primeiros anos do século passado e em
especial durante e ap0s a primeira grande guerra, varios paises
engajam-se numa nova epopeia: a identificacdo dos super e dos
subdotados na populag¢ao infantil, de modo a lhes oferecer condi-

31 A estreita relagdo entre a psicologia e a sociologia cientificas, de um lado, ¢ a
pedagogia cientifica (o movimento da Escola Nova), de outro, ¢ uma prova concreta
desta comunidade de esforgos que visam a transformagdo de uma sociedade de classes
injusta numa sociedade de classes justa. O que preocupava socidlogos, psicologos e
pedagogos irmanados nesta luta ndo era a estrutura social de classes, mas a reversao de
disfungdes de que esta estrutura padecia.
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zente educacao escolar. Desde entdo, os testes psicologicos ingres-
saram nas escolas e passaram a fazer parte de seu cotidiano nos
paises capitalistas centrais. E a partir desta época que, nos paises
dependentes, educadores mais progressistas sofrem forte influéncia
do que se passa nos meios educacionais da Europa e da América do
Norte e comecam a lutar pela introducao da psicometria e da peda-
gogia nova em seus paises.3?

Inicialmente circunscrita a avaliacio médica segundo os qua-
dros clinicos da época, a avaliacao dos “anormais escolares” tornou-
-se, durante os trinta primeiros anos do século XX, praticamente
sindnimo de avaliacdo intelectual; nesta época, os testes de QI
adquiriram um grande peso nas decisoes dos educadores a respeito
do destino escolar de grandes contingentes de criancas que, na
Europa e na América, conseguiam ter acesso a escola. No entanto, a
incorporacao de alguns conceitos psicanaliticos veio mudar nao s6
a visao dominante de doenca mental como as concepg¢oes correntes
sobre as causas das dificuldades de aprendizagem. A consideracao
da influéncia ambiental sobre o desenvolvimento da personalidade
nos primeiros anos de vida e a importancia atribuida a dimensao
afetivo-emocional na determinacao do comportamento e seus des-
vios provocou uma mudanca terminolégica no discurso da psicolo-
gia educacional: de anormal, a crianca que apresentava problemas
de ajustamento ou de aprendizagem escolar passou a ser designada
como crianca problema. As publicagoes que tém no titulo esta expres-
sdo sao tipicas dos anos 1930 e operam mudancas na concepcao das
causas das dificuldades de aprendizagem escolar: se antes elas sao
decifradas com os instrumentos de uma medicina e de uma psicolo-
gia que falam em anormalidades genéticas e organicas, agora o sao

320 livro de Lourengo Filho, Introdug¢do ao estudo da Escola Nova, publicado em 1927,
¢ um caso exemplar desta influéncia e deste objetivo.
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com os instrumentos conceituais da psicologia clinica de inspiracao
psicanalitica, que buscam no ambiente sociofamiliar as causas dos
desajustes infantis. Amplia-se, assim, o espectro de possiveis proble-
mas presentes no aprendiz que supostamente explicam seu insucesso
escolar: as causas agora vao desde as fisicas até as emocionais e de
personalidade, passando pelas intelectuais.

A nova palavra de ordem é a higiene mental escolar. Com
intengOes preventivas, as clinicas de higiene mental e de orientacao
infantil disseminaram-se no mundo a partir da década de 1920 e
se propoem a estudar e corrigir os desajustamentos infantis. Sob o
nome de psicoclinicas, clinicas ortofrénicas, clinicas de orientacao
ou clinicas de higiene mental infantil, elas servem diretamente a
rede escolar através do diagnostico, o mais precocemente possivel,
de distarbios da aprendizagem. A obsessao preventiva tem como
lema “keep the normal child normal” (mantenha normal a crianca
normal) e em seu nome sdo criadas as “clinicas de habitos” para
criancas em idade pré-escolar.

De um lado, este movimento cria uma rede de clinicas psi-
colbgicas escolares ou paraescolares, onde as criancas que apre-
sentam problemas de aprendizagem e desajustamento escolar sao
diagnosticadas e tratadas; de outro, gera uma preocupacao com a
higiene mental do professor e com a possibilidade de seus disttr-
bios emocionais interferirem negativamente na satide mental de
seus alunos; por fim, orienta uma série de medidas pedagobgicas
destinadas a correcao dos desajustes revelados pela clientela esco-
lar, como as “classes fracas”, que na época surgem em contraposi-
cao as “classes de anormais” que, no entender dos psicopedagogos,
deveriam ficar reservadas apenas aos “atrasados constitucionais”
(cf. Ramos, 1939, p. XX-XXV).
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Hoje sabemos que desse expressivo movimento das décadas
de 1920 e 1930 restou a pratica de submeter a diagnosticos médi-
co-psicoldgicos as criancas que nao respondem as exigéncias das
escolas. Nos anos 1940, esta proposta ja se transformara, em varios
paises, numa rotina quantificadora. Nos EUA, a assimilagao a rede
escolar de um grande ntimero de psicologos clinicos que atuaram
na segunda grande guerra levou as ultimas consequéncias a ten-
déncia a psicologizacao das dificuldades de aprendizagem escolar
que ja vinha se esbocando. Embora tenham nascido com intencées
mais amplas que abrangiam um trabalho permanente de orienta-
cao de pais e professores, estas clinicas ortofrénicas transforma-
ram-se rapidamente em verdadeiras fabricas de rétulos. E os mais
provaveis destinatarios destes diagnosticos serao, mais uma vez, as
criancgas provenientes de segmentos das classes trabalhadoras dos
grandes centros urbanos, que tradicionalmente integram em maior
numero o contingente de fracassados na escola.

E verdade que, nesta época, o peso atribuido & hereditariedade
e a raca na determinacao do comportamento ja havia diminuido.
Diante da recorréncia de dados que apontavam os negros e os traba-
lhadores pobres como os detentores dos resultados sistematicamente
mais baixos nos testes psicoldgicos, a explicagdo comega a deixar de
ser racial — no sentido bioldgico do termo — para ser cultural. A psi-
cologia diferencial assimilou muito dos conhecimentos acumulados
pela antropologia cultural e valeu-se deles para explicar o menor ren-
dimento obtido pelos grupos e classes sociais mais pobres na escola
e nos instrumentos de medida das capacidades psiquicas. Mas se um
passo importante foi dado quando o conceito de raca foi substituido
pelo de cultura como elemento explicativo das desigualdades sociais,
é preciso continuarmos atentos as armadilhas da ideologia presentes
nesta passagem: os juizos de valor centrados no modo de viver e de

| 95



A PRODUCAO DO FRACASSO ESCOLAR: Histérias de submissdo e rebeldia

pensar dos grupos dominantes impregnam os trabalhos dos antro-
pologos culturalistas, que frequentemente consideram “primitivos”,
“atrasados” e “rudes” grupos humanos (muitas vezes, classes sociais)
que nao participam ou participam parcialmente da cultura domi-
nante. A influéncia desta maneira de pensar sobre as pesquisas que
investigaram as relacOes familiares e as praticas de criacao infantil
em diferentes segmentos sociais é nitida desde o inicio do século; a
auséncia, nas classes dominadas, de normas, padrées, habitos e pra-
ticas presentes nas classes dominantes, foram tomadas como indica-
tivas de atraso cultural destes grupos, o que os aproximaria do estado
primitivo dos grupos étnicos de origem. Passou-se, assim, a afirma-
cao da existéncia nao tanto de racas inferiores ou individuos cons-
titucionalmente inferiores, mas de culturas inferiores ou diferentes
— 0 que da no mesmo, segundo argumentacao de Chaui (1981a), — de
grupos familiares patolégicos e de ambientes sociais atrasados que
produziriam criancas desajustadas e problematicas.

Esta versao dos fatos atingiu seu ponto mais alto nos anos
1960, quando da elaboracao da chamada “teoria da caréncia cultu-
ral”. Como veremos, afirmacoes carregadas de elitismo sao a tonica
do discurso educacional sobre os grupos raciais e sociais oprimidos.
O movimento de higiene mental escolar também ajudou, portanto,
mesmo sem o saber e desejar, a instalar a escola seletiva, dificil de
perceber e denunciar porque dissimulada sob procedimentos técni-
cos e verdades cientificas de dificil contestacdo na época. Embora
imbuido do mais sincero propésito democratico, ele também cola-
borou para justificar o acesso desigual das classes sociais aos bens
culturais, ao restringir a explicacao de suas dificuldades de escolari-
zacdo ao ambito das disfuncdes psicologicas. Alids, uma psicologia
que desde o seu nascimento baseia-se numa defini¢ao conservadora
de ajustamento e de normalidade e que centra suas investigacoes no
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que ocorre no individuo ou nas relacoes interpessoais, entendidos
como entidades a-historicas, s6 poderia ter imensa receptividade
numa sociedade regida pelas teses liberais e por uma visao funcio-
nalista da vida social. Seu prestigio foi tao forte que suplantou, na
explicacao do fracasso escolar, uma das premissas do pensamento
escolanovista que nao podia ser negligenciada: a de que a estrutura
e o funcionamento da escola e a qualidade do ensino seriam os prin-
cipais responsaveis pelas dificuldades de aprendizagem.

Se na vigéncia do humanismo a énfase era colocada na pos-
sibilidade de igualdade numa sociedade de classes, na era de sua
decadéncia os ideblogos liberais vém para grifar a segunda pala-
vra da expressao “igualdade de oportunidades”. Um exemplo claro
desta reformulacdo que visa a restabelecer a crenca abalada na jus-
tica da sociedade norte-americana € o livro de Warner e seus cola-
boradores, publicado em 1944 e com ampla repercussdao em varios
paises, incluindo o Brasil.

QUEM SERA EDUCADO?

Loyd Warner era professor de antropologia e sociologia na
Universidade de Chicago quando se associou a outros cientistas
sociais norte-americanos — Robert Havighurst, pedagogo da Uni-
versidade de Chicago, e Martin Loeb, da Universidade da Califor-
nia — que viriam a ter uma participacao decisiva na estruturacao da
teoria da privacao cultural e nos programas de educacao compen-
satoria na década de 1960. Quando publicou Who Shall Be Educa-
ted?, em 1944, a crenca de que os EUA seriam o pais democratico
por exceléncia encontrava-se fortemente abalada. A luta de muitos
por ascensao social resultara em frustracao e os chamados compor-
tamentos “antissociais” haviam aumentado nas décadas de 1930
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e 1940. Warner propos-se a colaborar com o restabelecimento da
ordem colocando em pratos limpos o termo “igualdade de opor-
tunidades”; alias, coube também a ele traduzir a expressao “clas-
ses sociais” em termos assimilaveis pela sociologia funcionalista
norte-americana. Em 1941, criou um procedimento simples de
determinacao do status social de individuos e grupos, trans-
formando a divisao social em classes numa divisao anédina em
niveis socioeconémicos.

O livro de 1944 tem por objetivo recuperar o sentido origi-
nal da expressao “igualdade de oportunidades” que, a seu ver,
havia sofrido distorcbes que resultaram num mal-entendido
socialmente danoso.

Logo de inicio de deixa claro: as possibilidades reais de ascen-
sdao, numa sociedade democréatica, sao, por definicao, desiguais. O
fundamental, para ele, é que as desigualdades sociais inevitaveis
tenham como base as desigualdades pessoais; por isto, é preciso
garantir que os mais bem dotados ocupem os mais altos postos na
hierarquia social, independentemente da raca, do credo, do nivel
socioeconomico e do sexo. A injustica que ele detecta na sociedade
norte-americana de entao consiste em destinar os mais ricos aos
niveis sociais mais altos. A justica social — e nao a igualdade, pois
esta é impossivel, ja que as pessoas nao sao todas iguais — deve ser
garantida por procedimentos de diagnéstico das capacidades e por
uma escola que atenda a diversidade de aptidoes. As dentincias de
Warner vao até onde uma critica informada por uma visao funcio-
nalista de sociedade pode ir; como Durkheim, ele critica duramente
a sociedade em que vive e a acusa de injusta, cré na possibilidade de
uma sociedade de classes justa e defende a necessidade de se tomar
as diferencas individuais como critério para as diferencas sociais;
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diferentemente de Durkheim, que preconizava a regulamentacao
das relacoes sociais entre “fracos” e “fortes” através das corporacoes
profissionais, tendo em vista reverter a anomia em que as socieda-
des capitalistas teriam, de seu ponto de vista, mergulhado, Warner
vé na escola o remédio para o restabelecimento da satde social per-
dida, como bom discipulo que foi dos escolanovistas. Contudo, ao
definir a atitude basica que a escola deve privilegiar na formacao do
alunado, afasta-se da posicao defendida pela escola nova; para esta,
cabia a escola formar o cidadao democratico e confiante no futuro;
para os neoliberais norte-americanos da década de 1940, trata-se
muito mais de formar cidadaos conformados com seus lugares na
estrutura social. Em outras palavras, para fazer com que a educacao
escolar trabalhe pela democracia, agora é urgente que, além da cria-
cao de mecanismos de avaliacao psicologica e de encaminhamento
escolar justos, a escola se encarregue de criar uma nova mentali-
dade nas novas geracoes, cabendo aos professores destruir algumas
ficcoes democraticas e levar os cidadaos a aceitacao do que os auto-
res chamam de a “dura realidade dos fatos”, ou seja: 1) os homens
nao nascem iguais; 2) apenas um pequeno namero de pessoas pode
ser alocado nos niveis sociais e economicos mais altos da sociedade
— ha lugar apenas para uns poucos no topo da piramide; 3) a ascen-
sao econOmica esta decrescendo na sociedade norte-americana; 4)
a ascensao social de alguns deve corresponder a solidariedade social
de muitos; somente assim a frustracao e o ressentimento da maio-
ria poderao ser evitados e transformados nas necessérias solidarie-
dade e coesao sociais. Desta perspectiva, cabe a escola o importante
papel de “regular o trafego” pelas pistas ascendente e descendente
da piramide social.

Warner e seus colaboradores opdem-se a uma sociedade de
classes fechada, sem permeabilidade entre seus varios segmentos.
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Defendem com vigor a tese de que deveriam ocupar o alto da pira-
mide os que realmente o merecessem em funcao de suas qualida-
des individuais. Aos que ficassem nas camadas sociais mais baixas,
deveria ser garantida a satisfacao de suas necessidades, pois a socie-
dade norte-americana ja dispoe de condicoes tecnolégicas para tal.
A mensagem meritocratica é a mesma de Claparede, s6 que mais
clara e mais contundente, em consonancia com as novas necessi-
dades de controle social surgidas da propria evolucao do modo de
producao em vigor.

TEORIA DA CARENCIA CULTURAL: O PRECONCEITO DISFARGADO?

Cerca de vinte anos depois, novos clamores e novas dentincias.
De um lado, dados de pesquisas mostram repetidamente uma alta
correlacdo positiva entre nivel de escolaridade e classe social, o que
forca a percepcao de que a igualdade de oportunidades e as teses
dos educadores liberais do passado nao passavam de palavras; de
outro, os grupos sociais mais atingidos pela exploracao econémica
e pela dominagao cultural ndo aceitam a desigualdade e a denun-
ciam. E a época dos movimentos reivindicatérios das chamadas
minorias raciais norte-americanas e da grande resposta politica que
lhes é dada através do mundo académico e educacional: a “teoria da
caréncia cultural”.

Num mundo no qual argumentos racistas explicitos podem
causar constrangimento, como explicar a perpetuacao de uma par-
cela da populacao nesse limbo? Pelo recurso a versdes ambien-
talistas do desenvolvimento humano, reservando-se ao termo
“ambiente” uma concepcao acritica, compativel ao mesmo tempo
com uma visao biologizada da vida social e com uma definicao etno-
céntrica de cultura: de um lado o ambiente é praticamente redu-
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zido a estimulagdo sensorial proveniente do meio fisico; de outro,
valores, crencas, normas, habitos e habilidades tidos como tipicos
das classes dominantes sdo considerados como os mais adequados
a promocgao de um desenvolvimento psicologico sadio.3? Quando se
propoem a explicar o sucesso escolar e profissional desigual entre
os integrantes das classes sociais, estas teorias ambientalistas fun-
damentam-se em preconceitos e esterebtipos que, com uma nova
fachada cientifica, passam a orientar a politica educacional. Nao é
dificil localizar passagens, nos milhares de textos que as integram,
nas quais os adultos das classes subalternas sao considerados mais
agressivos, relapsos, desinteressados pelos filhos, inconstantes,
viciados e imorais do que os das classes dominantes, a partir de
interpretacoes visivelmente tendenciosas de situagées ou compor-
tamentos que estariam a exigir outras leituras, nao fosse a forte e
tradicional tendéncia social, da qual muitos pesquisadores partici-
pam, de fazer do pobre — visto como elo de ligacao entre o selvagem
e o civilizado — o depositario de todos os defeitos.

Examinemos dois exemplos: em 1951, a psicologa norte-ame-
ricana Esther Milner publicou um estudo experimental cujos resul-
tados encontram-se entre as afirmacoes-chave da teoria da caréncia
cultural que serviram de base a inimeros programas de interven-
cao desenvolvidos no decorrer dos anos 1960. Seu objetivo foi estu-
dar as relagoOes entre a prontidao para a leitura na primeira série e
padroes de interacado pais-filhos. Suas conclusoes trazem, nitida, a
marca da visao social etnocéntrica e preconceituosa que se tem dos
integrantes das classes pobres:

Quando de seu ingresso na escola, a crianca da classe

baixa parece ressentir-se principalmente de duas van-

3 Em outro lugar fizemos uma revisdo critica dos pressupostos da “teoria da caréncia
cultural” (Patto, 1984, p. 113-159).
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tagens que a crianca da classe média tem. A primeira é
uma atmosfera familial afetuosa e positiva ou um pa-
drao de relagcdo com adultos que esta sendo cada vez
mais reconhecido como um requisito de motivacao
para qualquer tipo de aprendizagem controlada por
adultos. As criancas de classe baixa, no estudo de Mil-
ner, percebiam o adulto principalmente como hostil. A
segunda vantagem é descrita como ampla oportunida-
de de interagir verbalmente com adultos. Este segundo
ponto pode ser ilustrado por uma atmosfera radical-
mente diferente em torno da mesa das refeicoes. Nos
lares das criancas com elevados escores (as de classe
média) havia conversacao mais espontanea durante as
refeicoes entre adultos e criancas. Em contraste, pais
de criancas com baixos escores (as de classe baixa)
tendiam a proibir ou desencorajar a conversagao das

criangas durante as refei¢oes. (Anastasi, p. 596)

A propria Anastasi conclui, apdés rever varios estudos a res-

peito de relagoes entre origem social e estrutura da personalidade

infantil:

Certos aspectos da vida familial da classe baixa tendem
a minar a autoconfianca e a seguranca emocional da
criancga e desencorajar o desenvolvimento intelectual.
Estas diferencas refletem-se em ajustamento emocio-
nal mais deficiente e realizacao escolar inferior por par-

te das criancas de classe baixa. (p. 597)

Afirmacoes deste teor sao, no entanto, muito anteriores; ja em

1931, Buhler comparava g-children (good-children, criancas-boas,

expressao usada no texto como sinénimo de criancas provenientes
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de bom meio social) com p-children (poor-children, criancas-po-
bres, expressao usada no texto como sinénimo de criancgas prove-
nientes de meio social pobre) e concluia pela presenca de iniimeras
deficiéncias nestas Gltimas, em varias areas do desenvolvimento,
tidas como diretamente responsaveis pelo seu fracasso escolar.
Note-se que a autora usa como anténimos “bom-pobre” e nao
“rico-pobre”, como seria de esperar. Este fato pode nao ser casual;
o oposto de bom é mau, o que pode ser um indicador da maneira
implicitamente negativa de a autora conceber os integrantes das
classes pobres.

O que impressiona nestas pesquisas é a dificuldade dos pesqui-
sadores de perceber que a propria precariedade dos instrumentos
de avaliacao e do contexto das observacoes pode ser a responsavel
pelos resultados negativos encontrados. A relacao pesquisador/
pesquisado e sua influéncia sobre os comportamentos observa-
dos é igualmente ignorada. Nao lhes ocorre que a presenca de
um pesquisador a mesa de refeicoes possa levar os pais de classe
média a se comportarem de acordo com que aprenderam ser a
relacdo socialmente valorizada entre pais e filhos; da mesma
forma, nao levam em conta que esta presenca pode ter efeitos
inibidores sobre o comportamento apresentado por uma familia
das classes subalternas.

Alheios as questoes da ideologia e das relacoes de poder — que
nao estao simplesmente “la fora”, na sociedade, mas entranhadas no
proprio corpo da Ciéncia3* — geram um conhecimento cientifico que
leva apenas ao reconhecimento-desconhecimento do que se pro-
poem a desvendar. Tais pesquisas confirmam aos educadores a pro-
priedade de sua visdo preconceituosa das criancas pobres e de suas
familias, impedindo-os, assim, de olhar para a escola e a sociedade

3 Arespeito das caracteristicas ideologicas do discurso cientifico, veja Chaui (1981b).
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em que vivem com olhos mais criticos. Dizem para o oprimido que a
deficiéncia é dele e lhe prometem uma igualdade de oportunidades
impossivel através de programas de educacao compensatoria que
j& nascem condenados ao fracasso quando partem do pressuposto
de que seus destinatarios sao menos aptos a aprendizagem escolar.
Mesmo assim, fazem renascer, com estes programas, a esperanca
na justica social, mais uma vez gracas ao papel democratizante
atribuido a escola compensatoria que supostamente revertera as
diferencas ou deficiéncias culturais e psicolégicas de que as clas-
ses “menos favorecidas” seriam portadoras. Geram, desta forma,
uma nova versao da ideia da escola redentora: sera ela que redimira
os pobres, curando-os de suas deficiéncias psicoldgicas e culturais
consideradas as responséaveis pelo lugar que ocupam na estrutura
social. Em sintese, partem do senso comum e apenas o devolvem a
sociedade revestido de maior credibilidade.

A crenca na incompeténcia das pessoas pobres é generali-
zada em nossa sociedade. As vezes, nem mesmo os pesquisadores
munidos de um referencial teérico-critico estao livres dela. Como
veremos, mesmo quando voltam os olhos para a escola e o ensino
numa sociedade de classes e neles identificam iniimeras condicoes
que podem por si s6 explicar as altas taxas de reprovacao e evasao,
continuam a defender as teses da teoria da caréncia cultural. O
resultado é um discurso incoerente que, em tltima instancia, acaba
reafirmando as deficiéncias da clientela como a principal causa do
fracasso escolar.

Neste momento é importante resumir: o tema das diferencas
individuais numa sociedade dividida em classes — e, consequente-
mente, a pesquisa das causas do fracasso escolar das classes empo-
brecidas e os programas educacionais a elas especificamente desti-
nados — movimenta-se num terreno minado de preconceitos e este-

104 |



RAIZES HISTORICAS DAS CONCEPCOES SOBRE O FRACASSO ESCOLAR

re6tipos sociais. Isto sera tanto mais verdadeiro quanto mais a divi-
sao de classes coincidir com a divisao de grupos étnicos. A defesa
da tese da inferioridade congénita ou adquirida, irreversivel ou nao,
dos integrantes das classes subalternas é antiga e persistente na his-
toria do pensamento humano. As diferencas de qualidade de vida
entre as classes sempre foram justificadas através de explicacoes
geradas pelos que, em cada ordem social, sdo considerados com-
petentes para elaborar uma interpretacao legitima do mundo. E a
interpretacao tida como verdadeira é a que dissimula e oculta, com
maior sutileza, que as divisoOes sociais sao divisdes de classes, o que
equivale a afirmar sua condicao ideolégica, aqui entendida como

um conjunto logico, sistematico e coerente de repre-
sentagoes (ideias e valores) e de normas ou regras (de
conduta) ... cuja fun¢io é dar aos membros de uma so-
ciedade dividida em classes uma explicacao racional
para as diferencas sociais, politicas e culturais, sem ja-
mais atribuir tais diferencas a divisdo da sociedade em

classes (Chaui, 1981a, p. 113-114).3

Geradas no calor dos movimentos reivindicatorios das mino-
rias latinas e negras norte-americanas, era de esperar que as con-
clusoes das pesquisas produzidas neste pais a partir dos anos 1950
fossem expressao, mesmo que sutil, da crenca arraigada na infe-
rioridade de negros, indios e mesticos. Nao foi por acidente que no
auge da teoria da caréncia cultural o psicologo norte-americano
Arthur Jensen reviveu a tese da inferioridade genética do negro;
na verdade, ele estava sendo porta-voz da mensagem muitas vezes

35 Sobre as formas que estas “explica¢des racionais para as diferengas sociais que jamais
mencionam a divisdo da sociedade em classes” assumiram no pensamento norte-
americano, veja “conceitos de Privagdo e de Desvantagem”, documento produzido
pelo U. S. Departament of Health, Education and Welfare (1968), in Paro, 1981, p.
76-86.
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implicita nessa nova formulacao teérica do problema das desigual-
dades sociais.

Como se trata de um tema altamente polémico, voltaremos
mais adiante a tratar da questao dos distirbios de desenvolvimento
da crianca das classes pobres e sua relacao com o rendimento esco-
lar. Investigar em que medida a pesquisa e o pensamento educa-
cionais brasileiros encontram-se impregnados destas versoes sobre
individuo, escola e sociedade é o objetivo do capitulo seguinte.
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O modo capitalista de pensar a escolaridade:
anotacoes sobre o caso brasileiro

década de 1920 é um marco na histéria da educacao bra-

sileira, menos pela ocorréncia de mudancas qualitativas

u quantitativas dignas de nota no sistema educacional do

que pela intensa movimentacao intelectual em torno da questao do

ensino que a caracterizou e que exerceu decisiva influéncia sobre os
rumos da educacao no pais nas décadas subsequentes.

Falar nos 1920 significa falar na Primeira Republica, periodo
da historia brasileira no qual a distancia entre o real e o proclamado
nao foi muito diferente da que se verificou no periodo anterior,
monarquista e escravocrata. Foi no ambito do proclamado, também
vincado de contradicoes, que se desenvolveram as ideias que se ofi-
cializaram nesta época a respeito da natureza humana, em geral,
e da natureza do brasileiro, em particular. E nosso objetivo, neste
capitulo, verificar sua expressao no pensamento educacional a res-
peito da escolarizacao e suas dificuldades, sem qualquer pretensao,
contudo, de realizar um estudo do universo cultural neste periodo.
Mais especificamente, a partir de um esboco dessas concepcoes,
queremos examinar seus reflexos sobre a maneira predominante de
entender a escolarizacao das criancas das classes populares, tendo
em vista um objetivo mais amplo: o de fornecer elementos a com-
preensao do modo atual de pensar e pesquisar esta questao.
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FRACASSO ESCOLAR: DADOS SOBRE A PRE-HISTORIA DE UMA
EXPLICAGCAO

PRIMEIRA REPUBLICA E LIBERALISMO

Embora as ideias liberais ja transitassem nos meios politicos
e intelectuais brasileiros desde o Império, sua presenca mais arti-
culada na vida do pais ocorre com o advento do Brasil republicano,
periodo da histéria brasileira que tem inicio em 1889 e nasce sob
o patrocinio intelectual do liberalismo. E nesta época, portanto,
que se encontra uma das raizes nacionais da maneira dominante
de explicar as diferencas entre as racas e grupos e, por extensao, as
diferencas de rendimento escolar presentes entre as classes sociais:
a crenca de que abolido o trabalho escravo e inaugurada a categoria
social do trabalhador livre numa sociedade capitalista criam-se as
condicoes para que a distribuicao social dos individuos seja pau-
tada apenas por suas aptidoes naturais. Nao por acaso, portanto,
a entrada do ideario politico liberal no pais, corresponde, pouco
depois, o ingresso de sua contrapartida cientifica, a psicologia das
diferencas individuais que, aliada aos principios da Escola Nova,
transplantou para os grandes centros urbanos brasileiros a preo-
cupacao em medir estas diferencas e implantar uma escola que as
levasse em consideracao.

Aliteratura sobre a economia, a politica, a sociedade e a cultura
na Primeira Republica é extensa e de indiscutivel qualidade: Caio
Prado Jr., Nelson Werneck Sodré, Celso Furtado, Octavio Ianni,
Francisco Iglesias, Dante Moreira Leite, Boris Fausto e Alfredo Bosi,
entre outros, encarregaram-se de dissecar este periodo da vida bra-
sileira em suas maltiplas faces, trazendo indiretamente subsidios
para a compreensao do comportamento do sistema escolar neste
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periodo. Em menor nimero, outros autores dedicaram-se especifi-
camente ao estudo de sua politica educacional: entre eles, a leitura
de Nagle (1974) torna-se obrigatoria quando se quer entender as
relacoes entre escola e sociedade no inicio deste século. E no marco
dessas analises historicas que podemos contextuar as teorias que
comecam a ser formuladas neste periodo e que serviram de pano
de fundo as explicacoes do fracasso escolar durante o percurso da
pesquisa e da politica educacionais no pais.

Sabemos que a adoc¢ao dos ideais da Revolucdo Francesa é
anterior a Reptublica e data do movimento pela Independéncia;
ainda no Império, varios principios da Declaracao dos Direitos do
Homem faziam eco no corpo das leis: a constituicao de 1824 trans-
crevia varios deles e seu artigo 179 garantia formalmente a gratui-
dade do ensino primario a todos os cidadaos. Poucos anos depois
(1827), uma lei determinava a criacao de escolas primarias em
todas as cidades, vilas e lugarejos. No entanto, o Estado desincum-
biu-se do ensino primario e voltou-se principalmente para o desen-
volvimento do ensino secundario e superior, garantindo aos mais
ricos o diploma como passaporte para os altos cargos publicos e
para as profissoes liberais e o prestigio social que eles conferiam.
Nesta época, segundo Moreira (1960), as escolas secundarias publi-
cas tiveram vida efémera, salvo algumas que alcancaram prestigio
junto as elites. Tentativas de implantacao do ensino técnico foram
rapidamente frustradas e as iniciativas de formacao docente para o
ensino primario nao surtiram o efeito esperado: as escolas normais
brasileiras — a primeira das quais foi criada em Niter6i, em 1835
— inicialmente ficaram vazias, para logo em seguida serem ocupa-
das pelas mocas dos segmentos sociais que possuiam o dinheiro,
a maioria das quais nao as frequentava em nome de um genuino
interesse pela formacgao para o magistério.
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Numa sociedade baseada no tripé latifindio-monocultura-es-
cravidao, o ideéario liberal nao podia passar de mera retorica, alheia
a realidade social sobre a qual pretendia dispor. Trata-se de uma
época que Cruz Costa (1950, cf. Moreira Leite, 1976, p. 306) carac-
teriza nos seguintes termos: “marcada pela europeizacao, a inteli-
géncia brasileira voltava-se para os diferentes mercados da Europa,
onde se supria” ou na qual, para Moreira Leite, “a realidade era
esquecida e os intelectuais procuravam os moldes literarios, artis-
ticos e filosoficos da Europa” (p. 306). O resultado nao podia ser
outro: aimensa disparidade “entre a sociedade brasileira, escravista,
e as ideias do liberalismo europeu” e o desenrolar de uma “‘comédia
ideologica’, diferente da europeia”, pois na Europa a liberdade de
trabalho, a igualdade perante a lei e de modo geral o universalismo,
embora ideologia, correspondiam as aparéncias, ao passo que no
Brasil nao (Schwarz, 1973, p. 151). Na area educacional, o quadro
era também coerente com a sociedade brasileira de entao: a educa-
cao escolar era privilégio de pouquissimos; quando da Proclamacao
da Republica, menos de 3% da populacao frequentava a escola, em
todos os seus niveis, e 90% da populacao adulta era analfabeta.

A situacdo politica, social e economica na Primeira Repu-
blica nao é muito diferente. Embora na movimentacao politica que
preparou e instalou o periodo republicano os principios liberais
estivessem ainda mais explicita e integralmente presentes do que
antes, embora a Reptublica tenha sido proclamada em nome da ins-
talacdo de um Estado liberal e embora a Constituicao da Republica
de 1891 tenha assumido a forma de consagracao dos principios libe-
rais democraticos, mais uma vez, na historia brasileira, as grandes
abstracoes burguesas estavam descoladas da realidade social. A
alianca da aristocracia rural de Minas e Sao Paulo e sua alternancia
no poder, que marcaram este primeiro momento do periodo repu-
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blicano, tornavam flagrante que a presenca desses principios no
corpo da lei expressava muito mais um desejo de parecer moderno,
pela imitacdo dos estados liberais europeus e norte-americano, do
que qualquer intencao real de implantacao do liberalismo na gestao
da vida politica.

O periodo de 1889 a 1930 foi de vigéncia de uma Republica
oligarquica; arranjos de bastidores e a manipulacao do voto pelas
elites dirigentes garantiam o dominio dos coronéis e transformavam
o principio do “governo do povo, pelo povo e para o povo”, inscrito
na primeira Constituicdo da Republica, num claro indicador de que
a “comédia ideolbgica”, iniciada no Império, continuava. Portanto,
embora o conjunto de principios que justificaram a instalacao deste
periodo fosse de natureza democratico-liberal, sua politica tinha
um carater notoriamente autoritario e elitista e suas semelhan-
cas com o Império eram maiores do que um exame pouco atento
poderia sugerir. Por isso, Nagle sente-se autorizado a concluir que
“com o novo regime, nao houve alteracao profunda na estrutura da
sociedade brasileira” (p. 281). Em 1930, ano do ocaso da Primeira
Reptblica, o crescimento da rede publica de ensino era inexpressivo
em comparacao com as estatisticas referentes ao Império e o pais
possuia cerca de 75% de analfabetos.

Mas se nao houve alteracao profunda na estrutura social, é
certo que foi nas quatro décadas abrangidas pela Reptblica Velha
que se criaram as condicoes para mudancas significativas no quadro
econdmico, social, politico e cultural que levaram a revolucao de
1930. A um primeiro momento de disseminacao macica da ideolo-
gia liberal nos segmentos intelectualizados da sociedade brasileira,
que culminou com a Republica, seguiu-se um segundo, localizado
nas trés primeiras décadas do século XX — mais especificamente,

| 111



A PRODUCAO DO FRACASSO ESCOLAR: Histérias de submissdo e rebeldia

nos ultimos dez anos do primeiro periodo republicano. A década de
1920 caracterizou-se por campanhas liberais conduzidas pelos seg-
mentos sociais insatisfeitos com a politica “café-com-leite” e porta-
-vozes dos interesses de novos grupos que emergiram na cena social
no processo de transicao do modelo agroexportador para o modelo
industrial. Uma conjuncao de condicbes econdémicas, politicas e
sociais permitiu a estruturacao de reacdes a essa composicao do
poder. Afinal, a sociedade brasileira ja ndo era a mesma nos grandes
centros urbanos: houve crescimento do setor industrial, ampliacao
das camadas médias e uma crescente urbanizacao, o que mudava a
correlacao de forcas na sociedade politica e trazia a mobilizacao de
segmentos da sociedade civil.

Insatisfeitos com seu alijamento dos processos decisoérios, seto-
res das classes dominantes comecaram a organizar-se em partidos
politicos com o objetivo de se oporem as manobras situacionistas.
E por isso que Nagle afirma que estes movimentos de oposicio, que
tentavam “arregimentar a opinido ptblica contra os quadros politicos
dominantes, representavam apenas uma dissidéncia no campo oli-
garquico” (p. 10). Retomavam os ideais que haviam animado o movi-
mento republicano e apostavam na instituicao do “voto consciente e
legitimo” como caminho para a construcao democrética.

A intencao de “republicanizar a Reptblica” assumiu véarias
formas, entre as quais os movimentos nacionalistas, o tenentismo,
o modernismo e o entusiasmo pela educacao.!

A efervescéncia nos meios educacionais dos anos 1920 fez
parte, portanto, de uma luta politica entre facgoes da elite, a mais
progressista das quais, ao evocar os principios liberais, despertou o
sonho da sociedade igualitaria e conseguiu a adesao da classe opera-

I Arespeito destes movimentos, veja Nagle (1974, p. 35-93).
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ria e de pequenos comerciantes e pequenos funcionarios, verdadei-
ros sans-culottes dos centros urbanos mais desenvolvidos do pais,
além de segmentos da propria burguesia empresarial.? Foi a partir
de entdo que o discurso liberal passou a desempenhar nas cidades
industriais brasileiras papel semelhante ao que desempenhou na
Europa da revolucao politica francesa; a ideologia do trabalho livre
e da igualdade perante a lei comeca a corresponder as aparéncias,
encobrindo a esséncia da vida social.

Politicos e empresarios dissidentes do jogo politico em vigor
valiam-se da bandeira da escola para todos tendo em vista ndo s6
aumentar a populacao votante e enfraquecer a manipulacao do voto
e a corrupcao eleitoral mas também enveredar por uma politica
que catalisasse vontade popular enquanto estratégia de tornada do
poder: os integrantes das classes subalternas que viviam nos centros
industriais, por sua vez, reivindicavam o direito a educacao esco-
lar. Na convergéncia destes interesses, os educadores progressistas
levavam sua luta pela escola para o povo imbuidos das melhores
intencoes, acreditando na possibilidade de democratizac¢ao, através

2 Tal como ocorrera na Europa em meados do século passado, nos centros urbano-
industriais brasileiros das primeiras décadas do século XX, faz-se a histdoria do
capitalismo e do anticapitalismo. Entre 1910 e 1920 predominam as ideias anarquistas
na ainda incipiente classe operaria nacional, sob a influéncia direta de imigrantes
europeus. As repercussdes da revolucdo russa de 1917 vieram alterar este quadro,
abrindo espago para o fortalecimento de movimentos baseados na doutrina comunista
libertaria ou anarquista. Alguns lideres anarquistas aderiram ao socialismo e fundaram
0 PCB, em margo de 1922; sua duracdo seria efémera: em julho de 1922 ja se encontrava
na ilegalidade. Em 1925, o “Partido” decide apoiar os defensores do desenvolvimento
do capitalismo moderno no pais, como tatica para derrotar o capitalismo agrario
semifeudal e fortalecer a revolugdo burguesa, tida como etapa necessaria a passagem
para o socialismo. Assim, assiste-se no Brasil na década de 1920 “a constituicdo de
uma frente ampla, abrigando o proletariado, a pequena burguesia ¢ a alta burguesia
industrial”. No entanto, tdo logo se fortaleceu, esta tltima, através da agdo do Estado
que a representava, praticou uma pesada repressdo aos criticos do modo capitalista
de produgdo e aos militantes de esquerda, iniciada em 1935 e intensificada a partir de
1937 (a este respeito, veja Spindel, 1951, p. 57-85).
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da escola, de uma sociedade que avancava pelos caminhos da pro-
ducao industrial capitalista dependente.

As reformas educacionais planejadas nesta época — a de Sam-
paio Doria, em Sao Paulo (1920), a de Lourenco Filho, no Ceara
(1923), a de Anisio Teixeira, na Bahia (1925), a de Mario Casas-
santa, em Minas Gerais (1927), a de Fernando de Azevedo, no Dis-
trito Federal (1928) e a de Carneiro Leao, em Pernambuco (1928) —
apesar das diferencas que continham, pelo menos em parte devido
a propria diversidade de formacao intelectual de seus lideres, base-
aram-se todas nos principios do movimento educacional europeu e
norte-americano iniciado no século anterior e que se tornou conhe-
cido como movimento da Escola Nova. No ambito do surto libe-
ral e da movimentacao politica reformista que ocorria no pais, os
pressupostos desta nova pedagogia encontraram terreno propicio a
sua divulgacao. Por conceberem a escola como uma instituicao de
vanguarda nas mudancas sociais democratizantes, os educadores
estrangeiros responsaveis pelo movimento escolanovista sé6 pode-
riam encontrar acolhida num pais no qual a ideia de democracia,
em sua acepc¢ao burguesa, tornara-se verdadeira obsessao entre os
descontentes com a correlacao de forcas existente dentro da propria
classe dominante.

O “entusiasmo pela educacao” e o “otimismo pedagogico” que,
segundo Nagle, caracterizaram a dltima década da Primeira Rept-
blica, nao resultaram de imediato em mudancas significativas no
panorama escolar brasileiro: apesar das varias reformas educacio-
nais ocorridas no pais durante as quatro décadas desse periodo, as
oportunidades de educacao escolar das classes populares continua-
vam muito pequenas. Embora as ideias liberais tivessem um carater
progressista, no contexto de uma sociedade na qual os que detinham
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o poder politico o exerciam de forma reacionaria, elas s6 poderiam
ficar restritas ao plano das ideias e da legislacao, nao se traduzindo
em mudancas politicas e sociais concretas. Segundo Cunha (1981),
“nossos intelectuais as recebiam, divulgavam-nas, defendiam-nas,
sem, contudo, submeté-las a um processo critico... Num clima de
ansiedade, de exaltacOes incongruentes com a realidade, muito
haveria de retérico nos anos 1920” (p. 51). Isto foi particularmente
verdadeiro no caso do discurso educacional.

Nao podemos, contudo, subestimar a importancia destes anos
para a historia brasileira, em geral, e para os destinos da educa-
cao escolar nas décadas subsequentes. Tampouco se pode negar o
papel positivo que a importacao de ideias da vanguarda intelectual
de outros paises desempenhou na propria década de 1920; para
Bosi (1970), “o contato que os setores mais inquietos de Sao Paulo
e do Rio mantinham com a Europa dinamizaria as posicoes toma-
das, enriquecendo-as e matizando-as” (p. 341). Cunha caminha na
mesma direcdo quando afirma que “o entusiasmo intelectual brasi-
leiro com as novidades d’além-mar exerceriam um papel positivo,
na medida em que tais ideias iam pondo para fora nosso subde-
senvolvimento cultural, econdmico, politico e social” (p. 51). Porém,
se ajudaram a superar um periodo da histéria politica brasileira,
muitas destas ideias contribuiram, com o timbre democratico bur-
gueés, para a criacao das condicGes que propiciaram a expansao do
imperialismo enquanto expressao contemporanea da politica colo-
nialista internacional.

Embora tenha sido apenas a partir dos anos 1930 que o cresci-
mento de uma rede publica de ensino tornou-se realidade (os histo-
riadores da educacao no Brasil concordam que até 1930 nao dispu-
nhamos de um sistema de educacao popular), nao se pode esquecer
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que sua construcao se da sob a nitida influéncia das ideias e lutas
encaminhadas nos dez anos anteriores. Por isso, a década de 1920 é
o vestibulo da década de 1930 e a compreensao das ideias educacio-
nais em vigor a partir de entao nao pode prescindir do mapeamento
das ideias que as precederam. A traducao pedagogica do liberalismo
certamente foi a influéncia mais visivel que o pensamento oficial
brasileiro sobre a escolarizacao recebeu como heranca da Primeira
Reptblica.

A existéncia de publicacoes brasileiras dedicadas a divulgacao
dos principios da Escola Nova, de traducoes de autores integrantes
da linha de frente do movimento escolanovista europeu e norte-a-
mericano,3 bem como de trabalhos recentes voltados para a critica
dos principios escolanovistas e de suas repercussoes na politica
educacional brasileira,* torna desnecessario resumi-los ou critica-
-los aqui. Tendo em vista nosso objetivo neste capitulo — qual seja, o
de inventariar as principais ideias consentidas nos meios intelectu-
ais prestigiados no inicio do periodo republicano e constitutivas do
modo dominante de pensar os problemas educacionais nas décadas
seguintes — basta destacar dois aspectos dessa teoria da educacao
que nos parecem mais relevantes a tarefa de contribuir para o des-
vendamento da natureza deste pensar.

Em primeiro lugar, parece-nos importante salientar um
aspecto da teoria escolanovista que constitui uma das vertentes da
pesquisa educacional sobre o fracasso escolar: em suas origens,
a nova pedagogia nao localizava as causas das dificuldades de

3 Grande parte destas tradugdes foi publicada na colegdo "Atualidades Pedagdgicas",
langada pela Companhia Editora Nacional no inicio dos anos 1930 e que tem em seu
indice nomes como Dewey, Claparéde, Piéron, Wallon, Foulquié, Cousinet etc.

4 Veja Nagle (1974) e Saviani (1983).
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aprendizagem no aprendiz, mas nos métodos de ensino. Neste
sentido, podemos afirmar que a reflexdo sobre a escola e sua efici-
éncia nasceu no ambito do que mais recentemente se convencionou
chamar de fatores intraescolares do rendimento escolar. Como se
sabe, a formulacdo dessa nova proposta pedagbgica deu-se em con-
traposicao aos pressupostos filosoficos e pedagbgicos do ensino tra-
dicional. E fato que tanto a critica a esta modalidade de ensino como
a elaboracao desta nova doutrina basearam-se numa nova concepcao
de infancia. Portanto, ter reconhecido a especificidade psicolégica
da crianca é um mérito que nao pode ser negado aos proponentes
da Escola Nova, reconhecimento este que, diga-se de passagem, res-
surgiu recentemente no Brasil, num contexto de ado¢ao da teoria
piagetiana como referencial nas reflexdes a respeito da natureza da
aprendizagem escolar, em geral, e da aprendizagem da leitura e da
escrita, em particular. Afirméa-lo nao significa dizer que a “psicologi-
zacao” do discurso sobre as causas das dificuldades de aprendizagem
escolar era inerente ao escolanovismo; pelo menos nao o era em suas
vertentes filosoficas e pedagogicas, que enfatizavam a necessidade de
definir uma pedagogia coerente com a natureza humana.

Os precursores da Escola Nova preocupavam-se com o indivi-
duo no processo de aprendizagem somente na medida em que aten-
tar para os processos individuais facilitava uma tarefa pedagobgica
que se propunha a desenvolver ao maximo as potencialidades huma-
nas através de um trabalho que acompanhasse o curso natural de seu
desenvolvimento ontogenético ao invés de contraria-lo. Em Anastasi
(1965) encontramos uma passagem que confirma esta hipotese:

Nos escritos e nas praticas de um grupo de educadores
naturalistas de fins do século dezoito e inicio do século
dezenove, que incluia Rousseau, Pestalozzi, Herbart e

Froebel, evidencia-se uma alteragdo definida de inte-
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resse em relagdo a crianca individual. Os programas e
métodos educacionais deveriam ser determinados nao
por critérios externos, mas pela observagio do individuo
e de suas capacidades. A énfase, porém, continuou a ser
na observacgdo do individuo como representativo de to-
dos os individuos em geral, e nao como distinto dos ou-
tros individuos. Embora se possa encontrar, nos escritos
destes, afirmacdo de que os individuos diferem e que sua
educacio deveria ser adaptada a estas diferencas, mes-
mo assim a énfase era mais na educacao livre, “natural”,
em contraste com procedimentos impostos externa-
mente, do que nas diferencas individuais em si. O termo
“individuo” é frequentemente empregado para significar

simplesmente “natureza humana”. (Anastasi, 1965, p. 5)

Da mesma forma, a psicologia que se fazia desde o século
XVIII até pouco depois da metade do século seguinte nao dava mos-
tras de preocupacao com as diferencas individuais, detendo-se no
estudo do individuo somente enquanto meio para estudar os prin-
cipios gerais através dos quais os processos mentais complexos se
constituiam a partir de processos sensoriais simples. Assim, uma
psicologia voltada para a decifracao da natureza da mente humana
e uma pedagogia que se propunha a ensinar levando em conta esta
natureza encontraram-se na constituicao de uma primeira relacao
de complementaridade entre estas duas areas da ciéncia que nao
passava pela atribuicdo do fracasso escolar a causas situadas no
aluno ou aos chamados fatores extraescolares.

Porém, ao registrar que “os individuos diferem e sua educacao
deveria ser adaptada a estas diferencas”, os precursores da peda-
gogia nova prenunciavam a direcao que o tratamento do tema das
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diferencas iria tomar no decorrer do século XIX e que de alguma
forma estava pré-determinada nas concep¢oes de homem e socie-
dade em que se baseavam.

O mesmo aconteceu com a psicologia anterior a constituicao
da psicologia diferencial; os psicologos associacionistas do inicio
do século XIX j4i revelavam uma preocupacao com a questao das
diferencas e ja a encaminhavam em termos semelhantes aos que
predominariam na segunda metade desse século. Este fato fica par-
ticularmente claro em afirmacgoes do seguinte teor, da autoria de
um destes fil6sofos-psicélogos:

H4 uma forca natural de adesividade (das sensacoes),
especifica a cada constituicao, e que distingue um indi-
viduo do outro. Esta propriedade, como qualquer outra
propriedade determinavel da natureza humana, esta,
na minha opinido, desigualmente distribuida. (Anasta-

si, 1965, p. 4)

Na “era do capital”, a visdio dominante de mundo era fértil a
explicacao psicologizante das dificuldades de aprendizagem escolar
que acabou se sobrepondo a consideracao, anteriormente privile-
giada, da dimensao pedagodgica do fracasso escolar sem, contudo,
fazé-la desaparecer. Nos escritos dos fil6sofos e pedagogos que, no
século XX, continuaram a elaborar e a divulgar a proposta da Escola
Nova, a importancia da metodologia e do contetido do ensino sobre
o rendimento do aprendiz nao deixou de ser enfatizada. Na ver-
dade, criou-se o espaco para a constituicao de um discurso hibrido
que, como veremos, mais dificultou do que facilitou a elucidacao do
problema do fracasso escolar.

A medida que a psicologia se constitui como ciéncia experi-
mental e diferencial, o movimento escolanovista passou do objetivo
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inicial de construir uma pedagogia afinada com as potencialidades
da espécie a énfase na importancia de afina-la com as potenciali-
dades dos educandos,5 concebidos como individuos que diferem
entre si quanto a capacidade para aprender. Como vimos, ao reali-
zar esta passagem os educadores geraram a necessidade de avaliar
estas potencialidades, criando, assim, uma nova complementari-
dade entre a pedagogia e a psicologia na passagem do século, tanto
mais inclinada para o lado da reducao psicologica na explicacao das
dificuldades de aprendizagem escolar quanto mais as areas da psi-
cometria e da higiene mental se desenvolveram e se impuseram nos
meios educacionais.

Nos trinta primeiros anos do século XX, predominou, nos
textos especializados produzidos no Brasil, o primeiro tipo de com-
plementaridade entre a psicologia e a pedagogia,® numa época em
que, na Europa e nos EUA, ja vigorava a segunda modalidade, mais
orientada para a mensuracao e a explicacao do fracasso escolar em

5 Esta expressdo foi incorporada a linguagem de educadores, administradores e
legisladores e consagrada no texto das leis que dispdem sobre as diretrizes e bases da
educagdo ndo s6 no Brasil mas nos varios paises que pautaram sua politica educacional
pelo discurso pedagdgico liberal.

¢ A maneira como a introdugdo da psicologia no elenco de matérias do curso normal
foi justificada por Francisco Campos, secretario do Interior do Estado de Minas Gerais
por ocasido da reforma educacional mineira, em 1927, confirma esta relagdo entre a
psicologia e a renovagdo pedagdgica. Dizia ele na carta-justificativa que acompanhou
o projeto de reforma do Ensino Normal neste estado: “Nao se compreende, com efeito,
que a psicologia educacional, a cuja influéncia se deve a modificagdo do curriculum
escolar, bem como a renovagao dos métodos de ensino, deixe de constituir matéria de
estudo nas escolas destinadas a preparagdo de professores. (...) Se quisermos encontrar
a origem de todo esse movimento, que se assemelha a um ato de despejo das velhas
escolas adormecidas na sua pratica e na sua rotina, deveremos nos dirigir, ndo aos
praticos do ensino, mas ao Instituto Jean-Jacques, em Genebra, a Universidade de
Bruxelas, as Universidades americanas, as Universidades e Seminarios da Austria e
da Alemanha, aos psicologos, aos Kofka, aos Stern, aos Spangler, aos Claparéde, aos
Decroly, aos Dewey. Se os psicologos baixaram a méo sobre as escolas, chamando a
ligdo os professores, se os métodos e técnicas de ensino comegam a prestar contas a
biologia e a psicologia, como, sem erro de oficio, ndo ensinar aos futuros professores
a linguagem em que eles tém de se entender com os seus mestres?" (1940, p. 35 e 40).
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termos de disturbios do desenvolvimento psicologico. Este fato é
coerente com o momento histérico e o momento da psicologia no
pais; esta se desenvolvia sobretudo em laboratérios, geralmente
anexos a escolas normais, muito mais com a finalidade de estudar
experimentalmente a mente humana através de procedimentos psi-
cofisicos do que com objetivos de classificacao e intervencao. Por sua
vez, a necessidade social de justificacao das desigualdades sociais por
meio da ideologia das diferencas individuais de aptidao era ainda
incipiente, o que fazia com que a psicologia, enquanto ciéncia que se
propunha a medir com objetividade e neutralidade estas diferencas,
nao encontrasse a repercussao que encontrara nos paises capitalistas
industriais. Se, como afirma Deleule (1972), “a psicologia moderna
¢ um fenémeno social-democratico” — e o0 mesmo pode ser dito da
pedagogia nova — é compreensivel que ela nao tenha encontrado eco
numa sociedade tao distante de qualquer democracia.

Nesse inicio de século, a determinacao dos “anormais” e sua
segregacao ja era uma pratica social de competéncia dos médicos,
muitos dos quais tiveram uma participacao decisiva na constituicao
teorica e instrumental da psicologia educacional, direcionando-a,
como veremos, para a aquisicio de uma identidade baseada num
modelo médico. Embora as primeiras publicacoes sobre testes psico-
l6gicos e os primeiros trabalhos dedicados a sua adaptacao tenham
ocorrido nos anos 1920, sera somente a partir dos anos 1930 que a
psicologia comecara a se configurar no pais como uma préatica de
diagnostico e tratamento de desvios psiquicos, passando, assim, a
justificar o fracasso escolar ou, no maximo, a tentar impedi-lo atra-
vés de programas de psicologia preventiva baseados no diagnostico
precoce de distirbios no desenvolvimento psicolégico infantil.

Tudo indica que, ao hipertrofiar-se em suas relacées com a
pedagogia, a psicologia produziu duas distor¢oes na proposta esco-

| 121



A PRODUCAO DO FRACASSO ESCOLAR: Histérias de submissdo e rebeldia

lanovista original: de um lado, enfraqueceu a ideia revolucionaria e
enriquecedora de levar em conta, no planejamento educacional, as
especificidades do processo de desenvolvimento infantil enquanto
procedimento fundamental ao aprimoramento do processo de
ensino, substituindo-a pela énfase em procedimentos psicométri-
cos frequentemente viesados e estigmatizadores que deslocaram
a atencao dos determinantes propriamente escolares do fracasso
escolar para o aprendiz e suas supostas deficiéncias; de outro, pro-
piciou uma apropriacao do ideario escolanovista no que ele tinha
de mais técnico, em detrimento da dimensao de luta politica pela
ampliacdo da rede de ensino fundamental e por sua democratizacao
que o movimento também continha.”

E preciso salientar outro aspecto: ndo se pode esquecer que a
pedagogia nova e a psicologia cientifica nasceram imbuidas do espi-
rito liberal e propuseram-se, desde o inicio, a identificar e promover
os mais capazes, independentemente de origem étnica e social. A
viabilidade de tal projeto numa sociedade capitalista tem sido objeto
de permanente polémica, embora a histéria mostre insistentemente
sua impossibilidade; a dualidade da escola e a seletividade social que
ela opera sao um fato mesmo nos paises onde vigora uma democracia
nos moldes liberais. Sua impossibilidade na sociedade brasileira da

7 Nagle (1974) captou este segundo aspecto quando, ao analisar o conteudo da literatura
educacional publicada na década de 1920, constatou a existéncia de dois tipos de
discurso: ao lado de uma série de obras que tinham por objetivo sensibilizar as
autoridades e a opinido publica para a importancia da educagdo popular maciga como
alavanca de progresso nacional, localizou um conjunto de publicagdes que tratava
especificamente das questdes pedagdgicas concebidas como de natureza psicologica,
cujo dominio requeria a especializagdo técnica, e que voltava a aten¢do dos educadores
para os aspectos técnicos da escola (para a questdo de sua qualidade), em detrimento da
visdo de sua dimensao politica e social (ou seja, da questao de sua quantidade). Esta ideia
foi retomada mais tarde por Saviani (1983) e por Cunha (1981); este Gltimo a resume
na seguinte passagem: “a introducdo da Escola Nova no Brasil, com caracteristicas
marcadamente micro educacionais, teria interrompido um movimento mais amplo de
preocupagdo com a escola popular, de luta contra o analfabetismo” (p. 73).
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Primeira Republica dispensa qualquer discussao. O mais importante
nao é explicitar o completo divorcio entre o carater liberal das ideias
dominantes e a realidade social no Brasil do Segundo Império e das
primeiras décadas republicanas, mas as contradi¢coes presentes no
proprio mundo das ideias oficialmente aceitas nesta época e a ma-
neira como conviveram na constituicao do pensamento educacional
durante as décadas seguintes, até a atualidade.

O CONTRAPONTO DAS TEORIAS RACISTAS

Nem s6 do liberalismo vivia a intelectualidade brasileira de
entdo. Se no nivel politico e social a ideologia liberal havia convivido
com o regime imperial, o trabalho escravo e a pratica institucionali-
zada do favor (Schwarz, 1973, p. 153), no plano cultural ela conviveu,
desde o século passado, com as teorias racistas e com as varias formas
que estas assumiram na formula¢ao de sucessivas interpretacoes do
carater nacional brasileiro. Na década de 1920, ao mesmo tempo que
o liberalismo alimentava o pensamento educacional brasileiro com o
principio da igualdade de oportunidades e com a afirmacao de que o
unico critério valido de divisao social eram as diferencas individuais
de aptidao, Oliveira Vianna divulgava sua tese sobre o arianismo da
aristocracia e a inferioridade da plebe.

A presenca das teorias racistas na literatura brasileira comeca
a fazer-se sentir, segundo Moreira Leite, a partir de aproximada-
mente 1870. Até entdo, as concepcoes sobre as caracteristicas psico-
logicas do povo brasileiro haviam passado por etapas que, embora
nao constituissem ainda um discurso sistematizado sobre o carater
nacional, ja continham referéncias ao indio, ao negro e ao mestico.
Inicialmente, ainda no século XVI, as producoes escritas de viajan-
tes e missionarios ja continham o preconceito do colonizador em
relacdo ao nativo das terras recém-descobertas. Na historica carta
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de Caminha a D. Manuel, por exemplo, ao lado da descricao des-
lumbrada da natureza, as referéncias ao indio tinham como ponto
de partida a visao etnocéntrica que o colonizador “civilizado” tem do
colonizado “selvagem”: ap6s louvar o aspecto fisico sadio e limpo do
nativo, assim explicava sua timidez: “gente bestial, de pouco saber, e
por isso tao esquiva” (cf. Moreira Leite, p. 148). Nesta mesma linha
e dentro do mesmo periodo, o Tratado da Provincia do Brasil,
escrito por volta de 1570 por Pero de Magalhaes Gandavo, contém
passagens ilustrativas da visdo que se formava do indio e do lugar
social que lhe seria reservado: “Sua lingua nao tem F, nem L, nem
R, coisa digna de espanto, porque assim nao tem fé, nem lei, nem
rei e desta maneira vivem sem justica e desordenadamente.” (cf.
Moreira Leite, p. 149)

A medida que no século XVIII estrutura-se o sentimento nati-
vista — precursor dos movimentos nacionalistas do século XIX e de
sua expressao literaria, o Romantismo — as referéncias ao “povo
brasileiro” passam a ser cada vez mais positivas, no intuito de valo-
rizar o Brasil como instrumento na luta econdémica e politica contra
o colonizador. A poesia de Silva Alvarenga e de Claudio Manuel da
Costa ¢é ilustrativa desta tendéncia. E o inicio do elogio do indio
tomado como representante por exceléncia da qualidade do povo
da terra. Dois fatos, contudo, merecem destaque nesta conjuntura:
de um lado, a presenca do preconceito racial nesta literatura pré-
-romantica e pré-nacionalista, especialmente contra o mestico; de
outro, a expropriacdo e a dizimacao das populacoes indigenas ao
mesmo tempo em que eram enaltecidas na literatura. Numa socie-
dade aristocratica, onde a miséria das classes e grupos subalternos
contrastava com o fausto da corte, a burguesia nascente elabo-
rava os mitos necessarios a defesa de seus interesses econdmicos
ameacados pela cobranca de impostos sobre o ouro. E este, para
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Bosi (1970), o contetdo ideologico da Inconfidéncia: “o homem do
burgo, oprimido por distincées e hierarquias”, foi protagonista de
movimentos protonacionalistas que tinham no elogio do que era
nativo seu argumento mais forte contra a presenca do estrangeiro
que sangrava as financas mineiras (p. 67).

Esta imagem positiva do Brasil e de seu povo atingiu contornos
mais nitidos no inicio do século XIX quando o movimento naciona-
lista da Independéncia, de inspiracao liberal, marcou a cena politica
e o Romantismo a cena literaria. Longe de retratar uma riqueza da
vida cultural, o ideario politico e a escola literaria eram, acima de tudo,
resultado da imitacdo do que se passava nos centros culturais euro-
peus, o que tornava as ideias veiculadas “ideias fora do lugar”: a ideo-
logia indianista cantava em prosa e verso as virtudes de um indio livre
e longinquo, enquanto este era oprimido e expropriado no presente;
as palavras de ordem do liberalismo sobrepunham-se a uma realidade
social que as desmentia a cada detalhe e encontravam sustentagao
apenas no prestigio de tudo quanto fosse europeu (Schwarz, p. 155).

Ao cientificismo do século XIX coube a tarefa de compatibi-
lizar liberalismo e racismo. No periodo imperial, uma antropolo-
gia filosofica evolucionista aparentemente provava a inferioridade
das racas nao brancas, justificando, assim, sua sujeicado nacional
ao branco. Com a abolicao do trabalho escravo e a instalacdo do
Estado republicano, ela continuou proclamando esta inferiori-
dade, agora para justificar o lugar subalterno, mas formalmente
livre, que negros, indios e mesticos passaram a ocupar na estrutura
social. Silvio Romero publicou a parte de sua obra mais voltada para
a questao racial na década de 1870; Nina Rodrigues o fara entre
1894 e 1905. As teorias racistas vinham a calhar nesta confluén-
cia de um estado de coisas injusto com a defesa verbal de ideias

| 125



A PRODUCAO DO FRACASSO ESCOLAR: Histérias de submissdo e rebeldia

liberais que caracterizou tanto a sociedade brasileira monarquista e
escravocrata quanto a vida social no Brasil republicano do trabalho
“livre”. Por isso, as ideias de Gobineau encontraram acolhida tanto
nos saraus do Império quanto nos da Primeira Republica. A tese da
inferioridade do nao branco era especialmente ttil, tanto nos paises
colonizadores como nos colonizados; nos primeiros, justificava a
dominacao de povos; em ambos, desculpava a dominacao de classe.

Os reflexos da ideologia colonialista na producdo intelectual
brasileira, objeto de estudo de Sodré (1961), foram intensos e pro-
longados; suas reverberagoes sao perceptiveis na filosofia da hist6-
ria e na maneira como psicologos e educadores descreviam a cul-
tura da pobreza até os anos 1950.

Silvio Romero (1851-1914), bacharel pela Faculdade de Direito
de Recife, era “abolicionista, republicano, evolucionista e imigran-
tista”, ou seja, fazia parte do novo quadro politico e intelectual que
se formou no pais durante os anos que precederam a abolicao e a
Republica. Bosi (1970) assim resume as condi¢oes econdmicas e
politicas que propiciaram o fortalecimento das ideias defendidas
por este intelectual:

De fato, a partir da extinc¢ao do trafico, em 1850, ace-
lera-se a decadéncia da economia acucareira; o deslo-
car-se do eixo de prestigio para o sul e os anseios das
classes médias urbanas compunham um quadro novo
para a nacio, propicio ao fermento das ideias liberais,
abolicionistas e republicanas. De 1870 a 1890 serao es-
tas as teses esposadas pela inteligéncia nacional, cada
vez mais permeavel ao pensamento europeu que na
época se constelava em torno da filosofia positivista e

do evolucionismo. (Bosi, 1970, p. 181)
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Entre seus mestres, Romero mencionava Taine, Renan, Gobi-
neau, Comte, Spencer e Darwin; aderido as descricdoes europeias
dos povos colonizados, afirmou a inferioridade racial do brasileiro
baseado no seguinte raciocinio: “Do consorcio da velha populacao
latina, bestamente atrasada, bestamente infecunda, e de selvagens
africanos, estupidamente indolentes, estupidamente talhados para
escravos, surgiu, na maxima parte, este povo” (cf. Moreira Leite, p.
185). Assim, sua descricao das caracteristicas psicologicas do mes-
tico ndo poderia ser outra: apdtico, sem iniciativa e desanimado,
além de pouco inventivo e desequilibrado, mas com “facilidades
para aprender”, traco que curiosamente discrepa dos demais. Cer-
tamente, Romero nao estava se referindo a aprendizagem escolar,
praticamente inexistente para este brasileiro.

Na confluéncia do pessimismo presente entre os teoricos euro-
peus do racismo, que viam com fatalismo o destino dos povos mis-
cigenados, e da necessidade histérica de acreditar no Brasil como
nacao, Silvio Romero, como abolicionista e republicano que era,
definia como Unica saida para o pais o branqueamento gradual do
povo, através de sucessivas migragoes, identificando, assim, “bran-
queamento e progresso”. Baseada nestas caracteristicas das ideias
de Silvio Romero, Azevedo conclui:

Assim, a ideia da inferioridade dos africanos, vista até
entdo mais em termos do seu “paganismo” e “barbaris-
» . .
mo” cultural, comecou a ser revestida por sofisticadas
teorias raciais, impressas com o selo prestigioso das
ciéncias. Em decorréncia, ao assumirem a ideia da in-
ferioridade racial de grande parte da populacao brasi-
leira, estes autores inclinaram-se a tratar da transicao

para o trabalho livre quase que exclusivamente do an-
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gulo do imigrante, jA que consideravam negros e mes-
ticos incapazes de interiorizar sentimentos civilizados
(no caso, os de familia, trabalho, patria), sem que antes
as virtudes étnicas dos trabalhadores brancos os im-
pregnassem, quer por seu exemplo moralizador, quer

pelos cruzamentos inter-raciais. (Azevedo, 1985, p. 89)

Num pais escravocrata, o liberalismo, ao incorporar as teses
racistas, assumiu feicoes proprias. Segundo Azevedo (1985), Silvio
Romero é um dos mais tipicos representantes da perfeita integracao
de ideias liberais e racistas:

Se os temas da irracionalidade da escraviddo e da in-
ferioridade racial do negro aparecem confundidos em
muitos discursos da época, tendentes ora por uma ar-
gumentagdo liberal, ora racial, seguramente isto nao
ocorreu no pensamento deste sergipano nascido em
1851, formado em Direito em 1873 e que se notabilizou
por seu carater polémico e erudito. Defensor intransi-
gente de uma emancipacio gradual, isto é, desde que
simultanea ao processo de substituicdo dos escravos
por imigrantes europeus, ele assumia esta postura
imigrantista por considerar o negro como o tltimo elo
humano na “escala etnografica” dos seres. (Azevedo,
1985, p. 103)

Era assim que ele conseguia simultaneamente afirmar a infe-

rioridade do negro e a racionalidade da escravidao, sem deixar de
defender sua aboligao.

Este autor exerceu, sem duvida, grande influéncia sobre algu-
mas geracoes de intelectuais brasileiros. Referindo-se a ele no marco
de sua contribuicdo para a critica literaria, Alfredo Bosi nao deixa
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de assinalar sua importancia para a historia intelectual brasileira;
mesmo fazendo restricoes a natureza de suas ideias, limitadas pela
perspectiva de seu tempo, Bosi (1970, p. 279) afirma: “E a partir de
Silvio Romero que se deve datar a paixao inteligente pelo homem
brasileiro, pedra de toque de uma linhagem de pesquisadores e
criticos que se estenderia até os nossos dias.” Moreira Leite (1976)
ressalta sua presenca no que se produziu na literatura e nas cién-
cias sociais no pais ao registrar que “a sua interpretacao do Brasil
impregnou de tal forma os estudos brasileiros que nao sera dificil
perceber sua influéncia em Euclides da Cunha, em Oliveira Marina
e até em Gilberto Freyre” (p. 179).

Raimundo Nina Rodrigues (1862-1906), professor de Medi-
cina Legal na Faculdade de Medicina da Bahia, pertenceu a esta
linhagem de pesquisadores influenciada pela producao intelectual
de Silvio Romero. Porém, a diferenca de formacao os levara a desen-
volver suas teorias raciais por caminhos muitas vezes diversos;
advogado e critico literario, Silvio Romero aliava teorias racistas de
cunho biolégico a descricoes da historia econémica baseadas no sis-
tema de propriedade e trabalho; médico, Nina Rodrigues ficou mais
fortemente aderido aos componentes biologicos das teorias racis-
tas, mesmo quando se dedicou ao estudo das producoées culturais
dos negros escravos brasileiros.

Nao por acaso, na Bahia dos anos que se seguem a abolicao
Nina Rodrigues dedicou-se metodicamente a demonstragao da tese
da inferioridade racial do negro e do mestico. Leitor aplicado da
obra de Spencer, abragou as teses do darwinismo social e acreditou
com elas provar que ao negro e seus descendentes nao cabia outro
destino que nao o que sempre tivera. Como raga inferior, cuja carac-
teristica dominante era a mentalidade infantil, deveria receber um
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tratamento especifico no Cédigo Penal: esta foi a tese pela qual Nina
Rodrigues mais se bateu. Quando se defrontava com a existéncia, na
Historia, de civilizacOes negras, s6 conseguia explica-las consideran-
do-as como “ramos da raca branca” (Moreira Leite, 1976, p. 275).
Seus escritos e pesquisas, respeitados na época pelo rigor com que
eram produzidos, marcaram forte presenca na formacao de toda uma
geracao de intelectuais muito lidos no século seguinte, como Euclides
da Cunha, Oliveira Vianna, Paulo Prado e Arthur Ramos. Este altimo,
como veremos mais adiante, marcou época na literatura educacional
brasileira, o que aponta para a existéncia de pontos de contato entre
as teorias racistas e o pensamento educacional.

Segundo Bosi (1970), neste momento de elaboracao de uma
literatura brasileira sobre o povo brasileiro os intelectuais haviam
introjetado,

sem o perceber, uma série de clichés pessimistas em rela-
¢ao ao homem dos tropicos que o colonialismo europeu
disseminara na cultura ocidental, invertendo o mito do
bom selvagem, outrora caro e util aos pré-romanticos na
luta contra as hierarquias do ancien régime. Esta visao
negativa do homem tropical e especialmente do mestico
passava entao por cientifica e realista e permaneceu na
abordagem do carater brasileiro até o quartel de entrada

do século XX. (Bosi, 1970, p. 275)

Quando d4 continuidade ao rastreamento das ideias a respeito
do carater nacional brasileiro, Dante localiza nas décadas de 1930
e 1940 obras nas quais foram superadas muitas das teses defendi-
das por Silvio Romero e Nina Rodrigues, na medida em que nao
tiveram como conceitos norteadores de suas explicacoes do Brasil
araca e o clima e se mostraram mais conscientes da influéncia das
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dimensoOes econdmica, social e politica sobre a estruturacao dos
modos de pensar e agir de uma raca ou classe social. Nas ideias ela-
boradas por Manuel Bomfim, Alberto Torres, Paulo Prado, Gilberto
Freyre, Sérgio Buarque de Hollanda, Fernando Azevedo, Roquette
Pinto e Cruz Costa, Dante identifica um salto qualitativo nessas ten-
tativas de explicacdo. Todos eles desempenharam um papel impor-
tantissimo na ruptura com as concep¢oes do passado, embora nao
tenham conseguido realiza-la.

Entre os autores que, na expressao de Moreira Leite, fazem
parte deste periodo intermediario das explicacées do Brasil, Gil-
berto Freyre, nascido em 1900, no Recife, e descendente de familias
pertencentes a aristocracia rural pernambucana, possivelmente foi
o que teve sua obra principal — Casa grande e senzala (1933) — mais
divulgada. Para esbocar as principais ideias que participaram da
construcao do pensamento educacional brasileiro, basta destacar
alguns aspectos deste livro, tomando como base os apontamentos
de Moreira Leite (1976, p. 268-85).

Na época em que surgiu, Casa grande e senzala foi conside-
rado um libelo em defesa do mestico e do negro que vinha abalar
o prestigio das teorias racistas que tinham em Oliveira Vianna,
naquele momento, seu mais apaixonado porta-voz. Freyre tinha
a seu favor o fato de ter passado muitos anos nos Estados Unidos,
onde se bacharelou e obteve o grau de mestre, e na Europa, o que
o prestigiava nos meios intelectuais e o fazia portador das novi-
dades na 4area das ciéncias humanas. Entre estas novidades, a
mais revolucionaria, entao, era a passagem do conceito de raca
para o conceito de cultura na explicacao das diferencas entre
grupos étnicos que a obra de Franz Boas introduzira no pensa-
mento antropologico.
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Embora o referencial teérico de Gilberto Freyre seja a tese
culturalista de Boas, Moreira Leite identifica varias passagens de seu
texto nas quais a raca recebe um peso incompativel com as ideias conti-
das naquela teoria antropolégica. Na verdade, ha fortes indicios de que
a voz do preconceito acaba falando mais alto, o que nao é de estranhar
em se tratando de um intelectual nascido numa familia aristocratica
rural e criado no Brasil patriarcal da Primeira Republica. A afirmacio
da inexisténcia de racas superiores e inferiores, que o aproxima de
Boas, contrapde opinides pessoais simpaticas a ideia da existéncia de
uma genética familial e ndo racial, que o aproximam das teorias here-
dologicas, derivacoes das teses das diferencas devidas a raga.

Mesmo tendo conseguido ir além da interacdo de fatores bio-
logicos e climaticos na explicacdo do comportamento e do lugar
social ocupado pelas diferentes etnias na sociedade brasileira,
introduzindo conceitos extraidos de teorias econémicas, sociologi-
cas e antropologicas em sua anélise do Brasil escravocrata, Gilberto
Freyre produziu um conjunto de ideias que contribuiram mais para
reforcar do que para superar o preconceito racial, de uma forma
muito particular: através de uma manifesta simpatia e gratidao pelo
negro, da defesa da ideia de “docura” nas relacoes entre senhores e
escravos e da negacao de que as condi¢oes de vida do negro sob a
escravidao tenham sido tao adversas quanto se quer acreditar. Ao
passar a ideia de que estamos diante de “pretos de alma branca”,
amados e reconhecidos em sua bondade pelos brancos a quem ser-
viram, Freyre cria a perigosa ilusao da inexisténcia do preconceito,
da discriminacao e da crueldade contra o negro, os quais, para ele,
nao passaram de casos isolados.

Desde o seu mestrado na Universidade de Coliimbia, Gilberto
Freyre defendia a tese de que “as condicoes de vida do escravo bra-
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sileiro eram melhores do que as do operario europeu do mesmo
periodo”. A partir de entao, esta ideia atravessa toda a sua obra.
Neste sentido, Dante Moreira Leite assinala que “embora tenha
uma documentacdo muito grande a respeito do sofrimento dos
escravos, continua a afirmar que, de modo geral, suas condicoes de
vida ndo eram mas”, que “o negro vivia melhor sob a escravidao do
que no regime de liberdade de trabalho”, e que “a alimentacao do
escravo seria melhor até do que a do senhor branco”. De outro lado,
defendeu a ideia de que no Brasil sempre houve “poucas barreiras
a ascensao de individuos pertencentes a classes ou grupos inferio-
res”. Em Interpretacdo do Brasil, diz textualmente que “nem o sis-
tema de plantacdo (a grande propriedade) nem o sistema monéar-
quico implicaram jamais, no Brasil, em rigidas gradacoes sociais”
(cf. Moreira Leite, p. 279). Adepto da crenca de que vivemos numa
sociedade na qual a mobilidade social tem como critério as apti-
does naturais, afirma, nessa mesma obra, que “o homem de talento
sempre pode erguer-se as mais elevadas posigoes”.

Ao mesmo tempo que situa a obra de Gilberto Freyre numa
etapa intermediaria das concepgoes a respeito das diferencas sociais
no Brasil, localizada entre as teorias racistas, em sua formulacao
meramente bioldgica, e as interpretacdes materialistas historicas,
Moreira Leite assinala ndo so6 suas contradi¢oes mas seu estatuto de
representante dos preconceitos mais conservadores e mais arraiga-
dos na classe dominante brasileira. Diz ele:

A obra de Gilberto Freyre revela uma profunda ternura
pelo negro. Mas pelo negro escravo, aquele que “conhe-
cia a sua posicao” — como o moleque da casa-grande,
como o saco de pancadas do menino rico, como cozi-

nheira, como ama de leite ou mucama da senhora bran-
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ca. Nesses casos, o branco realmente nio tinha precon-
ceito contra o negro, podia até estima-lo. (Moreira Lei-

te, 1976, p. 281)

Mais do que esta ternura, é visivel em sua obra a nostalgia dos
velhos tempos, a valorizacao das tradicoes e dos estilos de vida e
de pensamento da sociedade patriarcal (Bosi, 1970, p. 445), 0 que
o insere politicamente entre os intelectuais conservadores do pais.

A ruptura seria feita por Caio Prado Jr., gracas a adocao de
um outro referencial teérico-metodoldgico. A este respeito, Moreira
Leite (1976, p. 315 e 316) afirma:

Formacao do Brasil contemporaneo assinala um novo
momento na interpretacao histérica do Brasil; j& nao
se trata de explicar a situacio do pais através de um ou
outro fator — a raca, o clima, a escravidao, as caracte-
risticas psicologicas dos colonizadores — mas de inter-

preta-la em funcio do sentido da colonizacado.

E, numa outra passagem, importante ao encaminhamento de
Nnosso raciocinio:

Caio Prado Jr. encontra os documentos sobre a popula-
¢ao desocupada da Colonia. No entanto, em vez de inter-
pretar este dado como consequéncia da decadéncia nos
tropicos ou da degeneracao do hibrido, mostra como o
sistema econdmico da colonia conduziria fatalmente a
esse resultado, pois praticamente nao oferecia oportuni-

dade para o trabalho livre.

A mesma critica que Bosi faz ao pensamento de Silvio
Romero vale, em maior ou menor grau, para esses intelectu-
ais brasileiros que, até o final dos anos 1930, relativizaram
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ou mesmo superaram as teorias racistas mas nao chegaram a
atingir possibilidades interpretativas que fugissem a tendéncia
da época de fazer tipologias psicologicas de povos e racas; nas
palavras de Bosi, “ignorando Hegel, Engels e Marx (alias subes-
timados pela filosofia francesa, e mesmo alema, dos meados do
século), Silvio estava jungido a uma visao analitica e parcelari-
zadora dos fenomenos espirituais: faltava-lhe uma concepcao
totalizante e dialética de cultura” (p. 278).

As novas possibilidades de leitura da histéria do Brasil e do
povo brasileiro trazidas pela perspectiva materialista histérica
resultaram em trabalhos nos quais, a partir dos anos 1950, a con-
dicao do negro ¢é entendida no marco de uma sociedade de clas-
ses regida pela légica do capital. Com a adocao deste referencial
teodrico, foi possivel a Florestan Fernandes, Octavio Ianni e Fer-
nando H. Cardoso superar tanto as teses racistas como as teorias
do carater nacional baseadas na suposicao da existéncia de tragos
psicolégicos inerentes a povos ou a segmentos sociais. Em A inte-
gracdo do negro na sociedade de classes (1965), por exemplo,
Florestan Fernandes realiza uma anéalise da condicao do negro
que, segundo Moreira Leite, ¢ um antidoto tanto para a interpre-
tacdo racista de sua dependéncia econdmica elaborada por Nina
Rodrigues como para a versao paternalista de Gilberto Freyre a
respeito das condicoes de vida do negro escravo empregado no
trabalho doméstico.

Nesse esboco da historia das ideias que contribuiram para
a elaboracao da visao dominante, no ambito da educacao escolar,
sobre sua clientela mais empobrecida, um autor — Monteiro Lobato
— e um personagem, Jeca Tatu, ndo podem ser esquecidos.
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JEca TATU: O PODER DE UM MITO

A obra de Monteiro Lobato (1882-1948) inclui-se no que se
convencionou chamar de literatura regionalista pré-modernista,
isto é, a producao literaria que, do inicio do século até 1922, se
detém na caracterizacdo de moradores tipicos de varias regides do
pais, entre eles o homem rural do interior de Sao Paulo.

Os primeiros artigos de Lobato a respeito do caipira datam de
1914; publicados no jornal O Estado de S. Paulo, “Velha Praga” e
“Urupés” alcancaram enorme repercussao e marcaram o inicio da
carreira literaria de um autor que até entao “nao passava de humilde
lavrador, incrustado na Serra da Mantiqueira”, como ele proprio se
define no prefacio da segunda edicao de Urupés.

Segundo Bosi (1970), muito mais importante como intelectual
militante do que como literato, Monteiro Lobato voltou seu gosto
pela dentincia indignada e sarcastica para as misérias sociais da Pri-
meira Republica. Mais do que a dentincia, movia-o a “vontade de
doutrinar e reformar”. Valendo-se do ridiculo e do patético, “con-
centrava-se no retrato fisico, na busca dos defeitos do corpo ou dos
aspectos risiveis do temperamento ou do carater” para criar seus
personagens ou escrever seus libelos contra pessoas (p. 243). Foi
deste recurso que Lobato se valeu ao voltar toda a sua mordacidade
contra o caipira que eternizou como o Jeca Tatu.

Indignado com a pratica das queimadas num ano de seca em
que “o fogo lavrou durante dois meses a fio com fuaria infernal” e
impossibilitado de agir contra os caipiras que praticavam as quei-
madas por meio da justica, Lobato limitou-se a “tocar” alguns que
eram seus agregados e a “vir pela imprensa”. Foi assim que enviou
a secao de “Queixas e Reclamacoes” desse jornal o artigo “Velha

Praga”, primeiro de uma série na qual construiu a imagem mais
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negativa e permanente do caipira de que se tem noticia na historia
da literatura brasileira.

Quando escreveu “Velha Praga”, Lobato estava preocupado
em denunciar o que chamava de “Netos de pés-no-chio”. A dizi-
macao da guerra no exterior, comparava o poder destruidor do
fogo que devastava as matas e fazia a serra da Mantiqueira arder
“como ardem as aldeias na Europa” e perguntava: “Qual a causa da
renitente calamidade?” Na resposta, a irritacdo do fazendeiro e o
preconceito do intelectual ainda desprovido de referenciais que lhe
permitissem entender o caipira no contexto das condicoes de sua
existéncia numa determinada formacao social. Diz ele:

A nossa montanha é vitima de um parasita, um piolho
da terra, peculiar ao solo brasileiro como o “Argas” o é
aos galinheiros ou o “sacorptes mutans” a perna das aves
domésticas. Poderiamos, analogicamente, classifica-lo
entre as variedades do “porrigo decalvans”, o parasita
do couro cabeludo produtor da “pelada”, pois que onde
ele assiste se vai despojando a terra de sua coma vegetal

até cair em morna decrepitude, nua e descalvada.
A caracterizacao do caboclo nao poderia ser mais implacavel:

Este funesto parasita da terra é o CABOCLO, espécie de
homem baldio, seminémade, inadaptavel a civilizagio
(...) E de vé-lo surgir a um sitio novo para nele armar
sua arapuca de “agregado”; ndomade por forca de ata-
vismos, nio se liga a terra, como o campo6nio europeu;
“agrega-se”. (...) Chegam silenciosamente, ele e a “sar-
copta” fémea, esta com um filhote no ttero, outro ao
peito, outro de sete anos a ourela da saia — este ja de

pitinho na boca e faca a cinta.
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Além de parasita, incendiario: “Enquanto a mata arde, o cabo-
clo regala-se: — Eta fogo bonito!”

A conclusao s6 poderia ser uma:

O caboclo é uma quantidade negativa. Tala cincoenta

alqueires de terra para extrair deles o com que passar

fome e frio durante o ano. Calcula as sementeiras pelo

méaximo de sua resisténcia as privacées. Nem mais,
[ » .

nem menos. “Dando para passar fome”, sem virem a

morrer disso, ele, a mulher e o cachorro — esta tudo

muito bem.

Era impossivel a Lobato entender a légica da economia de
subsisténcia, defensor que era do progressismo e da modernizacao.

Em “Urupeés”, outro artigo enviado ao mesmo jornal logo apo6s o
sucesso do primeiro, sua ironia volta-se nao s6 contra o caboclo mas
contra o que ele considera a versao mais recente do indianismo dos
romanticos: o “caboclismo”. Desta vez aprofunda a construcao do
personagem, talhado a ironia a medida que vai sendo descrito com
detalhes em seus habitos de vida: a postura “de cocoras” é tomada
como sinal de modorra e indiferenca pelo mundo; o despojamento
da casa, dos utensilios e a despreocupacao com a producao de exce-
dentes como provas de que esta diante de um “sacerdote da Grande
Lei do Menor Esforco”. Sua medicina, suas crencas e reacoes diante
dos fatos nacionais sao indicios da pobreza de seu “mobiliario cere-
bral”; seu horror a guerra e ao recrutamento € sinal inequivoco de
falta de civismo; sua ignorancia da geografia e da politica prova sua
falta de sentimento de patria.

O preconceito secular contra o negro e o mestico, aplacado
pela mistura recente com o sangue europeu, voltava-se entao contra
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o caboclo, a quem nao restava nada de positivo, nem mesmo a
musica: “A modinha, como as demais manifestacoes de arte popular
existentes no pais, é obra do mulato, em cujas veias o sangue euro-
peu, rico de atavismos estéticos, burbulha d’envolta com o sangue
selvagem, alegre e sdo do negro.”

No entanto, em 1918 — ano em que estes primeiros artigos
foram publicados em livro — um outro livro, Problema vital, inclui
um conto — “Jeca Tatu: a ressurreicao” — no qual Lobato se reconci-
lia com o caipira. Desta vez, ao invés de escoria nacional, predador
e indolente atavico, ele aparece como vitima da doenca, fruto do
descaso das autoridades pelas endemias. Atendido por um médico,
Jeca Tatu transforma-se num rico fazendeiro, imagem do ideal de
homem brasileiro que se disseminava entao: sadio, empreendedor,
prospero, voltado para o consumo, usuario da mais moderna tecno-
logia, que reverencia e imita os habitos de europeus e americanos.
Assim, de detrator, Lobato transforma-se em defensor do caboclo
com a famosa frase: “o Jeca nao é assim, estd assim”. Com isso,
Lobato desejava convencer o leitor de que a reden¢ao nacional viria
através de uma politica de saneamento, ideologia que marcou o
inicio deste século no Brasil: “Ter satde é a grande qualidade de um
povo. Tudo mais, vem dai.”

Martins (1975) vai a raiz deste mito através de dois caminhos:
desvendando as condicoes economicas e sociais de sua constituicao
e chamando a atencao para o significado do trabalho nas populacées
caipiras. Segundo ele, é no ambito das relacoes entre a industrializa-
cdo e a constituicao da economia nacional e de suas repercussoes na
sociedade e na economia agraria que se pode entender a formacao de
estereo6tipos negativos a respeito do homem rural. A urbanizacao dos
investimentos ocorrida no Brasil, nas tltimas décadas do século pas-

| 139



A PRODUCAO DO FRACASSO ESCOLAR: Histérias de submissdo e rebeldia

sado e nos primeiros anos deste século, resultou nao s6 num rapido
crescimento de cidades e populacoes urbanas como também na ela-
borac¢ao de uma ideologia urbana e de sua contrapartida.

Na ideologia urbana, uma valorizacao diferencial do rural e do
urbano favorece tudo o que se refira a vida urbana:

A afirmacdo da existéncia urbana (...) exprimiu-se
culturalmente na construgdo de estereotipos, al-
guns negativos, do homem rural. A figura do caipira
tem reafirmadas e atualizadas, nesta fase, as suas
conotacoes fundamentais: ingénuo, preguicoso,
desnutrido, doente, maltrapilho, rastico, desambi-

cioso etc.

De outro lado, os novos fundamentos da existéncia citadina,
enfraquecendo ou dissolvendo os caracteres comunitarios do sis-
tema social, deram margem a circulacao de uma contraideologia, na
qual a industrializa¢ao e a urbanizacao passaram a ser consideradas
causadoras da anomia social em que supostamente a sociedade bra-
sileira havia mergulhado. Desenvolve-se, entdao, um movimento de
defesa da estrutura da vida rural que ficou conhecido como “rura-
lismo”. Esta reacao trazia consigo uma distinc¢ao valorativa entre o
rural e o urbano, favoravel ao primeiro.

A manipulaciao do estereétipo gerado no contexto da men-
talidade urbana, permitia, segundo Martins, que se advogasse a
“intervencao” das institui¢coes urbanas na vida rural, tendo em vista
dinamiza-la e propiciar as condicoes para transformar o caipira do
esteredtipo no cidadao das concepc¢oes urbanas.

No contexto desta analise, a historia do Jeca Tatu torna-se
expressao exemplar dos
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componentes ideolbgicos fundamentais da conscién-
cia urbana recente sobre o mundo rural: o caipira pre-
guicoso, porque doente, metamorfoseia-se no rico fa-
zendeiro cercado de comodidades urbanas (...) gracas
a intervencdo de dois agentes urbanos: o médico e os

remédios de laboratorio.
Mais do que isso,

essa historia denuncia os vinculos reais entre o rural e o
urbano. Note-se a “incapacidade” da sociedade agraria,
através da sua populacdo, desenvolver-se social, cultu-
ral e economicamente, presa de inércia “doentia”. E a
“terapéutica” fundada na ideologia indicada, de acao
exterior ao meio rural, de preeminéncia do meio e das
concepgoes urbanas na defini¢do do modo como a so-
ciedade agraria deve integrar a totalidade do sistema
social: como compradora e consumidora de mercado-

rias, como mercado.

Nestas concepcoes, a sociedade agraria é tida “como um mundo
a parte, esdruxulo, no ‘todo’ que é definido pela perspectiva urbana”;
mais que isto, elas pressupoem “uma unilateral dependéncia do rural
em relacdo ao urbano”, negando-se, assim, a relagcao e a dependéncia
reciproca entre o rural e o urbano, isto é, “o rural e o urbano como
expressoes da mesma realidade”. O resultado foi um diagnoéstico
segundo o qual se estaria diante de um regime de baixa produtivi-
dade que se modificaria submetendo-se as mercadorias, aos estilos e
as concepcoes urbanos. Para Martins, estes esteredtipos e diagnosti-
cos sdo unilaterais e parciais e, por isso mesmo, ideol6gicos.

Na pratica, esses diagnosticos e concepgoes exprimem-

-se em programas de extensao rural em que “ignoran-
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cia” e “baixa produtividade” sdo variaveis frequen-
temente apresentadas como dependentes, nos quais
o médico da histéria mencionada é substituido pelo
engenheiro agronomo e/ou pelo agente de crédito, e
os remédios pelas maquinas, fertilizantes, defensivos,

empréstimos etc. (Martins, 19754, p. 4-6)

Em A valorizacdao da escola e do trabalho no meio rural,

Martins demonstra que o trabalho constitui um valor social para

os diferentes grupos da sociedade agraria, entre os quais se encon-

tram as populacoes caipiras do alto Paraiba, “nas vizinhangas da

mesma regiao montanhosa em que Lobato trabalhou como promo-

tor publico e fixou as impressoes que definiram essa personagem”.

Ao definir o caipira da forma como o definiu, Lobato foi influen-

ciado por um dado de sua biografia:

era originario de Taubaté, no médio Paraiba, que (...)
viveu um surto empresarial — bancéario e ferroviario —
na mesma época em que o café comecou a expandir-se
para o Oeste. As observacoes desse autor estdo direta-
mente fundadas na valorizagdo do modo de vida ur-
bano contra o tradicionalismo agrario, o que constitui
um dos ndcleos da ideologia da modernizacao, que se

estrutura no pais ao menos desde o inicio do século.

Este autor nos informa, no entanto, que este esteredtipo do

caipira tem origens mais antigas:
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em relacdo ao montante da demanda pela metrépole. A
economia colonial é o fundo de contraste sobre o qual
o capitalismo dependente esboca os contornos do cai-
pira, estabelecendo os fundamentos modernos de sua

estigmatizacdo. (1975b, p. 87, grifos nossos)

A estoria do Jeca Tatu correu o pais durante varias décadas;
adotada pelo industrial Candido Fontoura, chegou a todos os recan-
tos a partir dos anos 1920 até a década de 1970 sob a forma de um
livreto intitulado Jeca Tatuzinho, fartamente distribuido pelo Ins-
tituto Medicamenta Fontoura em farmacias e pequenos estabeleci-
mentos comerciais. No ano de 1973, data de sua tltima edicao (352),
sua tiragem havia atingido mais de noventa milhoes de exemplares,
segundo informacoes obtidas no proprio Instituto. Em 1986, voltou
a ser divulgado. E possivel que mais que ou tanto quanto a populari-
zacao das nocoes médicas que continha, Jeca Tatuzinho tenha con-
tribuido para a cristalizacao do mito da indoléncia das populacoes
rurais e, por extensao, dos contingentes populacionais mais pobres
das grandes cidades.

No caso especifico do discurso educacional, esta representacao
social do homem do campo transparece nao s6 na crenca generali-
zada e duradoura na indiferenca ou aversao das populacgoes rurais
pela escola como também na crenca dominante, durante um longo
periodo, de que a verminose seria a principal causa do fracasso
escolar das criancas das classes populares.

O LUGAR DA MEDICINA NA CONSTRUGAO DA PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Numa tentativa de fornecer dados para uma histéria da psi-
cologia no Brasil, Pessotti (1975) esbogou um painel que, apesar de
seu carater preliminar, contém informacoes relevantes a compreen-
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sao da constituicao, no pais, das ideias a respeito do fracasso escolar
e suas causas.

A primeira informacdo importante é a de que no Brasil a psi-
cologia nasce no meio médico: “Os primeiros trabalhos brasilei-
ros de interesse psicolégico foram teses de conclusao de curso nas
faculdades de medicina da Bahia e do Rio de Janeiro, ainda na pri-
meira metade do século XIX.” Mais tarde, enquanto na Faculdade
de Medicina do Rio os trabalhos sobre a mente humana e seus des-
vios desenvolviam-se preferencialmente numa linha neurofisiol6-
gica, psicofisiolégica e neuropsiquiatrica, na Bahia os médicos-pes-
quisadores especializavam-se em temas de criminologia, psiquia-
tria forense e higiene mental. De acordo com os temas dominantes
na época, as relacoes entre raca, clima e personalidade levavam os
pesquisadores a se proporem a aplicar os conhecimentos de que
dispunham sobre o funcionamento do psiquismo a compreensao e
solucdao dos problemas sociais através de programas de medicina
social. Os tempos ainda eram de vigéncia das ideias da eugenia e o
branqueamento progressivo da raca negra era visto por alguns como
uma medida eugénica; para outros, os cruzamentos entre negros e
brancos eram, ao contrario, uma ameaca a higidez da espécie e aos
destinos do povo brasileiro. A questao das doencas fisicas e mentais
era discutida nesta mesma linha de preocupacoes.

Na Faculdade de Medicina da Bahia, Raimundo Nina Rodri-
gues ocupou lugar de destaque no desenvolvimento da pesquisa e
na formacao de especialistas em medicina social: entre seus disci-
pulos encontrava-se o médico Arthur Ramos, que viria a contribuir
de forma decisiva para o desenvolvimento da psicologia educacio-
nal no pais, fato que evidencia a existéncia de nexos entre o pensa-
mento educacional e as teorias médicas da passagem do século, for-
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temente contaminadas por concepcoes racistas do comportamento
humano e da vida social.

Segundo Pessotti, as tendéncias baiana e fluminense con-
vergiram no Hospicio Nacional, nas primeiras décadas do século
XX, dando continuidade a abordagem claramente experimental ao
estudo da neuropsiquiatria e da psicofisiologia iniciada no século
anterior, que seguia de perto o desenvolvimento do experimenta-
lismo nas areas da medicina e da psicologia, tal como este se pro-
cessava na Europa. Sempre que possivel, cientistas europeus eram
trazidos ao Brasil para instalar e dirigir laboratérios, bem como
ministrar cursos de psicologia, brasileiros faziam viagens de estu-
dos ao exterior, projetos de instalacao de laboratérios experimen-
tais eram encomendados a especialistas estrangeiros, e equipamen-
tos eram importados de Paris e Leipzig, como ocorreu por ocasiao
da instalagdo do Laboratorio de Psicologia do Hospital do Engenho
de Dentro, grande centro de convergéncia de médicos-psicélogos
(como os designa Pessotti), nas décadas de 1920 e 1930.

Coube aos médicos realizar os primeiros estudos com os testes
psicologicos europeus; em 1918, no Hospital Nacional, um pediatra
testava as provas da escala Binet de inteligéncia. Da mesma forma,
os primeiros cursos de psicologia aconteceram nas faculdades de
medicina e foram ministrados por médicos.

Ainda na area médica, uma outra confluéncia, que teria reper-
cussoes de peso no pensamento educacional, foi a da corrente mais
acentuadamente neuropsiquiatrica e psicofisica experimental com
a corrente psicanalitica. Desde 1914, as ideias psicanaliticas come-
caram a circular nos meios psiquiatricos brasileiros. Ja4 em 1918,
Franco da Rocha as difundia e discutia na Faculdade de Medicina
de Sao Paulo. Lourenco Filho e Durval Marcondes, dois nomes inti-
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mamente ligados a histéria da educacao brasileira, estavam entre os
fundadores da Sociedade Brasileira de Psicanalise, em 1927.

Do encontro entre a maneira como a medicina entendia os
distarbios psiquicos e 0 modo psicanalitico de pensé-los resultou,
como vimos, movimento internacional de higiene mental do comeco
do século XX. Iniciado na década de 1920, o braco brasileiro deste
movimento tomou-se mais presente socialmente a partir dos anos
1930. Nesta época, alguns destes médicos-psicologos realizaram
uma trajetoria institucional decisiva para os rumos que a explicagcao
do insucesso escolar e o tratamento que passou a ser-lhe dispensado
tomaram nas décadas seguintes: dos hospitais psiquiatricos para os
institutos, ligas e clinicas de higiene mental, destes para os servicos
de inspecao médico-escolar, destes para as clinicas de orientacao
infantil estatais e destas para os departamentos de assisténcia ao
escolar de secretarias da educacao, onde se tornaram coordenado-
res de equipes multidisciplinares de atendimento ao escolar.

O circulo de influéncia desta vertente médica da psicologia
nos meios educacionais completou-se quando médicos passaram a
lecionar nas escolas normais, nos cursos de especializacao em psi-
cologia nas faculdades de filosofia, e nos proprios cursos de gradua-
cao em psicologia, participando, assim, da formacao dos primeiros
psicologos nao-médicos.

No Rio de Janeiro, Arthur Ramos desempenhou papel seme-
lhante ao exercido por Durval Marcondes em Sao Paulo, na criacao
e desenvolvimento de clinicas e centros de higiene mental escolar.
Sua influéncia na formacao nacional de profissionais da educacao —
fossem pedagogos, psicologos, professores ou outros membros das
equipes técnicas escolares — foi, contudo, muito mais ampla: sua
producdo cientifica foi extensa e nela os problemas de aprendiza-
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gem escolar receberam especial atencio. E importante salientar que
estes médicos-psicologos tao atuantes a partir da década de 1930,
formaram-se pessoal e profissionalmente no inicio do século XX,
na mesma época, portanto, em que circulavam, com grande presti-
gio, as teorias racistas em suas formulacoes brasileiras e quando se
esbocavam os primeiros “retratos psicologicos” do brasileiro, que
tinham como pano de fundo os pressupostos da superioridade da
cultura europeia e da raca branca.

Como dissemos, por sua condicao de médico e pesquisador fiel
aos principios entdo norteadores da pesquisa cientifica nas ciéncias
humanas, por seu interesse por temas de antropologia e de psicolo-
gia, por sua preocupacao com a aplicacao social dos conhecimentos
gerados pela pesquisa, Nina Rodrigues reuniu todos os requisitos
que garantiriam seu prestigio junto a nova geracao de cientistas e
intelectuais brasileiros que se formava no inicio deste século. Arthur
Ramos (1903-1949) estava entre seus discipulos que deixaram uma
marca profunda nos meios educacionais.

Médico formado pela Faculdade de Medicina da Bahia, Ramos
propds-se a dar continuidade a obra do mestre, menos pela adogao
dos mesmos referenciais teoricos e muito mais pelo interesse reve-
lado pelos temas dos quais se ocupara Nina Rodrigues. Do ponto de
vista das ideias, afastou-se do professor na medida em que introdu-
ziu no pais o novo conceito de cultura que a antropologia inaugu-
rara na passagem do século e valeu-se dos instrumentos conceituais
da psicanalise para fazer uma “psicologia da cultura” brasileira. Da
aproximacao entre a teoria da mentalidade pré-légica do primitivo
— formulada pelo antropologo francés Levy-Bruhl numa obra que se
tornou um classico na literatura antropolégica (La mentalité primi-
tive, 1922) — e o conceito de “inconsciente coletivo” da teoria psica-
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nalitica de Jung, concluiu que o brasileiro possui um “inconsciente
primitivo”, e, portanto, uma cultura “ainda eivada de defeitos, pro-
prios das culturas ainda na infancia” (cf. Moreira Leite, 1976, p. 241).

De posse do conceito de cultura, afastou-se das concepcoes
racistas de cunho biol6gico defendidas por Nina Rodrigues e Oli-
veira Vianna. Porém, de um lado a prépria natureza do conceito
de cultura que tinha a mao levava-o a considerar as culturas ditas
“primitivas” como “ilogicas” e a identificar “cultura verdadeira” com
“cultura l6gica”; de outro, o fato de viver num pais racista e recém-
-saido da escravatura nao lhe permitiu ultrapassar o preconceito
racial entranhado na vida cotidiana brasileira. Por isso, embora
Nina Rodrigues fale em raca e Arthur Ramos em cultura, ambos
concluem que “o negro, por ser negro, ainda nao pode acompanhar
a civilizagao e, mais do que isso, arrastou o branco brasileiro para o
primitivismo” (Moreira Leite, p. 142).

Se a teoria da mentalidade primitiva era perfeita no contexto
do segundo surto da politica colonialista das grandes poténcias que
se deu a partir de 1860, ela também vinha a calhar nos paises colo-
nizados, como recurso explicativo das desigualdades sociais que
permaneciam apds a abolicao do trabalho escravo, ou seja, apos o
advento do trabalho “livre”. E verdade que Arthur Ramos, ao tirar
conclusoes de sua teoria, nao trilhou os caminhos pelos quais enve-
redaram seus antecessores: como sua concepc¢ao da inferioridade
do negro nao partira da nocao de racas biologicamente inferiores,
nao podia concordar com as teses da salvacao do pais pelo recurso
da miscigenacao e muito menos com a defesa do segregacionismo.
Nao partilhava também das conclusoes a que chegaram alguns de
seus contemporaneos, como Afonso Arinos que, em 1936, salientava
a influéncia nefasta do que ele chamava de “residuos afro-indios”
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na cultura brasileira e justificava “a contencao pela forca da massa
popular pela elite branca como tnica forma de opor-se a influéncia
destes residuos de culturas inferiores porque pré-logicas e carrega-
das de supersticoes e apelo ao pensamento magico”. Fiel ao referen-
cial psicanalitico que elaborou a partir da leitura da psicanélise que
lhe foi possivel, Ramos, segundo Moreira Leite, propos-se a usar a
psicanalise como um recurso para curar o inconsciente do brasi-
leiro, por ele considerado mais primitivo do que o dos povos tidos
como civilizados.

Como um autor que defendia estas ideias lidou com as coisas
relativas a educacao? Sabemos da nitida presenca de A. Ramos na
literatura educacional: seu livro Educacdo e psicanalise (1934) é o
79 volume da extensa colecao “Atualidades Pedagogicas”, que a Edi-
tora Nacional inaugurou em 1934 e que congrega os maiores nomes
da psicologia, da sociologia e da pedagogia nacional e internacio-
nal das primeiras décadas do século XX. Presentes na estante dos
educadores brasileiros que se formaram durante a primeira metade
desse século, varios volumes desta colecao estavam entre as leitu-
ras obrigatorias nos cursos normais e de pedagogia da época. Seu
outro livro sobre educacao apareceria na mesma colecao cinco anos
depois, tendo sido uma obra de referéncia dos médicos e pedagogos
que, dos anos 1940 aos 1950, voltaram-se para o estudo das causas
do fracasso escolar e suas solucoes. Segundo Dante Moreira Leite,
este livro foi, durante algum tempo, o tnico trabalho empirico
publicado no pais a respeito de problemas de aprendizagem esco-
lar. Em ambas as obras, é clara a influéncia do modelo médico na
definicao e na operacionalizacao de uma politica de higiene mental
escolar nas principais cidades brasileiras, tal como ocorrera nas ori-
gens norte-americanas deste movimento que Ramos ajudou a intro-
duzir no Brasil.
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A crianca problema (1939) retine a experiéncia acumulada
por Ramos e sua equipe no Servico de Higiene Mental da Se¢ao de
Ortofrenia e Higiene Mental do Instituto de Pesquisas Educacio-
nais, fundada quando da reforma do Ensino Municipal do Distrito
Federal e instalada em 1934. Segundo avaliacao do préprio Arthur
Ramos, esta teria sido “a primeira experiéncia brasileira de insta-
lacao de clinicas de Higiene Mental, nas escolas, articuladas com a
tarefa pedagobgica. Cabe ao nosso servico a prioridade do reconheci-
mento oficial da instalacao de clinicas de higiene mental nas escolas
publicas do Rio de Janeiro.” Alias, o interesse pelo movimento de
higiene mental norte-americano foi uma constante em sua vida pro-
fissional, ao lado de sua dedicac¢do ao estudo do negro brasileiro na
interseccao da antropologia, da psiquiatria e da psicanélise. Ele foi,
sem davida, o mais combativo continuador da iniciativa de Gustavo
Riedel que, em 1923, fundou no Brasil a Liga Brasileira de Higiene
Mental, a exemplo do que ocorria em varios paises nessa década.

Adepto da passagem do conceito de crianca anormal para o
de crianca problema e da mudanca do foco da hereditariedade para
o meio no estudo dos determinantes da personalidade, A. Ramos
estava afinado com as ideias dominantes na psicologia educacional
de sua época: seu livro faz parte de uma extensa literatura inter-
nacional que nas décadas de 1930 e 1940 trazia no titulo a expres-
sdo “crianca problema”, tinha como palavra-chave o conceito de
desajustamento e como objetivo a correcao dos desvios. Mais que
isto, Ramos é um critico dos abusos da psicometria e da importan-
cia exagerada dispensada a dimensao intelectual na explicacdao do
comportamento e seus desvios, postura coerente com sua adesao a
psicandlise, que privilegia a dimensao afetiva na explicacao da con-
duta e o método clinico na investigagao de seus desvios.
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Ramos discordava do peso que a ciéncia tradicionalmente
atribuia a hereditariedade no desenvolvimento humano o que, a seu
ver, levou aos equivocos das teorias da heranca de caracteres psico-
logicos e ao racismo, a servico de fins politicos de dominacao social.
Embora reconhecesse a importancia da maturagcdo no processo de
desenvolvimento, queria ressaltar a influéncia do meio: “O inves-
tigador tem de estudar o condicionamento dos tracos hereditarios,
nao so6 da constituicao fisica como dos tracos psicolégicos, a acao do
meio”. No caso da crianca problema, “meio”, para Ramos, é princi-
palmente o ambiente familiar; por isso, a passagem de uma interpre-
tacdo exclusivamente heredoldgica a uma explicagao que levasse em
conta o meio significava para ele a passagem da atribuicao de “taras”
constitucionais para a procura, no ambiente, principalmente o fami-
liar, das origens dos desajustes da crianca e de seus “atrasos afeti-
vos”. Dizia ele: “Nestas manifestacoes, é de fundamental importancia
o papel da entourage familiar”. Foi a partir deste angulo de visao que
se dedicou ao estudo da “crianca mimada”, da “crianca escorracada”
(a qual dedicou quatro capitulos desse livro), da “crianca turbulenta”,
dos “tiques e ritmias”, dos “problemas sexuais”, das “fugas escolares”,
dos “medos e angustias”, e da “mentira e furto”, estes altimos tidos
como manifestacoes de pré-delinquéncia infantil.

A atencdo detida na crianca “escorracada”, aliada a impor-
tancia dada a constelacdo familiar, a ideia de “pais problemas” e a
visao estereotipada das relacoes familiares nas classes pobres — “de
um lado a crianca mimada, superprotegida, de outro a crianca do
morro, da favela, do barracao em vida promiscua”, dicotomizava ele
— levaram-no a relatar, nos quatro capitulos voltados para a analise
do “escorracamento”, seguidos casos nos quais desajustes de fami-
lias pertencentes as classes populares eram responsabilizados pelo
baixo rendimento escolar.
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Seus colaboradores registravam com tal insisténcia em suas

anamneses agressoes fisicas, alcoolismo, desentendimentos entre

os pais, mas companhias etc., que Ramos sentiu-se a vontade para

concluir:

O heredologista apelaria para as famosas leis da heranca
e falaria em “taras” e outras coisas; o psiquiatra puro faria
diagnésticos pomposos, na classificacdo de uma “anorma-
lidade” ou “psicopatia” qualquer; o test6logo apelaria para

um atraso mental, visto ter achado um QI abaixo da média.

No entanto, trata-se, e os casos estudados aparentemente o

demonstravam, de

influéncias poderosas de meios desajustados, de con-
flitos domésticos, de escorracamento afetivo, de péssi-
mos modelos a imitar, de fadiga em consequéncia de
subnutri¢do e do trabalho... tudo isso determinando
mau ou nenhum rendimento na escala e problemas de

personalidade e de conduta.

Neste ponto, é importante ressaltar: nos casos relatados por

Ramos, a identificacao de “péssimos modelos a imitar”, de hos-

tilidade nas relacoes pais-filhos, de atos delinquenciais e vicios

geralmente ocorria nos estudos de caso de criancas do “morro”,

da “favela”, do “barraco”. Tendo em vista as ideias que este autor

defendia a respeito da natureza primitiva da mentalidade do povo,

nao é descabido supor que estas descricoes da vida sociofamiliar na

pobreza partiam do pressuposto da natureza primitiva da psicologia

e da cultura das classes populares.

As professoras e sua personalidade nao escaparam aos higie-

nistas mentais; falava-se em higiene mental escolar e nao do escolar.
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Assim como nas clinicas ortofrénicas o tratamento deveria abranger
filhos e “pais problemas”, no ambiente escolar a higiene mental do
professor era tida como condi¢do necessaria ao bom encaminha-
mento do processo educativo. Arthur Ramos referia-se a “profes-
sores problemas”, ou seja, portadores de distirbios de personali-
dade e concluia: “A higiene mental do professor é hoje uma fase
indispensavel num servico de higiene mental escolar. Nas relacoes,
nos binémios ‘aluno-professor’ vamos encontrar toda uma série de
problemas, de ‘complexos’ a considerar.”

Desta perspectiva, o comportamento do professor na relacao
com o aluno era tido como consequéncia de seus problemas emo-
cionais familiares atuais ou passados: ora o professor estava proje-
tando nos alunos seus proprios complexos, refletindo nesta relagao
os desajustamentos emocionais, conjugais, econémicos, sociais de
seu ambiente doméstico, ora repetindo no trato com as criancas
suas proprias experiéncias decorrentes de uma educacao equivo-
cada ou sofrida.

Encaradas desta forma, as atitudes e comportamentos dos
educadores no ambiente escolar ficavam reduzidos a condicao de
distirbios de personalidade anteriores ou paralelos, mas sempre
externos a dinamica institucional em suas relagdes com a politica edu-
cacional e com as caracteristicas da vida social. Compreensivelmente,
Ramos nao dispunha dos instrumentos que lhe permitissem proce-
der a uma analise institucional; por isso, nao podia fazer a leitura dos
acontecimentos escolares a nao ser em termos de meros reflexos de
desajustamentos individuais externos a instituicao escolar.

No entanto, apesar das limitag¢oes que lhe foram impostas pela
perspectiva da época em que viveu, nao se pode negar a importancia
da contribuicdo de Ramos para o avanco da compreensao das difi-
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culdades de aprendizagem escolar. Numa época em que predomi-
navam as explicacoes heredoldgicas do desenvolvimento humano e
das diferencas individuais e grupais, Ramos veio chamar a atencao
para a importancia das influéncias ambientais, ndo importa quao
restrita tenha sido sua definicdo de ambiente social; numa época
em que muitas vezes os estudos de casos restringiam-se a aplica-
cao mecanica de testes psicologicos, ele ressaltou a importancia da
observacao, da entrevista e da historia de vida; numa época em que
os psicologos estavam voltados para mensuracdo da capacidade
intelectual, tida, em grande medida, como geneticamente deter-
minada e os psiquiatras para a classificacao do paciente em algum
quadro clinico de natureza organica, ele veio divulgar as ideias da
psicanalise a respeito da importancia da relagao adulto-crianca.

Com todas estas inovacoes, Arthur Ramos colaborou de forma
decisiva para a superacao, nos meios médicos e educacionais, da
“crenca cega no poderio da heranca, com pruridos de cientifica” que
ele tanto combateu e que, segundo sua analise de expressdes popu-
lares entao correntes, faziam parte do senso comum: “é o destino”,

” » <« ” «

“é sina”, “sao os fados”, “isto é a raga”, “o que o berco da, s6 a morte

2”&

tira”, “filho de peixe é peixinho”, “tudo no fim da certo

&«

, 0 que tem

£ &« ”

de ser, sera”, “esse menino tem boa (ou ma) estrela”, “é do céu, nao
se cria”, “quem sai aos seus nao degenera”, eram expressoes comu-
mente usadas por pais e professores para explicar o desempenho
escolar de seus filhos e alunos. Arthur Ramos preocupava-se com
as consequéncias deste preconceito que, a seu ver, “sdo as piores
possiveis, pois geram atitudes de passividade e resignacao frente as

dificuldades e problemas da existéncia”.

Cabe, mesmo assim, uma observacao a respeito da superacao
da crenca nos poderes da heranca. E fato que, na literatura psico-
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logica, a concepcao pré-determinista do desenvolvimento humano
foi substituida por uma concepcao interacionista, a partir dos anos
1940, e que esta substituicao é positiva. Afirma-lo nao significa,
porém, dizer que a nova concepg¢ao nao deixava espago para precon-
ceitos sociais e raciais. Ainda hoje, muitas destas expressoes popu-
lares reunidas por Ramos nos anos 1930 podem ser ouvidas tanto
da parte de alguns pais como de educadores que atuam nas escolas.
De outro lado, como veremos, a introducdo das novas concepc¢oes
da psicologia e da antropologia a respeito da influéncia ambiental
e da teoria psicanalitica no pensamento educacional criou outras
expressoes simplificadoras que levaram pais e educadores a uma
postura igualmente fatalista frente a supostas causas fisicas e psico-
logicas do fracasso escolar.

Apesar das diferencas que as concepcoes heredologica e
ambientalista do desenvolvimento humano guardam entre si, tém
em comum a suposicao de que as dificuldades de aprendizagem que
as criancas pobres costumam exibir na escola decorrem de distur-
bios contraidos fora dela.

A julgar pelos escritos de Arthur Ramos, a importancia atri-
buida a dimensao organica do comportamento e seus desvios era
ainda muito grande nos anos 1930, apesar da introducao da concep-
cao psicanalitica do desenvolvimento da personalidade. Coerente
com uma formac¢ao médica realizada no inicio do século, Ramos por
vezes se esquecia das licoes da psicanélise e enfatizava a importan-
cia das causas fisicas no estudo dos casos de fracasso escolar:

... ao lado da classificacio, para fins pedagogicos, do es-
colar (através de testes de QI), se tornam necessarios
exames complementares, de carater médico-organico e

neuropsicolégico — no sentido de se apurar um defeito
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organico, uma disfuncio glandular, um transtorno neu-
ropsiquico qualitativo etc., que por forca influirdo na

apreciacdo do simples quociente intelectual.®

Foi, portanto, na convergéncia de concepcoes racistas e biolo-
gicas sobre o comportamento humano e as desigualdades sociais e de
um ideério politico liberal que a educacao brasileira foi pensada e pla-
nejada nos anos que antecedem a existéncia de uma genuina politica
educacional no pais. Em outras palavras, foi no fogo cruzado de pre-
conceitos e esteredtipos sociais, cientificamente validados, e do ideal
liberal da igualdade de oportunidades que se geraram ideias que inter-
feriram nos rumos da politica, da pesquisa e das praticas educacionais.

Ainda na década de dez, a producdo de Sampaio Déria refletia,
com absoluta nitidez, a simultaneidade destas concepgoes racistas,
médicas e liberais no pensamento de educadores brasileiros. Neste
periodo, algumas publicacoes e alguns eventos na area da educacao
prenunciavam a adesao ao escolanovismo que aconteceria logo depois,
configurando um momento que poderiamos chamar de protoescola-

8 Esta medicalizagdo generalizada do fracasso escolar recebeu novo impulso na
década de 1960, quando médicos-psicologos introduziram no Brasil a abordagem
psiconeurologica ao desenvolvimento humano, que trouxe consigo as nogdes de
disfungdo cerebral minima e¢ de dislexia, objetos privilegiados pela atengdo de
neuropediatras, psicologos, fonoaudiologos e psicopedagogos. A partir do final dos anos
setenta, varios indicios sugerem a volta desta linha de analise; a categoria profissional
dos psicopedagogos, tradicionalmente muito orientada por estas concepgdes, que se
constituiu no pais durante os anos 1960, pari passu com a divulgagao dessa abordagem
teorica aos distarbios de conduta e de personalidade, vem expandindo-se e organizando-
se nos ultimos anos. Inicialmente restritos ao atendimento em clinicas particulares de
criangas da burguesia com dificuldades de aprendizagem escolar, estes profissionais
tém-se mostrado desejosos de colaborar, através da especificidade de sua atuagdo, para
a reducdo dos altos indices de repeténcia na escola publica de primeiro grau. Sem
negar a existéncia destes quadros clinicos, queremos apenas lembrar que eles tém sido
questionados por alguns grupos de pediatras brasileiros (veja, por exemplo, o nlimero
especial dos Cadernos Cedes, 1985), atentos as dimensdes pedagdgicas, sociais e
politicas da repeténcia generalizada entre as criangas pobres. A bem da verdade, ¢é
preciso registrar que alguns psicopedagogos adotam esta mesma postura critica frente
a questdo do fracasso escolar.

156 |



O MODO CAPITALISTA DE PENSAR A ESCOLARIDADE: ANOTACOES SOBRE O CASO BRASILEIRO

-novista; nesta configuracao, este educador e administrador desem-
penhou um papel fundamental. Na mesma década em que publicava
Principios de pedagogia (1914), uma verdadeira antessala dos princi-
pios da pedagogia nova no Brasil, escrevia uma carta a Oscar Thomp-
son, entdo diretor geral do Ensino, datada de 1918, que nao poderia
refletir melhor a poderosa influéncia das teorias racistas e das teorias
médicas sobre a consolida¢ao da maneira predominante de pensar o
fracasso escolar; diante dos males de que ja padecia o ensino puablico
primario, Oscar Thompson recomendara, como medida saneadora,
a “promocao em massa” do primeiro para o segundo ano. Por carta,
Déria fazia o seguinte reparo a proposta: promover do primeiro para o
segundo periodo todos os alunos que tivessem tido o beneficio de um
ano escolar, s6 podendo os atrasados repetir o ano se nao houvesse
candidatos aos lugares que ficariam ocupados, equivalia a “nao permi-
tir que se negue matricula aos novos candidatos s6 porque vadios ou
anormais teriam que repetir o ano” (cf. Almeida Jr., 1957, p. 9).

A compreensao das formas que estas ideias assumiram na
estruturacao do discurso educacional oficial nas décadas seguintes
requer a analise de publicacoes que tenham nascido com o objetivo
explicito de serem porta-vozes das concepgoes em vigor nos meios
governamentais onde se tomam decisoes referentes a politica edu-
cacional. Uma destas publicacoes é, sem davida, a Revista Brasi-
leira de Estudos Pedagodgicos, editada pelo Ministério da Educacao
e Cultura desde 1944.

FRACASSO ESCOLAR: A NATUREZA DO DISCURSO OFICIAL

A REevisTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

Por ser uma publicacdo do MEC-INEP e, portanto, canal de
expressao do pensamento oficial sobre os assuntos relativos a edu-
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cacao escolar no pais — e por estar completando quarenta anos
(1944-1984), a RBEP torna-se imprescindivel como fonte neste
rastreamento das ideias sobre as causas da reprovacao e da evasao
escolar e sua evolucao.

Um levantamento dos artigos que se refiram explicita ou
implicitamente a esse tema levou a selecao de vinte e trés artigos e
dois nimeros especiais, distribuidos no periodo de maio de 1945 a
abril de 1984.° Sua analise, aliada a um exame menos minucioso do
restante da Revista, resultou num quadro relevante para a caracte-
rizacdo do modo oficial de pensar as dificuldades de escolarizacao
das criancas pobres.

A MARCA LIBERAL

A primeira constatacao que praticamente se impoe a quem
tome contato com esta publicacdo é a de que durante mais de
trinta anos seus colaboradores sao predominantemente escola-
novistas de primeira ou segunda geracao. Este fato é facilmente
compreensivel e até mesmo 6bvio a luz da histoéria da filosofia
educacional brasileira: seus estudiosos nos informam que os
principios escolanovistas tiveram profunda repercussao no pen-
samento educacional brasileiro a partir dos anos 1920, tendo
norteado a politica educacional até o inicio dos anos 1960. Coe-
rentemente com esta aceitacdo, seus introdutores no Brasil ocu-
param cargos importantes nos 6rgaos oficiais; Lourenco Filho,
por exemplo, foi diretor do INEP (Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos) de 1944 a 1945; Anisio Teixeira esteve a sua frente
por mais de dez anos (1952-1964).

® Neste levantamento, contamos com a colabora¢do de Carmen Silvia de A. Andalo,
docente da Universidade Federal de Santa Catarina, que, nesta época, cursava a pos-
graduag@o em Psicologia na Universidade de Sdo Paulo.
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Outra caracteristica da Revista é a presenca em suas paginas
de todos os temas que, no decorrer dos anos 1960, despontaram na
literatura educacional estrangeira, particularmente nas publicagoes
especializadas norte-americanas: a tecnologia aplicada ao ensino, a
teoria da caréncia cultural, o ensino pré-escolar como modalidade
de educacao compensatoria, a educacao para a criatividade e a edu-
cacao de superdotados foram objeto de ntimeros especiais durante
a década de 1970, muitas vezes trazendo a luz questoes irrelevantes
para os problemas sociais e educacionais brasileiros.

Apesar da diversidade teméatica que se vai acentuando com
o passar dos anos, todos os artigos publicados, sejam os mais
recentes e mais colados a preocupacoes educacionais tipicamente
norte-americanas, sejam os mais antigos e mais voltados para a
questdao da educacdo publica brasileira, tém uma caracteristica
comum, que imprime uma unidade ideolégica a Revista: todos
se movimentam nos limites do ideéario liberal e invariavelmente
partem da crenca de que a universalizacao e a diversificacdo do
ensino promovem a igualdade de oportunidades e sdao a garantia
de um regime democratico.

Esta percepcao é confirmada no nimero comemorativo dos
quarenta anos da Revista, por um artigo no qual Saviani (1984)
faz um balanco da filosofia educacional na RBEP e constata que a
quase totalidade dos autores e dos assuntos que nela comparecem,
até pelo menos 1963, participam da concepcao humanista moderna
da filosofia da educacao, isto é, defendem as teses da Escola Nova e
desenvolvem os temas que lhe sdo mais caros.

Assim como Saviani surpreendeu-se com 0 pequeno nimero
de artigos situados especificamente no ambito da filosofia da edu-
cacdo, é também surpreendente o pequeno nimero de relatos de

| 159



A PRODUCAO DO FRACASSO ESCOLAR: Histérias de submissdo e rebeldia

pesquisa publicados de 1944 a 1984: dos vinte e trés artigos mais
diretamente relacionados com a questao da repeténcia e da evasao
na escola priméria, apenas nove envolvem algum tipo de pesquisa.
O primeiro deles € o classico estudo estatistico realizado por Moysés
Kessel a respeito da evasao escolar — “A evasao escolar no ensino
primario” (1954) — no qual o autor acompanha a trajetoria escolar
da geracao de alunos novos que ingressaram no primeiro ano em
1945 e traz a luz uma situacao dramatica: menos da metade cursou
mais de um ano de escola.

Embora a preocupacdo com a evasdo escolar, e secunda-
riamente com a repeténcia, estivesse presente desde o primeiro
numero da Revista, ela se manifesta preferencialmente através de
ensaios cujas intencoes, inicialmente, parecem ser as de sedimentar
no pais uma politica educacional baseada nos principios do movi-
mento escolanovista, justificar, esclarecer e divulgar seus pressu-
postos tedricos, demonstrar sua relacao necessaria — e muitas vezes
tida como suficiente — com a democratizacao, o nacionalismo e
o desenvolvimento economico do pais e pensar o sistema escolar
brasileiro e sua reforma em consonancia com estas concepcoes de
escola e sociedade. A natureza de seus nimeros durante quase duas
décadas nao deixa davida de que os 6rgaos governamentais haviam
aderido ao escolanovismo e que a Revista nascera com o objetivo
de ser porta-voz de uma leitura dos problemas educacionais bra-
sileiros a luz desta concepcao de educacao. O que estava em pauta
era a defesa da escola publica, a urgéncia de reforma-la e o propo6-
sito de buscar resposta para os problemas educacionais brasileiros
em experiéncias educativas ja consagradas em outros paises. Tudo
indica, também, que a énfase nao estava na pesquisa educacional,
no sentido estrito do termo, mas em tudo que coubesse sob a ampla
designacao de “estudo”.
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Um artigo de Cardoso (1949) é uma excecao na primeira década
de existéncia da RBEP, ao voltar-se para a repeténcia escolar e suas
causas. Ao sistematizar o tema, tornou-se um artigo historicamente
importante, na medida em que representa a maneira caracteristica
de pensar o fracasso escolar nesta época. Por isso, sua analise mais
detida pode revelar a natureza da argumentagdo entao prevale-
cente, permitindo verificar ndo s6 a maneira como as ideias domi-
nantes no momento da constituicdo do pensamento educacional
brasileiro comparecem na literatura no limiar dos anos 1950, mas
também até que ponto ela influenciou a forma que o entendimento
desta questao tomou nas décadas seguintes.

DaAS CAUSAS DO FRACASSO ESCOLAR: UM DISCURSO FRATURADO

Segundo a autora, quatro tipos de fatores respondiam pelo
que ela qualificava como estado de calamidade no qual a escola pri-
maria se encontrava: pedagogicos, sociais, médicos e psicologicos,
que ela desenvolve separadamente, a primeira vista como recurso
didatico de apresentacao.

Quanto aos fatores pedagogicos, Cardoso ressalta a impor-
tancia capital do proprio processo de ensino no sucesso da escola;
a seu ver, este “nao pode ser isolado da vida” e “precisa desper-
tar o interesse da crianca”. Em consondancia com esta colocacao,
afirma que “processos inadequados respondem por boa parte da
indiferenca, apatia, turbuléncia e agressividade verificadas” (p.
79, grifos nossos). De um lado, atribui a situacao da escola brasi-
leira a mé qualidade do corpo docente, de quem cobra vocacao (e s6
secundariamente preparo pedagogico), dom e aquele “fogo sagrado
que realiza verdadeiros milagres, seja qual for a situacao” (p. 81,
grifos nossos); de outro, a uma politica educacional que insiste em
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destinar ao primeiro ano professores sem a necessaria motivacao e
vocacao que a alfabetizacao exige.

Ao fazer estas colocacoes a autora esta sendo fiel a um dos prin-
cipios medulares da Escola Nova: a afirmacgao de que é preciso adap-
tar a atividade educativa as necessidades e possibilidades do aprendiz.
Como vimos, a proposta da nova pedagogia assenta-se na afirmacao
de que somente um ensino de boa qualidade — no qual um professor
interessado e bem formado maneje o contetido do ensino levando em
conta as especificidades do alunado, tanto no que se refere as caracte-
risticas de sua faixa etaria quanto as suas experiéncias culturais — pode
garantir a eficiéncia da escola. Algumas passagens de documentos his-
toricos do escolanovismo no Brasil o atestam. Por exemplo, na carta de
encaminhamento da proposta de reforma do ensino normal em Minas
Gerais (s. d.), Francisco Campos (1940) nao deixa qualquer davida de
que, para os escolanovistas, a ma qualidade do ensino é a principal
causa do insucesso da empresa escolar. Diz ele:

... 0 problema da instru¢do popular s6 podera ser
resolvido melhorando-se o ensino primario e o
melhoramento do ensino primario se acha visceral-
mente preso a boa qualidade do ensino normal (...)
Um ensino inferior ndo se impora, por maiores que
sejam os esforcos e os recursos de compulsao, ainda
que ao povo menos esclarecido. O ensino inferior
despovoa as escolas pela infrequéncia, suscitando
nos alunos a repugnancia intelectual por ela (...)
A escola em que o ensino é de ma qualidade sera
evitada pelas criancas como um castigo, talvez o
pior dos castigos, porque morno e sem aparéncias

dramaticas. (p. 29-35, passim)
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Com outras palavras, é exatamente isto que Cardoso afirma ao
tratar dos fatores pedagogicos da repeténcia escolar.

O proprio Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova também
é claro neste aspecto:

o que distingue da escola tradicional a escola nova,
nao é, de fato, a predominancia de trabalhos de base
manual e corporal, mas a presenca, em todas as suas
atividades, do fator psicobioldgico do interesse, que é
a primeira condicdo de uma atividade espontanea e o
estimulo constante ao educando... a buscar todos os re-
cursos ao seu alcance, gracas a forca de atracdo das ne-
cessidades profundamente sentidas. (Lourenco Filho,

1984, p. 416)

Valendo-se de outras palavras, é exatamente isto que essa
educadora defende nesse segmento de seu artigo.

No entanto, quando passa a tratar do que chama de “fato-
res sociais” da repeténcia na escola primaria, ela nos surpreende
duplamente: primeiro, pela incoeréncia que introduz em seu
raciocinio, ao passar a atribuir as principais dificuldades da escola
publica a caracteristicas externas a escola e localizadas no aluno
e em seu ambiente familiar e cultural; em segundo lugar, pela
maneira preconceituosa e estereotipada como vé os integran-
tes das classes subalternas, certamente portadora do precon-
ceito racial confirmado pelas teorias racistas em vigor nos meios
intelectuais brasileiros até pelo menos a década anterior e pelas
teorias antropologicas que as sucederam, cuja influéncia sobre a
maneira de pensar as diferencas sociais foi muito mais duradoura.
Impressiona, de qualquer forma, o tom moralista que impregna
suas observacoes a respeito do que supoe ser a vida na pobreza
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e suas supostas consequéncias para a escolaridade das criancas
pobres. A este respeito, ela diz:

0 que a escola procura construir, a familia destréi, num
momento reduz a p6 (...) os exemplos vivos e flagrantes
insinuam-se na carne, no sangue das criancas, ditando-
-lhes formas amorais de reagido, comportamentos an-
tissociais (...) Crescendo e desenvolvendo-se sob tal agdo
negativa, desinteressam-se do trabalho escolar, dao-lhe
pouco valor, ndo creem em sua eficacia. Tém os herois
do morro que, tocando violao, embriagando-se, dormin-
do durante o dia, em constante malandragem a noite,
vivem uma vida sem normas, sem direcdo: por vezes
ostentam auréola maior — algumas entradas na deten-
¢ao, um crime de morte impune. Nesses grupos, em que
pululam menores delinquentes, ndo h4 como controlar-
-se: a reacdo é espontanea, primitiva, quase que irra-
cional. Vence o mais forte; é ainda a lei dos primeiros
tempos (...) A escola aconselha boas maneiras, procura
difundir habitos sociais de polidez. Mas no morro, na
casa de comodos, isso nada exprime e até se torna ridi-
culo empregar “com licenga”, “desculpe”, “muito obriga-

do”. (Cardoso, 1949, p. 82-83, grifos nossos)

A importancia desse artigo na apreensao da maneira domi-
nante de entender o fracasso escolar reside no fato de ele conter
uma contradicao fundamental que pode estar instalada no amago
do discurso educacional sobre o fracasso escolar. Verificar como ela
se manifesta nos anos subsequentes pode nos dar elementos para
desvendar nao s6 a esséncia desse discurso como para encaminhar
hipéteses a respeito de seu papel na politica educacional.
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Esta maneira de pensar a educacao e sua eficacia € mareada
por uma ambiguidade: de um lado, afirma a inadequacao do ensino
no Brasil e sua impossibilidade, na maioria dos casos, de motivar os
alunos; de outro, cobra do aluno interesse por uma escola qualifi-
cada como desinteressante, atribuindo seu desinteresse a inferiori-
dade cultural do grupo social de onde provém. Estas interpretacoes
do fracasso da escola sdao, a nosso ver, inconcilidveis. Da maneira
como estdo enunciadas, nao é possivel nem mesmo afirmar que a
uma escola desinteressante vem se somar um aluno desinteressado;
€ uma simples questao de logica: enquanto a primeira nao melhorar,
nao se pode afirmar a falta de motivagao como inerente ao segundo.
Boisson Cardoso simplesmente deixou as afirmacoes sobre a inade-
quacao do ensino e do alunado correrem paralelas. Como veremos,
tentar integra-las sera a tarefa predominante a que se dedicarao os
pesquisadores nos anos 1970, amparados numa aplicagao proble-
matica do conceito de “capital cultural” e da critica a escola capi-
talista trazidos pela teoria dos sistemas de ensino formulada por
Bourdieu e Passeron.

Um exame dos demais artigos que selecionamos revela que esta
cisdo acabou por instalar-se no pensamento educacional brasileiro:
enquanto filésofos da educacao e alguns pedagogos voltaram-se pre-
dominantemente para analises e recomendacoes referentes a aspec-
tos estruturais e funcionais do sistema de ensino, visando melhorar
sua qualidade, outros pedagogos e, sobretudo, psicologos fecharam
seu diagnostico do fracasso escolar em torno da avaliacao das carac-
teristicas biologicas, psicologicas e sociais da clientela escolar. Isto
até o inicio dos anos 1960, quando se nota uma predominancia da
segunda perspectiva sobre a primeira: cada vez mais, as causas do
fracasso escolar serao buscadas no aluno. A teoria da caréncia cultu-
ral, em sua primeira versao, vira consolidar este predominio.
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Este discurso ambiguo a respeito das dificuldades de aprendi-
zagem escolar é, na verdade, uma constante na Revista. Planchard
(1945), por exemplo, refere-se de passagem a causas escolares dos
problemas de aprendizagem; todo o seu raciocinio desenvolve-se
em torno das condicGes fisicas, sociais, intelectuais e temperamen-
tais do aluno e de sugestoes para o seu tratamento. Renault (1953)
poe em relevo a ma qualidade do ensino secundario, patente nos
indices de reprovacao nos exames de ingresso as faculdades, e a
atribui a ma qualidade do ensino primario que estaria oferecendo
uma “preparacao defeituosa, insuficiente, inadequada, incapaz”. No
entanto, poucos paragrafos adiante, afirma:

E enorme a responsabilidade do professor. Convém,
entretanto, ndo esquecer esta sutil verdade pedagdbgi-
ca: frequentemente sio os alunos, em tultima analise,
que ditam a qualidade dos cursos, de modo que, quan-
to mais débil o tonus intelectual daqueles, tanto mais
fraco o teor destes em nivel e contetido. Nenhum pro-
fessor consegue lecionar o vacuo, isto é, realizar a sua
tarefa sem correspondéncia de gestos, atitudes, esforco

e direcdo da parte de seus alunos.

Em consonancia com esta visdo, convoca os professores a um
maior rigor nos critérios de aprovacao, denuncia o que qualifica de
imoralidade generalizada de professores, diretores e funcionéarios
de secretaria das escolas publicas e censura os pais pelas pressoes
imorais que fazem no sentido de verem seus filhos aprovados.

Entao coordenadora da Divisao de Aperfeicoamento do Magis-
tério do CBPE, Pinheiro (1971) avancou em relagao aos artigos que a
precederam, ao tentar entender as causas da repeténcia na primeira
série, ressaltando a necessidade de reformulacao de programas, de
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aumento da carga horaria, de adequacao dos padroes e critérios de
promocao e do abandono de solucées como a divisao do primeiro
ano ou a criacao de classes preparatérias que “nao sao de promo-
¢ao”. Mais do que isto, afirma: “Para mudar a situacao, a nosso ver
muitos conhecimentos terao de ser reformulados, muitas atitudes
mudadas, inimeras ideias falsas eliminadas.” Entre as ideias que
considera falsas destaca duas: a de que a crianca nao esta pronta
para a aprendizagem escolar e a de que o contato com a leitura deve
ser adiado até os sete anos. Independentemente da possibilidade de
eficacia das medidas mencionadas e do carater vago de sua afirma-
cao sobre a necessidade de mudanca de atitudes, conhecimentos e
ideias, nao se pode negar que ap6s muitos anos em que a pesquisa
das causas das dificuldades escolares ficou, praticamente reduzida
a sondagem de aspectos do desenvolvimento psicologico e fisico do
aprendiz, algumas das ideias retomadas por Pinheiro antecipavam
os rumos que a pesquisa educacional do fracasso escolar tomou na
década de 1980. Embora proponha passar o foco das supostas defi-
ciéncias da crianca para aspectos do processo escolar, percebe-se
em seu texto indicios da incoeréncia a que estamos nos referindo:
afirma que

salvo rarissimas excecdes — de alunos em que se acu-
mulam causas negativas de inteligéncia, problemas
emocionais, saide, instabilidade psicologica, motora
etc. — a crianca aos 6 ou 7 anos pode ser iniciada na
aprendizagem da leitura e da escrita ap6s um periodo

de uma semana a quinze dias de ingresso na escola.

Coloca também em diivida as avaliacoes do nivel de prontidao
e os procedimentos pedagogicos que visam “preparar” a crianca,
dizendo que, a seu ver,
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nada prova a possibilidade deste “preparo” das crian-
¢as ou a necessidade dele ou a eficiéncia dos recursos
usados para assegura-lo. Nao conhecemos qualquer
estudo publicado sobre criancas submetidas a este tipo
de tratamento, em confronto com turmas de controle,
as quais se tentasse ensinar a ler em condi¢Ges nor-
mais, isto é, sem que o professor estivesse sugestionado
pela ideia de que a crianca é incapaz e que, sem preparo

especial, nao podera aprender.

Termina, no entanto, com uma afirmacdo inesperada, que

contradiz suas posicoes anteriores; no final do artigo, conclui:

Naio julgamos que todas as criancas devam ser subme-
tidas a um unico tratamento. (...) As criancas muito
capazes geralmente resistem a qualquer orientagao; as
vezes aprendem até sozinhas. As menos dotadas, as re-
petentes em potencial, as bi repetentes, as tri repeten-
tes (...) merecem, porém, um tratamento que leve em

conta suas condigdes.

Como dissemos, esta contradicao é tanto maior quanto mais
o educador esta atento a dimensao pedagbgica do processo esco-
lar. Os que a negligenciam ou a relegam a um plano secundéario e
valorizam aspectos do desenvolvimento psicologico do aprendiz
incorrem menos nela, o que nao significa afirmar que sua concepg¢ao
dos problemas de aprendizagem seja menos precaria. Geralmente,
quando se referem a escola, estes ultimos limitam-se a aponta-la
como uma variavel que pode dificultar ou facilitar a superagao de
problemas infantis que lhe sdo anteriores ou externos. Nos artigos
de Veloso (1958, 19744, 1974b) encontramos um exemplo deste tipo
de abordagem, de tanta repercussao a partir da década de 1930.
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Todos estao voltados para a analise da influéncia dos problemas de
personalidade da crianga sobre o rendimento escolar.

No primeiro destes artigos, Veloso, entdao psicologa do
Centro de Orientacao Juvenil do Departamento Nacional da
Crianca, afirmava, a partir dos dados de uma pesquisa que
apresentou no Congresso Panamericano de Pediatria, realizado
em Sao Paulo, em 1954:

De cem criangas que apresentam desajustamento es-
colar, de inteligéncia pelo menos normal, vivendo em
ambiente familiar e estudando em regime de externato,
observa-se que a quase totalidade apresenta simultane-
amente com o desajustamento escolar, outros proble-
mas, destacando-se os de personalidade, que se reve-

lam por dificuldades de relagdo com o meio.

No segundo, os casos de dificuldades de escolarizacao relata-
dos tém sua origem localizada na historia nao escolar do aluno, ou
seja, em sua vida familiar. A participacao da escola, nesses casos, fica
limitada a trés circunstancias: 1. a crianca pode nao estar frequen-
tando uma escola adequada as necessidades geradas por seus pro-
blemas emocionais; isto ocorre, por exemplo, quando uma crianca
hiperativa frequenta uma escola cuja disciplina é muito rigida; 2. o
professor pode ser chamado a integrar, com o terapeuta e a familia,
uma estratégia de tratamento; 3. o professor pode ser ele proprio
portador de problemas de personalidade que podem estar interfe-
rindo negativamente no ajustamento escolar de seus alunos.

No terceiro artigo, fecha-se o circulo da contribuicao desta
linha teérica a educacdo: a autora chama a atencao para a neces-
sidade de se levar em conta as condicoes emocionais adequadas
ao inicio da escolaridade. A partir de uma concepcao psicanalitica
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do desenvolvimento psicossexual, Veloso adverte para os perigos
da alfabetizacdo e da escolaridade prematuras, isto é, anteriores a
entrada da crianca no periodo de laténcia. Suas preocupacoes inse-
rem-se na corrente preventiva do movimento de higiene mental que,
ao dar énfase a dimensao afetivo-emocional do comportamento,
entrava em choque com outras orientagbes entdo em voga nos
meios educacionais: “Para o inicio da escolaridade formal, nao sao
suficientes aquelas condic¢oes de desenvolvimento verificaveis atra-
vés das escalas de maturidade que ja vém sendo utilizadas no Brasil
desde a década de 1930, a partir do trabalho pioneiro de Lourenco
Filho”; “a inteligéncia nao pode ser considerada como um atributo
isolado e sim como parte integrante da personalidade total.” Preo-
cupada com os casos nos quais um problema de natureza emocional
pode manifestar-se sob a forma de um rebaixamento intelectual,
chamava a atencao, no segundo artigo, para a presenca indevida de
criancas portadoras de dificuldades de ordem emocional em classes
especiais para deficientes mentais.

De formacao psicanalitica, psiconeurolégica ou cognitivista,
os psicologos educacionais que colaboraram com a Revista tém em
comum a perda de vista da dimensao pedagbgica do processo, redu-
zindo-o a uma questao de condicoes do aprendiz e, por isso, esta-
belecendo relacoes causais simples que até hoje pedem uma revisao
urgente e criteriosa. Nao que a reincorporacao da dimensao peda-
gobgica perdida, nos mesmos termos em que ela ji esteve presente
na literatura, permita a pesquisa educacional atingir o cerne da
questao do processo de escolaridade de grande parcela das criancas
brasileiras, mas a reducgao psicologica certamente torna esta possi-
bilidade ainda mais remota.
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DaAS CAUSAS DO FRACASSO ESCOLAR: UMA TENTATIVA DE SUTURA DO DISCURSO

FRATURADO

No inicio dos anos 1970, a explicacao da desigualdade educa-
cional entre as classes sociais que vinha sendo formulada nos Esta-
dos Unidos desde os anos sessenta foi objeto de um nimero espe-
cial da Revista (1972). Basicamente, a “teoria da caréncia cultural”
passava a explicar esta desigualdade pelas diferencas de ambiente
cultural em que as criancas das chamadas classes “baixa” e “média”
se desenvolviam. A partir dos resultados de centenas de pesquisas,
em sua maioria fiéis ao modelo experimental, sobre as caracteristi-
cas fisicas, sensoriais, perceptivo-motoras, cognitivas, intelectuais
e emocionais de criancas pertencentes a diferentes classes sociais,
esta “teoria” afirmou, em sua primeira formulacao, que a pobreza
ambiental nas classes baixas produz deficiéncias no desenvolvi-
mento psicologico infantil que seriam a causa de suas dificuldades
de aprendizagem e de adaptacao escolar.

No capitulo anterior, apontamos algumas das restricoes te6-
rico-metodologicas que podem ser feitas a estas pesquisas; falamos
também da precariedade tedrica desta literatura e levantamos a
possibilidade de estarmos diante de uma manifestacdo mais sutil
e, consequentemente, mais poderosa do preconceito racial e social.
Voltaremos a estas questoes ao final da primeira parte deste tra-
balho. Neste momento, vamos nos limitar a algumas observacgoes
sobre a maneira como esta nova versao do fracasso escolar das
criancas das classes populares compareceu na revista do INEP.

A aceitacdo que esta explicacdo do fracasso escolar das criangas
das classes subalternas encontrou no Brasil nos anos 1970 é com-
preensivel por varios motivos: continha uma visao de sociedade nao
negadora do capitalismo; atendia aos requisitos da producao cien-
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tifica, tal como esta era predominantemente definida nesta época;
vinha de encontro a crencas arraigadas na cultura brasileira a res-
peito da incapacidade de pobres, negros e mesticos; reforcava as
“explicacoes do Brasil”, entdo em vigor, segundo as quais o subde-
senvolvimento econémico mergulhara, infeliz mas fatalmente, sig-
nificativa parcela da populacao numa indigéncia intelectual e cultu-
ral, cuja reversao era proclamada como imprescindivel ao “milagre
brasileiro”; finalmente, ao ressaltar a pobreza e suas mazelas, atraiu
a atencdo exatamente dos educadores mais sensiveis ao problema
das desigualdades sociais mas pouco instrumentados teoricamente,
em decorréncia das lacunas de sua formacao intelectual, para fazer
a critica deste discurso ideolégico.

A Revista adotou na integra esta ideologia e passou a refleti-la
com limpidez. O editorial deste nimero especial levantava a bandeira
da valorizacdo do homem, através do atendimento da crianca em
suas necessidades bésicas: “A grande riqueza de uma nagdo estad em
seu potencial humano, na inteligéncia de sua gente. Este manancial
nao foi ainda plenamente explorado, deixando esta fonte de energia
(o cérebro humano) sem utilizacao na maior parte do tempo” (p. 223,
grifos nossos). A teoria do capital humano e a mistica desenvolvimen-
tista subjaziam, sem davida, a estas colocacoes. A extensdo da escola-
ridade as camadas “menos favorecidas” da populacdo e da aplicagao
da tecnologia a organizacgdo do ensino seriam os meios, no ambito
da educacao, para construir um pais grande e forte. Segundo o editor,
baseado no que a pedagogia “inglesa” (sic) vinha fazendo com a depri-
ved child, “o Poder Publico instituiu um grupo-tarefa para estudar
diretrizes de uma politica educacional de valorizacao da crianca excep-
cional, para que ela possa atingir o rendimento superior que se espera
do potencial humano”. Os objetivos desta politica eram definidos em
termos inequivocamente liberais:
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Preparacio para a vida que se expresse em habilitacao
para o trabalho, em que os valores da competicao ce-
dam lugar aos valores da solidariedade, tornando-se a
cultura, ao invés de instrumento de poder, instrumento
de servigo, contribuindo para a realizacao livre e pesso-

al de cada um.

Tudo isso supostamente em nome de um “processo evolutivo
da espécie para graus de complexidade crescente”, de que fala um
autor cuja citacao na literatura educacional brasileira oficial é no
minimo inusitada: Teillard de Chardin.

Em nimeros anteriores, a ideia da “caréncia cultural” j4 estava
presente em alguns artigos, embora distante de sua versao cientifica
acabada da década de 1970. Por exemplo, Schultz (1968), entao téc-
nica da educacao do INEP, questionava um dado do Censo Escolar de
1964, segundo o qual havia no pais um déficit de 34% de escolas em
relacdo a demanda na faixa de 7 a 14 anos. A seu ver, somente 10%
das criancas brasileiras nao estudavam por falta de escola. As demais
nao se matriculavam por pobreza, necessidade de trabalhar, deficién-
cias fisicas e mentais, doencas e desinteresse pela escola. Como prova
deste dltimo, vale-se do dado segundo o qual quanto maior o nivel
educacional do pai ou responsavel, maior o nimero de criancas que
frequentam a escola, o que significa afirmar que o nivel educacional
atingido decorre do grau de interesse pela escola. Na opiniao desta
autora, este desinteresse seria particularmente verdadeiro na zona
rural: “A escola s6 subsiste quando a comunidade sente sua necessi-
dade. Do contrario, permanece vazia, fechada ou mesmo inexistente
pela indiferenca local.” No limiar dos anos 1970, tudo indica que o
mito da indiferenca das classes populares e, em particular, das popu-
lagoes rurais pela escola ainda era politicamente interessante.
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Certamente ja influenciada pela literatura norte-americana,
demonstrava Cunha (1970) estatisticamente que os sistemas de
ensino no Brasil eram instrumentos de discrimina¢do econémica e
de estratificacdo social; em nome do estabelecimento de uma mobi-
lidade social democréatica, denunciava a marginalizacao, na escola
primaria, dos “valores das classes inferiores”, antecipando, assim, o
tom dominante no discurso pedagogico, pouco depois.

Entre os artigos incluidos neste nimero especial, o de Poppo-
vic (1972) é, sem duvida, o mais importante, por dois motivos: em
primeiro lugar, porque, quando muitos pedagogos e psicélogos edu-
cacionais brasileiros mostravam-se totalmente seduzidos pela tese
da caréncia cultural, Poppovic ja tentava livrar-se de suas malhas,
afirmando a impropriedade de termos como privaciao, caréncia
ou deficiéncia cultural que sugeriam equivocadamente a ideia de
“auséncia de cultura”, além de conterem, a seu ver, forte carga
pejorativa e passar “uma ideia perigosa que leva a um preconceito
odioso: gente que nao tem alguma coisa que os outros tém é gente
diferente”. Neste trabalho, Poppovic propunha-se a negar nao sé
a ideia de que estas pessoas seriam diferentes, mas também a de
que seriam deficientes. Num ntmero especial da RBEP, no qual o
editorial fala em valorizacao da crianca excepcional, tomada como
sinénimo de crianca carente, Poppovic colocava-se muito a frente
ao criticar termos como privacdo, caréncia e deficiéncia cultural,
propondo que fossem substituidos pela expressdao “marginalizagao
cultural” que, ao contrario das trés primeiras, poria em evidéncia
“um processo que esta sendo sofrido e ndo uma condicao negativa,
degradante e estatica”. O segundo motivo de sua importancia é
que exatamente por reunir condicoes de esbocar uma critica num
momento em que a teoria da caréncia cultural estava sendo assi-
milada acriticamente nos meios académicos brasileiros, este artigo
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constitui um exemplo vivo da impossibilidade historicamente
determinada que os pesquisadores brasileiros tinham de apreender
com clareza o carater ideologico da psicologia educacional expor-
tada pelos Estados Unidos. Em outras palavras, a forca e a fraqueza
deste texto encontram-se no mesmo lugar: ao vislumbrar a necessi-
dade de impugna-la, propoe-se a fazer a critica da teoria da caréncia
cultural mas fica preso a visao que pretende romper. Apés negar
a diferenca e a deficiéncia cultural, a autora passa a afirma-las a
medida que envereda pela descricio dos padroes educacionais e
dos fatores ambientais que, nos lares marginalizados, interferiam
negativamente na formacao de atitudes e de padroes culturais tidos
como necessarios ao desenvolvimento de padrdes cognitivos e a
capacidade de ajustamento a escola.

Ao basear-se em resultados de pesquisas que caminham na
mesma direcao dos preconceitos e estereotipos sociais, os pesquisado-
res caem numa poderosa armadilha ideoldgica, da qual todos nds, em
alguma medida, fomos ou ainda somos presa e cujas consequéncias
sao dramaticas: além de justificar medidas educacionais que podem
ser prejudiciais a escolarizacao do oprimido, o pesquisador acolhe um
discurso cientifico que nao pode dar conta de seu desejo politico de
engajar a escola num processo mais amplo de transformacao social. E
este desejo certamente norteou toda a produgao de Poppovic.

Embora comece negando a diferenca e a deficiéncia atribuidas
aos integrantes de toda uma classe social, a medida que mergulha
nas informacoes fornecidas pela psicologia educacional funciona-
lista norte-americana a respeito das caracteristicas das criancas e
das familias de baixa renda, esta autora é levada a afirmar aquilo
que desejava negar. Depois de afirmar que “as pessoas das cama-
das mais desfavorecidas possuem cultura propria, e bem rica”, ao
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rever pesquisas realizadas com esta populacao, passa a descre-
ver as condi¢Oes ambientais de forma negativa, atribuindo-lhes
a responsabilidade por deficiéncias no desenvolvimento psico-
légico das criancas. A precariedade qualitativa e quantitativa da
relacdo mae-crianca é uma das mais destacadas: ao comentar a
desconfianca que estas criancas teriam no relacionamento com
pessoas estranhas, Poppovic a atribui a habitos educacionais na
primeira infancia, na qual “a falta de um relacionamento con-
tinuo com uma figura materna pode ser uma das causas das
dificuldades posteriores que as criancas terao para estabele-
cer relacionamentos com pessoas”, que se manifestariam, por
exemplo, na dificuldade de pedir ajuda a professora. A pobreza
de estimulacao ambiental visual — uma das afirmacdes mais fre-
quentes na literatura especializada norte-americana — também
acaba ocupando um lugar de destaque no texto: “Nos lares mar-
ginalizados, a estimulacao perceptiva é pobre, nos primeiros
tempos de vida. Porém, mais do que pobre, chega a ser inade-
quada: muito parca em alguns aspectos e extremamente exces-
siva e inconsistente em outros.”

Sem instrumentos para perceber e explorar as contradicoes
que as ideias divulgadas por Poppovic continham, os educadores s6
podiam, nesta época, selecionar aquilo que elas possuiam de com-
provacao de seus preconceitos e estereotipos. Estavam, assim, cria-
das as condicoes para uma tentativa de resolucao da fratura contida
na visao sobre as causas do fracasso escolar até entdo em vigor; a
partir de duas afirmacdes inicialmente nao conciliadas — “as causas
estdo na escola” x “as causas estdo na clientela” — produziu-se uma
terceira que as integrava: a escola é inadequada para as criancas
carentes, ou seja, uma escola supostamente adequada a criancas das
classes “favorecidas” estaria falhando ao tentar ensinar, com os mesmos
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métodos e os mesmos conteudos, criancas culturalmente “deficientes”
ou “diferentes”. De fato, nesta época Poppovic (1972) afirmava:

No momento em que uma dessas criangas sai do am-
biente familiar e passa a frequentar a escola, depara-
-se com uma instituicdo organizada, mantida e regida
pela classe média, que possui padrées culturais bem
diversos dos que lhe foram dados e dos que continu-
ara a assimilar no seu ambiente. Inicia-se entdo para
elas um processo de marginalizacao que é realizado in-
conscientemente através do desconhecimento total dos
professores — na grande maioria pertencentes a classe
média — sobre a populagio de alunos com a qual estao

lidando. (1972, p. 245)

Desta forma, voltava a cena a figura da professora priméa-
ria, agora nao tanto como portadora de um despreparo técnico
decorrente de uma formacao pedagogica inadequada, mas princi-
palmente como profissional despreparada para ensinar a crianca
carente, sobretudo em funcao de sua origem social. Este diagnos-
tico, segundo o qual a escola publica primaria seria palco de um
desencontro cultural, generalizou-se nos meios académicos e téc-
nicos, dando margem a todo tipo de reflexoes e propostas, desde a
defesa da tese do carater intocavel da cultura popular, até toda sorte
de mal-entendidos na feitura de cartilhas regionais'° certamente, na
elaboracao de guias curriculares.

E importante ressaltar que a “teoria da diferenca” acabou
subjugada pela “teoria do déficit”, pois a tese da diferenca conti-
nha sutilmente a tese da deficiéncia. Da mesma forma que os antro-
pologos do comeco do século, os pesquisadores tomavam como

10" Veja Esposito (1985).
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padrao de comparacao o que acreditavam ser a “cultura de classe
média”, objeto, quase que invariavelmente, de idealizacOes. Neste
numero especial da RBEP encontramos um exemplo desta transfor-
macao sutil da diferenca em deficiéncia. Como mostramos no capi-
tulo anterior, a0 mesmo tempo em que se afirmava que o padrao
da relacao mae-crianca nas classes populares era qualitativamente
diferente, implicita ou explicitamente comparava-se este padrao
com uma relacio mae-crianca que se acreditava vigorar na “classe
média” — uma relacdo carinhosa, atenciosa e dialogica; assim, o
padrao que se supunha mais frequente nas classes pobres acabava
sendo considerado inferior. Quando as praticas de criagao infantil
nos chamados lares marginalizados eram descritas como praticas
nas quais “as criancas tém que fazer ajustamentos frequentes a pes-
soas diferentes e, o que é mais importante, a maneira como tais pes-
soas a tratam: ritmos diferentes, diferentes maneiras de carrega-
-las, alimenta-las, troca-las ou lava-las, diversos graus de gentileza,
de rudeza ou mesmo de indiferenca”, e em seguida se afirmava que
estas diferencas “criam cada vez maiores dificuldades a capacidade
de adaptacao”, estava-se operando essa transformacao.

O tema explicito da caréncia cultural ndo ocupou, contudo,
um lugar muito destacado na Revista durante os anos 1970. Com
a excecao de um namero especial (1976), no qual o ensino pré-pri-
mario é tratado como uma modalidade de educacao compensato6-
ria, a preocupacao com o ensino publico priméario assumiu outras
formas. Uma constante nos artigos publicados nesta década é a
analise da lei 5692/71, em seus diferentes aspectos.'* No entanto, é

T Além desse assunto, marcam presenca na RBEP, na década de 1970, os temas de ensino
superior (especialmente a pos-graduagdo) e da pesquisa educacional, na perspectiva
de sua integragdo aos objetivos econdmicos, politicos e sociais, entdo em pauta,
bem como a educagdo de superdotados e a educacdo para a criatividade, além dos
sempre presentes artigos sobre a psicologia do desenvolvimento e sobre a avaliagdo de
capacidades, quase todos afinados com a teoria do capital humano.
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interessante notar que o nimero especial sobre caréncia cultural e
suas repercussoes educacionais foi sucedido por um namero espe-
cial sobre a educacdo do excepcional (1972). Ao lado do editorial
do namero anterior, que enfatizava a necessidade de democratizar
o ensino ao mesmo tempo em que identificava “caréncia cultural”
com “excepcionalidade”, esta publicacao nos alerta para a sugestiva
coexisténcia, na literatura educacional, dos temas da democrati-
zacao do ensino e da excepcionalidade. Na Europa do inicio deste
século, o movimento escolanovista pela democratizacao da escola
fora acompanhado de verdadeiras campanhas de identificacao dos
sub e dos superdotados; esta mesma tendéncia ja era perceptivel
no discurso e nas praticas educacionais no Brasil a partir da década
de 1930. Tudo se passa como se a defesa de uma educacdo esco-
lar igualitaria fosse preciso contrapor um lembrete a respeito da
existéncia de aptidoes desiguais, a servico da justificativa da desi-
gualdade de oportunidades e do carater seletivo da escola numa
sociedade de classes.

Neste contexto, era previsivel a volta ao apelo a mensuracao
das potencialidades intelectuais dos educandos através de testes
psicolégicos. Neste nimero da Revista, Vieira (1972), assessora do
grupo-tarefa designado pelo MEC/INEP para equacionar a questao
da educacao especial, afirmava:

Felizmente, j4 nao se valoriza tanto o nimero do quo-
ciente (intelectual); é muito mais significativo o co-
nhecimento da potencialidade do individuo (...) O
psicometrista vem sendo substituido pelo psicélogo,
porque este se acha mais categorizado para analisar
a potencialidade, ndo s6 por meio dos conhecidos
testes de inteligéncia, como ainda pelo uso de outros

testes, os de personalidade, alguns dos quais permi-
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tem conhecer também o grau de inteligéncia do exa-

minando. (1972, p. 39)

Mas os estereo6tipos e preconceitos em relacao aos integran-
tes dos segmentos mais empobrecidos das classes subalternas estao
presentes também nos artigos da Revista voltados para a analise e
a formulagao de propostas de mudanca de dimensoes estruturais e
funcionais do sistema ptublico de ensino, muitos dos quais de auto-
ria de educadores liberais que participaram ativamente da histéria
da politica educacional brasileira. Em outras palavras, estes arti-
gos sugerem que a passagem da defesa nominal da igualdade de
oportunidades educacionais para medidas educacionais concretas
foi mediada, em varias oportunidades, por concepcoes negativas
a respeito dos estudantes pobres, que afastavam a politica educa-
cional das teses defendidas pela liberal-democracia e a encaminha-
vam, com frequéncia, para tentativas equivocadas de solucao do
problema da escola publica no pais.

LIBERAL-DEMOCRACIA E POLITICA EDUCACIONAL: AFINAL, QUEM SAO 0OS MAIS

APTOS?

A atribuicao a escola de um papel de vanguarda na instituicao
de sociedades de classes justas encontrou ressonancia entre educa-
dores brasileiros e marcou sua presenca nesta verdadeira carta de
principios da educacao brasileira que foi o Manifesto dos Pioneiros
da Educacao Nova, que assim definia as finalidades da educacado:

Desprendendo-se dos interesses de classes, a que ela
tem servido, a educacdo (...) deixa de constituir um
privilégio determinado pela condi¢do econdmica e so-
cial do individuo, para assumir um “carater biologico”,

com que ela se organiza para a coletividade em geral,
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reconhecendo a todo o individuo o direito a ser edu-
cado até onde o permitam as suas aptidoes naturais,
independente de razoes de ordem econémica e social.
A educacao nova, alargando a sua finalidade para além
dos limites das classes, assume, com uma feicdo mais
humana, a sua verdadeira func¢ao social, preparando-
-se para_ formar a “hierarquia democrdatica” pela “hie-
rarquia das capacidades”, recrutadas em todos os gru-
Ppos sociais a que se abrem as mesmas oportunidades

de educacio. (p. 411, grifos nossos)

O Manifesto defendia como tnico critério legitimo de diferen-
ciacao do nivel de escolaridade atingido por duas pessoas de origem
social diversa o das diferencas individuais: “A escola unificada nao
permite (...) outras separacoes que nao sejam as que aconselham as
suas aptidoes psicoldgicas e profissionais.” E, mais adiante, quando
expoe “o problema dos melhores”:

... a Universidade, que se encontra no apice de todas as
instituicoes educativas, esti destinada, nas sociedades mo-
dernas, a desenvolver um papel cada vez mais importante
na formacao das elites de pensadores, sibios, cientistas,
técnicos e educadores (...) Se o problema fundamental das
democracias é a educac¢io das massas populares, os melho-
res e 0s mais capazes, por selecdo, devem formar o vértice
de uma piradmide de base imensa. Certamente, o novo con-
ceito de educacdo repele as elites formadas artificialmente

“por diferenciacio econdmica”. (p. 414; 420-21)

Vivia-se, nessa época, a obsessao meritocratica de que haviam
sido tomados os cientistas e fil6sofos liberais que se ocupavam das
questoes educacionais.
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O plano de reconstrucao educacional trazido, em linhas gerais,
pelo Manifesto, tem como principio estruturante a “continuidade
e a articulacdo do ensino, em seus diversos graus”. Na época, esta
bandeira faz sentido tendo em vista o “divorcio entre as entidades
que mantém o ensino primario e profissional e as que mantém o
ensino secundario e superior” apontado pelos seus signatarios e
que, a seu ver, concorre “para que se estabeleca, no Brasil, dois sis-
temas escolares paralelos, fechados em compartimentos estanques
e incomunicaveis, diferentes nos seus objetivos culturais e sociais e,
por isto mesmo, instrumentos de estratificacao social”.

O ensino secundério colocava-se como “o ponto nevralgico da
questao”, segundo expressao usada no proprio Manifesto. Os pio-
neiros defendiam a necessidade de unifica-lo em seus trés primei-
ros anos, que teriam como objetivo comum a cultura geral “para
se evitar o divorcio entre os trabalhadores manuais e intelectuais”;
somente a partir dai seria legitimo bifurca-lo em duas se¢oes: uma
de preponderancia intelectual (ciéncias humanas, fisicas e biolo-
gicas) e uma “de preferéncia manual, de preparacao as atividades
profissionais de extracao de matéria-prima, de sua transformacao
e de distribui¢do de produtos”. Com isso pretendiam destruir os
“obstaculos opostos pela escola tradicional a interpenetracao de
classes”; atender a variedade crescente de aptidoes observada na
adolescéncia e as necessidades nacionais.

Embora esta estrutura do ensino secundario nao tenha sido
implantada, nada garante que ela teria atingido seus objetivos equa-
lizadores se entrasse em vigor; se aliada a pratica do diagnostico das
“aptidoes”, certamente teria aberto a porta a estratificacao social
baseada nos critérios que os escolanovistas pretendiam eliminar: o
privilégio determinado pela condicao economica e social.
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O proprio Manifesto ja era dubio a este respeito: a defesa
do direito extensivo a todos os cidadaos de educarem-se até onde
o permitissem suas aptidoes naturais, independente de razoes
de ordem econoOmica e social, corria paralelamente a defesa das
escolas profissionalizantes — “predominantemente manuais” —
para “as massas rurais e o elemento trabalhador da cidade e dos
centros industriais”. As justificativas para esta atribuicao sao
pouco claras: fala-se em “satisfazer as necessidades praticas de
adaptacao a variedade dos grupos sociais”. Nao fica sugerido,
em qualquer passagem, que os integrantes das classes trabalha-
doras seriam menos aptos a progressao nos estudos ou aos cursos
“predominantemente intelectuais”. Mas talvez este pressuposto
ja estivesse presente no carater tautoldgico da justificativa de
uma escola profissionalizante para as classes trabalhadoras. A
partir de um “ponto cego”, a argumentacdo desenvolvia-se num
verdadeiro terreno movedico.

Tanto os principios do Manifesto quanto sua incoeréncia ao
definir a priori os destinatarios do ensino profissionalizante com-
parecem na Revista. Anisio Teixeira, entao diretor do INEP, prati-
camente transcreveu o Manifesto, vinte anos depois, ao discutir o
que chamou de “crise educacional brasileira” (1953). Este pioneiro
da Escola Nova volta a denunciar o dualismo da escola brasileira
quando, em sua opiniao, outros paises ja teriam fundido os dois sis-
temas escolares — o do povo e o da elite. De acordo com sua ana-
lise, nos paises desenvolvidos, a interfusao das classes sociais no
sistema educacional teria sido possivel, entre outros mecanismos,
pela instituicdo das bolsas de estudo. Nesse artigo, ele continuava
a defender a possibilidade de igualdade de oportunidades e a insis-
tir na avaliacao das aptidoes individuais e numa politica meritocra-
tica na definico da carreira escolar de cada educando: “E sobre a
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base desse sistema fundamental, comum e popular de educacao (o
ensino primario) que teremos de formar verdadeiras, auténticas
elites selecionadas, dando aos mais capazes as oportunidades méaxi-
mas de desenvolvimento.”

Esta volta do discurso liberal, tantos anos depois, nao deixa
de ser surpreendente; afinal, as reformas operadas no sistema edu-
cacional brasileiro durante a década de trinta levaram em conta as
recomendacdes daquele documento de que se estabelecesse uma
continuidade do ensino em seus diversos graus, tendo em vista
acabar com a dualidade imposta pela existéncia de um ensino pro-
fissionalizante, que nao dava acesso ao ensino superior, e de uma
escola secundaria de carater intelectualista, em relacdo de conti-
nuidade com o ensino universitario. E verdade que a reforma do
ensino secundario do Estado Novo nao se deu inteiramente nos
moldes previstos pelos escolanovistas, pois separou, desde o pri-
meiro ano, as varias modalidades de ensino secundario: o ensino
industrial, o secundario propriamente dito, o comercial, o agricola
etc., mas formalmente garantiu a todos o direito de concorrer a Uni-
versidade. Esta retomada dos principios orientadores do Manifesto
apos tantos anos, nos quais reformas do ensino norteadas por estes
principios democraticos nao modificaram substancialmente o papel
da escola enquanto instrumento de estratificagao social, confirma a
observacao de Schwarz (1973) a respeito do pensamento liberal: “o
teste de realidade nao parece importante” (p. 153).

A brecha deixada pelo Manifesto ao preconizar o ensino pro-
fissionalizante, “de preferéncia manual”, aos trabalhadores bracais
— criando uma evidente cisdo no discurso democratizante que de
um lado grifava a necessidade de distribuir o alunado pelas varias
modalidades de ensino de acordo e somente de acordo com suas
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aptidoes e de outro associava um tipo de ensino a uma classe social
— foi bem explorada pelos legisladores. No artigo 129 da Constitui-
cao de 1937, esta cisao foi oficialmente assumida:

A infancia e a juventude a que faltarem os recursos ne-
cessarios a educacao em instituicoes particulares, é dever
da Nacdo, dos Estados e dos Municipios assegurar, pela
fundacao de instituicoes publicas de ensino em todos os
graus, a possibilidade de receber uma educagdo adequa-
da as suas faculdades, aptidoes e tendéncias vocacio-
nais. O ensino pré-vocacional e profissional destinado as
classes menos favorecidas é, em matéria de educacéo, o

primeiro dever do Estado (...) (grifos nossos).

A criacdo do SENAI e do SENAC em 1942 e as leis organicas do
Ensino dos anos quarenta vieram coroar esta orientacao.

Tudo se passa, tanto no ambito do discurso educacional como
no da legislacao, como se as faculdades e aptidoes das classes tra-
balhadoras fossem inferiores e como se seus integrantes tivessem
como vocacao o trabalho bracal. As observacoes de Célio da Cunha
caminham nesta mesma direcao:

Essa concepcdo de escola secundaria ndo é idénti-
ca a preconizada pelos pioneiros, que propugnavam
por uma escola tnica (...) Esse tipo de escola secun-
déaria consagra o dualismo educacional. Visando
preparar uma elite dirigente, significa que os outros
ramos de ensino deveriam preparar os que seriam
dirigidos. Aliés, essa € a orientacao da Constituicao
de 37, que advoga o ensino profissional para as clas-

ses menos favorecidas.
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Segundo Cunha (1981), Valnir Chagas ja observara, a respeito
desta politica: é “como se houvesse uma adolescéncia predestinada
a conduzir e outra marcada para ser conduzida” (p. 127-8). Diria-
mos mais: é como se houvesse uma adolescéncia apta a pensar e a
exercer as profissdes mais valorizadas socialmente — a que pertence
as classes dominante e intermediiria — e outra a agir e a exercer
as profissdes manuais — a que pertence as classes dominadas. Nem
mesmo o0s defensores mais sinceros da liberal-democracia, por-
tanto, passaram ao largo do ardil da ideologia quando ela se dis-
farca de verdade cientifica.

Preocupado com o que qualifica de desvirtuamento da escola
priméaria urbana, Moreira (1954) sugeria que o curso primario recu-
perasse seu verdadeiro papel de educacao de base, reduzido que foi
a mera instituicdo alfabetizadora e de passagem para o secundario.
Por verdadeira escola basica entendia uma escola que profissiona-
lizasse, o que a reducdo do numero de anos por ela abrangidos e do
numero de horas diarias de aula tornara impossivel; lamentava a
reducdo da escola priméria de cinco para quatro anos e lembrava
que a escola primaria urbana brasileira ja fora de sete anos:

0s rapazes e mocas que concluiam o terceiro ano com-
plementar conseguiam facilmente emprego em firmas
comerciais e industriais, quando nao se encaminhavam
para os cursos secundarios existentes nas capitais. Tor-
navam-se bons almoxarifes, correntistas, caixas, arqui-

vistas, balconistas, auxiliares de escritorios etc.

Moreira defendia, portanto, a terminalidade profissionali-
zante da escola priméria; para atingi-la, recomendava que aos cinco
anos viessem acrescentarem-se mais dois — a primeira e a segunda
séries do curso ginasial — com duas finalidades: garantir a continui-
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dade entre o ensino primario e o secundéario e efetuar “um discipli-
namento da clientela de origem popular para o ensino secundario
pois, pelo natural processo de peneiramento das ultimas séries do
curso primario, s6 conseguiriam atingir o ginasio os mais capazes
e aptos para esse tipo de ensino” (p. 51, grifos nossos). E impor-
tante destacar a preocupacao em disciplinar e peneirar a clientela
de origem popular, o que nos autoriza a supor que o autor partia do
pressuposto de que os “menos aptos” encontravam-se, em maior
namero, nesta clientela.

Afinado com esta preocupacao em estancar as pretensoes edu-
cacionais das classes populares num momento histérico marcado,
de um lado, por um populismo exacerbado, propicio ao renasci-
mento da esperanca popular de ascensao social e da valorizacao e
luta pela escola, e, de outro, pela interferéncia macica dos EUA na
politica educacional brasileira, encontramos um artigo de Kandel
(1957), educador norte-americano, especialmente traduzido do
International Review of Education para a RBEP. Seu objetivo era
advertir, exatamente como Watner fizera em 1944 nos EUA, para
o significado especifico da expressao “igualdade de oportunidades
educacionais”. Criticava a transposicao da ideia de igualdade poli-
tica e econOmica para a area educacional e afirmava: “Nao se pode
confundir igualdade nas urnas com igualdade na escolaridade”, pois
existem diferencas individuais de habilidade e de aptidao. Em sua
opinido, a énfase nestas diferencas foi a contribuicdo mais impor-
tante da moderna psicologia educacional, mas “a intromissao da
ideologia sociopolitica tem levado a uma tendéncia a ignorar tais
distingoes ou a baixar os padrdes de maneira a ajustar os curriculos
a todas as capacidades”. Kandel defendia com veeméncia curricu-
los e métodos diversificados que viabilizassem a politica da “edu-
cacdo certa aos alunos certos”. Queria ver os testes de habilidades e
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aptidoes aperfeicoados, de modo que se pudesse identificar o mais
precocemente possivel os “mais capazes”, os “mais talentosos”, os
“grupos seletos” (sic). Considerava antidemocraticos os sistemas de
ensino que impedissem que todos cursassem o secundario, mas a
partir deste nivel achava imprescindivel que a escola se tornasse
seletiva. Neste sentido, afirmava: “Os EUA tém, contudo, a felici-
dade de possuir um sistema de educacao que progressivamente se
torna seletivo, porém somente apés a high school.” Nao via proble-
mas nos erros de avaliacdo, pois achava que sempre seria possivel
reve-los e fazer justica. Para validar suas ideias, invoca Tocqueville:
“os dons do intelecto procedem diretamente de Deus e o homem nao
pode impedir sua distribuicao desigual”. No limiar dos anos 1960,
assistia-se a um nitido retrocesso na explicacao das causas das desi-
gualdades sociais: quem nao vence na escola ou na vida pertence ao
contingente dos intelectualmente deserdados pela vontade divina.

Em 1959, o educador norte-americano Kimball apresentava
ao Diretor do INEP uma apreciacao do ensino primario no Brasil;
redigido originalmente em inglés, foi traduzido e publicado na
RBEP em 1960. Partindo de uma sociologia e de uma antropolo-
gia do Brasil e do brasileiro cheias de equivocos e tipicas da visao
dominante nos paises imperialistas a respeito das caracteristicas
dos paises do terceiro mundo, Kimball atribuia o fato de mais da
metade das criancas brasileiras abandonarem a escola durante o
primeiro ano primario as seguintes causas: grande nimero de pro-
fessores leigos, desinteresse do homem rural pela escola — “urge
combater a inércia; a indiferenca e até a hostilidade encontradas” —,
orientacao deficiente no lar com relacao aos estudos — “os pais pre-
cisam reconhecer a contribuicao oferecida pela educacao formal e
pela assisténcia proporcionada pelos pais” —, a subversao da fung¢ao
da escola, que a transformou em instituicio meramente alfabeti-
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zadora, a falta de adaptacao das modernas técnicas pedagogicas as
classes inferiores, o despreparo de professores de classe média para
educarem criancas de classe baixa e a predominancia de mulheres
no corpo docente.

A passagem na qual sugeria estratégias para aproximar os
pais da escola dos filhos é mais um exemplo vivo do preconceito
social que impregna o pensamento educacional brasileiro quando
se detém na questao da escolarizacao das classes populares: ressal-
tando a necessidade de “interessa-los pelos programas de manuten-
cao e de melhoria da escola”, recomendava:

A contribuicdo por eles prestada em tempo e dinheiro
servira para modificar o ambiente psicologico, segundo
o qual a escola é considerada parte local do governo, iso-
lada do povo e a ele estranha. O orgulho dos cidaddos
pode ser encorajado atribuindo-se a grupos de pais al-
guma responsabilidade pela conservacdo dos campos

de recreio e das salas de aula. (p. 26, grifos nossos)

Suas conclusées veiculam a mesma visao depreciativa das clas-
ses populares e a mesma explicacao distorcida para a “crise educa-
cional brasileira”; em sua opinido, fazia-se necessario um novo sis-
tema de educacao primaéria, ja que o existente nao era solucao para
setenta a oitenta por cento das criancas brasileiras. Neste sentido,
afirmava que “nao € bom persistir na sua imposi¢ao sobre um grupo
culturalmente pouco preparado para assimila-lo”. A escola publica
entdo existente nao podia, a seu ver, ser bem-sucedida porque nao
atendia as necessidades de sua clientela (supostamente de ensino
profissionalizante), aos seus interesses (supostamente precarios
pela educacdo, sem o necessario incentivo dos pais) e as suas capa-
cidades (supostamente pobres e inadequadas ao inicio da escolari-
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dade). Em outras palavras, um sistema de ensino primario sem
terminalidade e nao profissionalizante estava, segundo ele, con-
denado num pais no qual as criancas das “classes desfavoreci-
das” nao teriam aspirac¢oes educacionais tao altas nem possibili-
dades financeiras que permitissem continuar os estudos. Tanto
os argumentos de Moreira como os de Kimball faziam parte do
diagndstico da “crise do ensino” e de sua solu¢dao que culmina-
riam com a lei 5692/71.

SITUACAO DO ENSINO: UM DIAGNOSTICO QUE SE REPETE

A anilise dessa publicagdo governamental evidenciou mais
dois aspectos que convém mencionar primeiro: a permanéncia, nas
ultimas décadas, de altos indices de evasao e repeténcia na escola
publica elementar; segundo, a recorréncia, durante décadas, de
descricoes de determinados aspectos do sistema escolar e de reco-
mendacdes que visam alterar o quadro descrito. Intimeras passa-
gens levam a sensacdo de que o tempo passa mas alguns proble-
mas basicos do ensino publico brasileiro permanecem praticamente
intocados, apesar das intencoes demagogicamente proclamadas
por tantos politicos e dos esforcos sinceramente empreendidos por
muitos pesquisadores e educadores:

Assinale-se (...) o consideravel aumento que (...) teve o
ntmero de escolas pela extensdo de certas ideias politi-
cas e necessidades econémicas. Ao crescer esse namero,
nao se deram (...) sensiveis mudancas no espirito e na
forma do trabalho escolar. Nos graus inferiores, conti-
nuaram os alunos a aprender os rudimentos da leitura,
escrita e aritmética; nos demais, a memorizar licées de

que muitas vezes nao chegavam a compreender o conte-
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ido. De modo geral, a ordem nas classes era obtida sob

temor de castigos, inclusive castigos fisicos.

Embora pudesse ter sido escrita hoje, a respeito das condicoes
de ensino em muitas das escolas da rede publica de ensino de 1°
grau, esta passagem € de Lourenco Filho (1927, p. 20-1) e refere-se
a expansao da rede escolar e a situacao do ensino em varios paises
durante o século XIX.

Mas, com esta campanha [de treinamento de profes-
sores], de que tivemos a iniciativa e assumimos a res-
ponsabilidade, e com a qual se incutira, por todas as
formas, no magistério, o espirito novo, o gosto da cri-
tica e do debate e a consciéncia da necessidade de um
aperfeicoamento constante, ainda nao se podia consi-
derar inteiramente aberto o caminho as grandes refor-
mas educacionais (...) A maioria dos espiritos, tanto da
velha como da nova geracgao ainda se arrastam, porém,
sem convicgoes, através de um labirinto de ideias va-
gas, fora de seu alcance, e certamente, acima de sua
experiéncia; e, porque manejam palavras, com que ja
se familiarizaram, imaginam muitos que possuem as

ideias claras; o que lhes tira o desejo de adquiri-las.

Trata-se de uma passagem do Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova (1932), que bem poderia ser transposta para o que
acontece com a maioria dos professores atuais apds entrarem em
contato — seja através de treinamentos, seja da leitura da biblio-
grafia de concursos de acesso a carreira — com os textos e ideias de
vanguarda na literatura educacional.

Em nome do aprimoramento da escola primaria, enfa-

tizamos a necessidade urgente de a) correcao do siste-
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ma de remocao, afastamento, licencas, com a adocao
de outro que evite as constantes mudancas de profes-
sores durante o ano letivo; b) organizacdo de um corpo
de professores especializados no ensino de 1° ano; c)
estudo e adocdo de métodos e processos eficientes no

ensino da leitura e da escrita.

Colocacoes atualissimas que, no entanto, foram formuladas
como parte das conclusoes do I Congresso de Saude Escolar (1945),
reunido em Sao Paulo na década de 1940.

Fala-se em promover o desenvolvimento harmdénico
e integral do educando e implantam-se curriculos ca-
racterizados pela prescricdo de disciplinas formais,
transmissdo de conhecimentos por simples técnicas
mnemonicas, como se a tarefa importante em apren-
dizagem fosse a aquisicdo da habilidade de responder
a perguntas (...) ImpGe-se, assim, aos professores po-
sicao falsa, por eles sentida perfeitamente, provocan-
do-lhes ceticismo, impedindo-os de profissionalizacao
consciente e honesta da funcao docente, formalizando-

-0s, burocratizando-os no pior sentido.

Palavras que poderiam ter sido enunciadas por muitos educa-
dores atuais mas que o foram por Moreira (1956, p. 50), na XII Con-
feréncia Nacional de Educacao, realizada em Salvador. Este mesmo
autor faz criticas aos processos de avaliacao da aprendizagem em
vigor na década de 1950, ressaltando que eles nao levam a revisao
do que e como foi ensinado e culpam o aluno pela nao aprendiza-
gem, observacOes rigorosamente atuais a respeito deste assunto.

A duracao do periodo escolar e suas consequéncias sobre a
qualidade do ensino também € objeto de consideracao:
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E evidente que esta reducdo acarreta para o cumpri-
mento dos processos pedagogicos e fins educacionais
da escola priméaria um consideravel prejuizo (...) A nao
ser um mau ensino da leitura e da escrita, o resto é mais
ou menos “simples passar de leve” por nocoes que as
criancas ndo assimilam porque niao lhes apreendem a
fungdo pratica ou teorica, chegando-se, assim, a uma
escola que nao é nem educativa, nem instrutiva, nem
intelectualista; é simplesmente a rotina apressada que
torna impraticavel qualquer iniciativa nova e que leva a

estilizacao superficial dos exercicios escolares.

Palavras que, perfeitamente aplicaveis a realidade do ensino
na maioria das escolas publicas de 1° grau atuais, foram escritas por
José Roberto Moreira, em 1954.

A questao da qualificacao do corpo docente também esta em
pauta; sobre isto, dizia um educador brasileiro:

Precisamos cuidar da producio das nossas escolas nor-
mais, visto que sdo cada vez mais frequentes os maus
professores diplomados por elas. Algumas, ao que pa-
rece, ndo se preocupam com as técnicas de ensino, seus
discipulos se formam sem terem tido, nesse assunto, a
mais breve experiéncia. O resultado é o que se vé nas
estatisticas: 50%, 60% dos alunos primarios desses
mestres novatos ndo conseguem promover-se (...) Nao
serd porventura um crime contra a crianca confia-la a

professores em tais condi¢bes?

Preocupacao revelada por Almeida Janior (1957, p. 15) no I
Congresso Estadual de Educacao, realizado em Ribeirao Preto (SP),
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em 1956, que continua valida para a situacao atual do ensino normal
até hoje.

A promocao automatica, tema tao atual quanto controvertido,
foi debatida na Conferéncia Regional sobre a Educacdo Gratuita
e Obrigatoria promovida pela UNESCO, em Lima (1956), tendo
encontrado adeptos entusiasmados nos meios educacionais brasi-
leiros nos anos cinquenta, a ponto de ter sido objeto do discurso
proferido por Juscelino Kubitscheck (1957) por ocasido da soleni-
dade de formatura no Instituto de Educacdo de Belo Horizonte,
em 1956. Os argumentos que lhe serviam de base eram, sobretudo,
politicos (os altos indices de repeténcia enquanto fato antidemo-
cratico) e éticos (a desmoralizacao da crianca reprovada, os danos
a sua personalidade), alguns dos quais ja vinham sendo enunciados
desde a década de 1920.

Em 1949, o termo calamidade foi usado na RBEP, por Car-
doso, para caracterizar a situacao do ensino primario pablico no
pais; trinta e cinco anos depois, Ribeiro (1984) volta a usa-lo com
a mesma finalidade. De acordo com o discurso oficial, os proble-
mas permanecem, “malgrado o empenho e devotamento de edu-
cadores, administradores e autoridades” (R. Bras. Est. Ped., n°®
150, 1984, p. 407). Apesar do empenho, sem davida. Mas nossa
revisao sugere que esta permanéncia nao independe da natureza
deste empenho: os pressupostos filosoéficos e cientificos que o
orientaram certamente guardam uma relacao intima com a per-
manéncia de alguns problemas educacionais fundamentais. Em
outras palavras, as maneiras dominantes de pensar a educacao
escolar das classes populares, das quais participaram, de uma
forma ou de outra, pesquisadores, educadores e administrado-
res, giraram em torno da crenca, cada vez mais implicita, na infe-
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rioridade intelectual do povo, o que certamente contribuiu para a
ineficiéncia cronica da escola.

OUTRAS PUBLICACOES

O quadro resultante da analise da RBEP reflete, com fideli-
dade, muito do estado de coisas vigente no pensamento educacional
até os anos setenta. Dois levantamentos feitos por Gouveia (1971,
1976), referentes aos periodos de 1965-1970 e 1970-1976, contém
dados e conclusoes que corroboram nossas constatacoes sobre as
predominancias tematicas desde meados dos anos quarenta até
meados dos anos 1970.

De 1938 a 1956, anos da criacao do INEP, do Centro Brasileiro
de Pesquisa Educacional e dos seus centros regionais, respectiva-
mente, predominaram, segundo Gouveia, as pesquisas de natureza
psicopedagogica, em perfeita consonancia com a visao do processo
ensino-aprendizagem que resultou do encontro entre a pedagogia e
a psicologia na constituicao do pensamento escolanovista. De 1965 a
1970, ao lado do predominio de levantamentos descritivos do corpo
discente e docente e de estudos de natureza econémica, nos quais
a educacdo comeca a comparecer como investimento e a escola
como empresa produtora de capital humano, Gouveia detecta a
permanéncia, sobretudo nas universidades e na producdo aca-
démica de psicologos e pedagogos, de estudos psicopedagogicos,
muitos dos quais visavam a pesquisa de instrumentos de medida
psicoldgica, especialmente de habilidades especificas, tendo em
vista aplica-los no esclarecimento das causas das dificuldades de
aprendizagem escolar.?

12 E interessante notar que os pedagogos-psicélogos que produziam nesta dire¢do, na
década de sessenta, fiéis a tradi¢do de pesquisa do fracasso escolar que dominou nos
anos trinta, quarenta e cinquenta, eram antigos integrantes ou herdeiros de primeira
geracdo da Cadeira de Psicologia Educacional do Instituto de Educagdo Caetano de
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Os surveys, comuns, segundo Gouveia, entre 1956 e 1964,
foram evidenciando uma alta correlacao positiva entre classe social
e escolaridade; num pais no qual tradicionalmente as causas do fra-
casso escolar foram localizadas em caracteristicas biopsicossociais
do aprendiz, no contexto de uma concepcao funcionalista de vida
social, estava aberta a porta para a teoria da caréncia cultural, sem
duvida uma das concepcoes estruturantes da pesquisa e do discurso
educacional durante os anos 1970.

A TEORIA DA CARENCIA CULTURAL

Como vimos, a teoria da caréncia cultural propriamente dita,
enquanto explicacdo engendrada pela psicologia educacional norte-
-americana nos anos 1960 e 1970 para o problema das desigualdades
sociais da escolarizac¢ao, nao frequentou assiduamente a RBEP, embora
tenha sido o assunto central em dois de seus niimeros na década de
1970. Sua influéncia sobre a pesquisa educacional foi mais evidente
na producao académica de docentes e de alunos de pos-graduacao de
cursos de psicologia e na producao cientifica do Departamento de Pes-
quisas Educacionais da Fundacao Carlos Chagas. Certamente, os tra-
balhos produzidos nestes dois ambitos contribuiram substancialmente
para a configuracao do quadro que Gouveia encontrou em vigéncia na
pesquisa educacional de 1970 a 1976.

A partir do levantamento do objeto de relatos de pesquisa pre-
sentes em trés tipos de fontes — os suplementos da revista Ciéncia
e Cultura, onde sao publicados os resumos dos trabalhos apresen-
tados nas reunides anuais da Sociedade Brasileira para o Progresso
da Ciéncia, o rol de pesquisas financiadas pelo INEP e os Cadernos
de Pesquisa, revista da Fundacao Carlos Chagas — Gouveia verificou
que de julho de 1970 a julho de 1976 as categorias “Elaboracao de

Campos. A tese de doutorado de Almeida (1965) ¢ um exemplo desta produgéo.
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curriculos e/ou programas” e “Avaliacao de programas ou projetos”
receberam um grande impulso em relacdo ao levantamento ante-
rior, especialmente nas comunicacgoes feitas nas reunioes da SBPC e
nos estudos financiados pelo INEP. O dado que mais nos interessa,
porém, é o que se refere as categorias “Caracteristicas dos alunos e/
ou do ambiente de que provém” e “Idem, focalizadas em funcao do
desempenho escolar (como variaveis independentes)”, que, juntas,
ocupam o terceiro lugar nas pesquisas financiadas pelo INEP e o
primeiro lugar entre os relatos de pesquisa nos Cadernos de Pes-
quisa. O principal responsavel por este tltimo resultado foi, sem
duavida, o programa de pesquisas desenvolvido sob a coordenacao
de Ana Maria Poppovic, no Departamento de Pesquisas Educacio-
nais da Fundacao Carlos Chagas.

As mesmas consideracoes que fizemos a respeito de seu artigo
publicado na RBEP valem para sua producao publicada nos Cadernos:
a tentativa de colocar a teoria da diferenca acima da teoria do déficit, a
adesao a literatura norte-americana da caréncia cultural, o desejo poli-
tico de contribuir para a escolarizacao das classes populares baseado, a
nosso ver, num referencial teorico que dificulta sua realizacao.

A preocupacao deste grupo em caracterizar o desenvolvimento
psicolégico das criancas culturalmente marginalizadas para elabo-
rar programas e curriculos escolares mais adequados ao seu perfil,
levou Gouveia a mostrar-se otimista quanto ao futuro da pesquisa
educacional e a sua efetiva contribuicao para a melhoria da quali-
dade do ensino do grande contingente de criancas pobres que che-
gavam, em numero crescente, as escolas publicas de primeiro grau.
Neste sentido, ela dizia:

Acreditamos que o setor de estudos psicopedagogicos

— entre os quais se incluem no apenas estudos de psi-
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cologia educacional propriamente ditos mas também a
elaboragdo de curriculos ou programas e a investigagio
sobre métodos de ensino — é o que apresenta atualmente

maiores probabilidades de crescimento (1976, p. 78-79).

Desde o segundo numero dos Cadernos, Poppovic (1971) ja
deixava entrever o ponto de partida teorico que informaria sua pro-
ducao nos anos subsequentes: baseada numa concepcao interacio-
nista de desenvolvimento na qual se atribui igual peso a influéncia
da maturacao fisica e da estimulacdo ambiental no desenvolvimento
das capacidades e habilidades apresentadas por um individuo — esta
pesquisadora investigava a evolucao e o nivel 6timo de desenvolvi-
mento das habilidades necessarias a aprendizagem da leitura e da
escrita (1974). Esta concep¢ao fundamentou tanto suas primeiras
abordagens ao tema da “privacdo cultural” como suas primeiras
prescricoes dos remédios para reverté-la, fiéis a ideia de educagao
compensatoria (Poppovic et alii, 1975).

Nesta primeira fase de sua producao, a influéncia de fatores
extraescolares no rendimento escolar ocupava o primeiro plano.
Caracteristicas dos alunos e de seu ambiente familiar eram relacio-
nadas com o desempenho na escola, em busca dos determinantes
do baixo rendimento. Assim, alta densidade habitacional, desejo
de trabalhar logo, auséncia dos pais nas reunioes convocadas pela
escola, desinteresse dos pais frente as tarefas escolares de seus
filhos, autoritarismo dos pais nas praticas de criacao infantil, pouca
interacao verbal e auséncia de habitos de leitura no lar eram consi-
derados variaveis independentes que poderiam responder por um
baixo rendimento escolar (Poppovic, 1972). Os pressupostos que
nortearam estas pesquisas foram revistos mais tarde, inclusive por
integrantes do proprio grupo. S6 a titulo de exemplo, a relacao entre
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o rendimento escolar dos filhos e a frequéncia dos pais as reunioes
mostrou-se, em estudos posteriores (Campos, 1981; 1982) muito
mais complexa do que esta primeira investigacao poderia sugerir.

Nesta época, a unica critica que se fazia a participacao da
escola na producao de alta incidéncia de fracasso escolar entre
criancas pobres era a de que as atividades nela desenvolvidas eram
“carregadas de padroes culturais estranhos e nao satisfatorios para
a subcultura a que se destinam”, ou seja, defendia-se a ideia de que,
por nao considerar a realidade séciopsicologica do aluno margina-
lizado culturalmente, a escola nao poderia “eximir-se de certa res-
ponsabilidade” por esse fracasso (Poppovic, 1972, p. 30 e 29). Eram,
em sintese, tempos nos quais vigorava a tese da “disparidade cultu-
ral” como explicacdo para o fracasso escolar, nos quais a sociedade
capitalista era vista como uma estrutura de classes diferentes e nao
antagonicas e as classes média e baixa eram tidas como as classes
constitutivas da estrutura social, concepcao que, alias, perpassou
todos os estudos realizados no ambito da teoria da caréncia cultural
no pais e fora dele.

Quanto as caracteristicas psicologicas das criancas pobres, os
estudos conduzidos nos anos 1970 oscilavam entre a tese do déficit
e a da diferenca; quase que invariavelmente, no entanto, a segunda
acabava, no decorrer da exposicao das ideias, transformando-se na
primeira. Dois exemplos bastam para ilustrar esta constatacao que
ja fizemos quando da anélise de artigos da RBEP: embora defensora
da tese da diferenca e, embora se tenha posicionado desde o inicio
de sua producao contra os termos “caréncia” e “deficiéncia” cultu-
ral, Poppovic (1977) afirmava:

O aluno — proveniente, em sua maioria, de ambientes

econdmica e culturalmente desfavorecidos, que nao
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tém possibilidade de lhe proporcionar a estimulacio e
o treinamento necessarios a um bom desenvolvimento
global — chega a idade escolar sem condicoes de cum-

prir o que a escola exige dele.

A analise destes e de tantos outros artigos revela-nos, mais
uma vez, que no apogeu da teoria da caréncia cultural, o discurso
educacional nao padecia da fratura que contraiu quando da vigéncia
das ideias escolanovistas; ao contrario, a causa principal do fracasso
encontrava-se no aluno, cabendo a escola uma parcela de responsa-
bilidade por nao se adequar a este aluno de baixa renda. Na verdade,
as causas intraescolares do fracasso escolar e a critica ao sistema de
ensino haviam sido secundarizadas no marco desta concepcio. E
certo que quando elaborou o Programa Alfa, o grupo coordenado
por Poppovic estava ciente da falta de preparo pedagogico do pro-
fessorado, tanto que o destina a professora e ao aluno. No entanto, a
urgéncia da capacitacao das professoras decorria, sobretudo, de um
suposto despreparo do corpo discente. A este respeito, afirmavam:

A professora — pertencendo a um sistema escolar em
geral pobre, carente de material didatico e desampa-
rada de recursos técnicos e de possibilidades de aper-
feicoamento — defronta-se com essa massa de alunos
despreparados, aos quais deve alfabetizar e ensinar os

conceitos que compoem o programa escolar de 12 série.

E, mais adiante: “Toda a elaboragdo do Programa Alfa foi feita
tendo em mente um treinamento em servico da professora para
satisfazer as necessidades de aprendizagem de um aluno desprepa-
rado.” (Poppovic et alii, 1977, p. 41-42)

A certeza a respeito do despreparo das criancas era compre-
ensivel: em estudo anterior, essa pesquisadora havia avaliado o
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nivel de desenvolvimento de habilidades tidas como pré-requisitos
para a aprendizagem da leitura e da escrita, através de um conjunto
de testes especificamente construidos para este fim, e encontrado
resultados baixos. Na época, estes dados eram muito convincentes,
nao s6 porque produzidos através de procedimentos considera-
dos neutros e objetivos, que confirmavam conclusoes de pesquisas
semelhantes nos EUA, mas também porque confirmavam cien-
tificamente o que o senso comum dizia sobre estas criancas e seu
ambiente familiar. Assim, a crenca no despreparo da crianca pobre
para a aprendizagem escolar nao era abalada nem mesmo quando
fatos tao graves sobre a realidade do ensino, apontados pela prépria
autora, neste mesmo artigo, eram evidenciados:

Considerando o pais como um todo, 30% do professo-
rado t€m apenas 3 ou 4 anos de escolaridade. Nunca
frequentaram um curso de formacdo de professo-
res, nunca receberam treinamento profissional (...).
No momento, em alguns Estados do Brasil, 86% das
professoras das escolas de classe tinica sdo leigas. Es-
tas professoras sdo praticamente obrigadas a deixar
grande quantidade de criancas para tras, uma vez que
trabalham de forma relativamente intuitiva, sem ter
recebido o treinamento e ensino necessario para saber
o que esta acontecendo com a crianga naquele preciso
momento da aprendizagem enquanto elas lhes trans-

mitem o que mandam as cartilhas. (1977, p. 41)

Nao deixava de ser, contudo, um reinicio de atencao para as
condicoes do ensino que tomaria corpo na pesquisa educacional na
passagem da década de 1970 para os anos 1980, como consequéncia
do interesse pela escolarizacao das criancas das classes populares
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que estes pesquisadores pioneiros, mesmo que norteados por um
referencial teorico problematico, despertaram no pais.

Mas nem s da teoria da caréncia cultural se fez o pensamento
educacional sobre o fracasso escolar nos anos 1970. Desde a pri-
meira metade desta década, a teoria do sistema de ensino de Pierre
Bourdieu e J. C. Passeron, ausente da RBEP, ja circulava entre filo-
sofos e pesquisadores da educacao no Brasil. Este foi, sem duavida,
um marco na histéria dos referenciais tedricos que nortearam as
formas de conceber o papel da escola numa sociedade dividida em
classes. Por isso, a forma como se deu sua apropriacao pelos pes-
quisadores brasileiros do fracasso escolar merece exame e reflexao.

AS TEORIAS CRITICO-REPRODUTIVISTAS E A PESQUISA DO FRACASSO ESCOLAR

As ideias de Althusser (1974), Bourdieu (1974), Bourdieu e Pas-
seron (1975) e Establet e Baudelot (1971), autores que passaram a
frequentar assiduamente a bibliografia de algumas publicacoes bra-
sileiros de vanguarda logo apos a chegada, em nosso meio, da teoria
da caréncia cultural, introduziram a possibilidade de se pensar o
papel da escola no ambito de uma concepcao critica de sociedade.
Mais especificamente, forneceram as ferramentas conceituais para o
exame das instituicOes sociais enquanto lugares nos quais se exerce
a dominacao cultural, a ideologizacao a servico da reproducao das
relacoes de producao; na escola, o embacamento da visao da explora-
cao seria produzido, segundo esta teoria, principalmente pela veicu-
lacao de contetidos ideologicamente viesados e do privilegiamento de
estilos de pensamento e de linguagem caracteristicos das integrantes
das classes dominantes, o que faria do sistema de ensino instrumento
a servico da manutencao dos privilégios educacionais e profissionais
dos que detém o poder economico e o capital cultural.
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A apropriacao destas ideias parece ter sido mais fiel nos int-
meros ensaios voltados para sua analise e divulgacdo do que no
dominio da pesquisa do fracasso escolar propriamente dita. Aqui,
a convivéncia da teoria da reproducao com a convincente teoria da
caréncia cultural, aliada a uma concepcao positivista de producao
de conhecimentos, resultou em distor¢des conceituais que levaram
a aplicacdo da concepcao da escola como aparelho ideolégico de
Estado a descaminhos teoricos.

O conceito de dominacdo, por exemplo, nem sempre pode ser
apreendido em sua esséncia — ou seja, como contrapartida cultural
da exploracao econdmica inerente a uma sociedade de classes regida
pelo capital — e passou a ser usado frequentemente com o mesmo
sentido a-historico como era entendido na literatura educacional
norte-americana dos anos 1960. Isto é, como imposicao da cultura
da maioria a grupos minoritarios ou como imposi¢ao dos valores da
classe bem-sucedida a classe malsucedida no contexto urbano, por
intolerancia, moralismo ou inadverténcia da primeira para com a
existéncia de subculturas distintas da sua na sociedade inclusiva.

Via de regra, a dominacao passou a ser entendida como um
desencontro entre dois segmentos culturais distintos que resultava
na segregacao dos grupos e classes mais pobres, supostamente por-
tadores de padroes culturais completamente diferentes dos padroes
da classe média. As diferencas culturais eram atribuidas as “dife-
rentes condicoes de vida” das classes que entao se acreditava cons-
tituirem os polos da dominacao — a classe média e as classes popu-
lares. Diferentes condi¢oes de vida as levariam a “posturas e valo-
res diferentes, embora pertencendo ao mesmo contexto urbano”.
Como os determinantes sociais estruturais das condicoes diferentes
de vida nao eram explicitados, a existéncia de relacoes de produ-
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cao calcadas na exploracao, de interesses inconciliaveis de classes
antagdnicas — concepcoes indispensaveis para o entendimento da
dominacao cultural — ficavam omitidas e estas pesquisas passaram
aveicular uma interpretacao do papel social da escola em total desa-
cordo com a arquitetura conceitual da teoria que lhes servia de ins-
piracdo. Assim, a “violéncia simbélica”, denunciada por Bourdieu
e Passeron, perdia seu significado de instrumento ideol6gico para
transformar-se em processo de socializacao, equivocado quanto aos
meios impositivos, mas valido enquanto fim, ou seja, o de criar “um
substrato comum entre as classes ou grupos sociais (...), permitindo
certa mobilidade entre tais grupos ou classes sociais”.

A partir de uma interpretacao funcionalista dessa concepcao
critico-reprodutivista do papel da escola nas sociedades de classes,
as primeiras pesquisas conduzidas com professoras em escolas de
periferia, visando caracteriza-las enquanto “autoridade pedago-
gica”, apresentavam-nas como profissionais que, de posse de uma
bagagem cultural adquirida “em funcdo de sua participacdo no
modo de vida das camadas médias da populacao”, faziam prevale-
cer, na relacdo com seus alunos pobres e suas familias, “seus pro-
prios pontos de vista”, com o objetivo de “salvaguardar a impressao
de que sao profissionalmente competentes”.

Esta leitura da teoria de Bourdieu e Passeron diluia o papel
social de concessionario da violéncia simbolica que ela atribui ao
professor, a servico da imposicao de uma visao de mundo legitima-
dora de uma ordem social vantajosa para os dominantes. Em outras
palavras, de arma ideologica dos dominantes na luta de classes, de
condicao de sua hegemonia, a dominacao cultural ficou reduzida a
um processo de socializacao, em principio positivo, porém mal exe-
cutado em virtude de uma insensibilidade das professoras — dada
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a sua condicao de membros da classe média — a formas de sentir,
de pensar e de viver tipicas das classes baixas, uteis e explicaveis
nos contextos de vida na pobreza mas inadequadas a um processo
de ascensao social no contexto urbano-industrial. O objetivo nao
era, portanto, garantir as classes subalternas a apropriacao do saber
escolar enquanto instrumento de luta na transformacao radical da
sociedade, mas acenar para o pobre com a possibilidade de melho-
ria de suas condigoes de vida através de uma melhora de nivel social
e economico, estruturalmente impossivel para a maioria.

Desta perspectiva, restava alertar os professores sobre os erros
que cometiam enquanto portadores da cultura de “classe média” e
prepara-los para aceitar padroes culturais supostamente muito dife-
rentes dos seus, tendo em vista encontrar as condicoes pedagogicas
adequadas para aculturar seus alunos e propiciar-lhes condicoes
de ascensao social. Alias, a énfase na mobilidade social como meta
da escolarizacao das classes pobres que estas pesquisas continham
atestava a contaminacao liberal de que foram alvo as concepcoes
critico-reprodutivistas da relacao escola-sociedade de classes.

Mas, nao s6 a compreensao da luta de classes envolvida na
dominacao cultural padeceu de distorcoes; além dos equivocos
na definicao das classes antagonicas e do papel de intermediarios
nao conscientes desempenhado pelos profissionais de classe média
dedicados a educacao escolar, a pesquisa educacional também assi-
milou o conceito de capital cultural através do filtro da teoria da
caréncia cultural.

A nocao do “capital cultural” foi inicialmente empregada, na
pesquisa sobre o fracasso escolar, como sinénimo de desenvolvi-
mento psicoldgico consonante com os critérios de uma psicologia
normativa, segundo a qual todos os resultados de provas psicomé-
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tricas situados abaixo da média sao considerados indicadores de
desenvolvimento deficitario. Muitos dos pesquisadores que, citando
a teoria da reproducao, voltaram sua atencao para a relacao profes-
sor-aluno, em busca de sua face impositiva, eram também adeptos
da teoria da caréncia cultural. Embora teoricamente inconciliaveis,
as teorias da caréncia cultural e da reproducao estiveram, portanto,
amalgamadas na literatura educacional dos anos 1970.

Assim, os resultados das pesquisas norte-americanas sobre
caracteristicas psicologicas dos integrantes das “classes baixas” aca-
baram convivendo com uma linha de raciocinio que se queria cri-
tica. Como resultado, e s6 para mencionar um caso, o imediatismo
e o viver sem regras — duas caracteristicas frequentemente atri-
buidas, nessa literatura, as populacoes carentes — foram tomados
acriticamente por pesquisadores brasileiros como caracteristicas
da clientela das escolas de periferia; como consequéncia, o trabalho
pedagdgico, nestas escolas, foi definido como um trabalho dirigido
a criancas inevitavelmente “rebeldes, malcriadas, carentes de afeto,
apaticas, ladras, doentes, sujas e famintas” e a familias “desestru-
turadas, ignorantes, desinteressadas”, ndao havendo como fugir
desta situacao, que “se impoe com todo o peso da realidade de que é
fruto”, segundo palavras de um artigo publicado em 1975.

De outro lado, depois de enfatizar a necessidade de levar em
conta o significado sociocultural dos padroes de comportamento
dos membros das classes pobres, os pesquisadores acabavam reve-
lando sua visao estereotipada e negativa ao caracterizar o aluno que
supunha que o professor estava preparado para ensinar mas que
estava ausente dos bancos escolares:

O preparo pedagogico que recebeu foi todo concebido

em fun¢io de um aluno ideal, limpo, sadio, disciplina-
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do e inteligente, em suma, preparado para assimilar
um determinado quantum de informacdes sistemati-
cas e com condigoes de aprimorar as atitudes que traz

do ambiente familiar.

Ao fazé-lo, estavam ao mesmo tempo dizendo como acredita-
vam ser a crianca tipica dos bairros periféricos: suja, doente, indisci-
plinada e pouco inteligente. Mais uma vez, na historia da pesquisa do
fracasso escolar das criancas pobres, o discurso educacional vacilava
entre a teoria do déficit e a teoria da diferenca, com predominio da
primeira. Mais uma vez, igualmente, a producao do fracasso era loca-
lizada na inadequacado da escola a esta crianca carente ou diferente.

Aintroducao de um referencial teérico que permitiu fazer a cri-
tica da versao liberal da relacao escola-sociedade de classes parece
nao ter sido bem compreendida em seus conceitos fundamentais.
Tal como aconteceu no ambito da pesquisa do fracasso escolar
baseada na teoria da caréncia cultural, uma suposta dificuldade de
comunicac¢ao entre o professor e o aluno, causada por diferencas
culturais entre eles, foi colocada no centro das explicagoes das difi-
culdades de escolarizacao das criancas pobres. Em 1972, Poppovic
afirmava:

Inicia-se, entdo, para elas um processo de marginali-
zacdo que é realizado inconscientemente através do
desconhecimento total das professoras — na grande
maioria pertencentes a classe média — sobre a popula-
¢do de alunos com a qual estdo lidando. Nao percebem
que essas criangas, muitas vezes, nem chegam a enten-
der seu vocabulario; desconhecem o que elas recebe-
ram em casa até a idade de 7 anos; pressupdem que os

alunos possuem o mesmo cabedal de experiéncias de
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seus filhos e parentes. Acreditam, ainda, que os valo-
res, ideais e costumes sdo os mesmos, principalmente
com respeito a educacao, a autoridade, aos castigos e
recompensas, a competicdo, a cooperagio e as ambi-

¢Oes intelectuais.

Na chegada dos anos 1980, ja sob a influéncia de uma visao
materialista historica de sociedade, esta suposicdo continuava
explicita ou implicitamente no cerne do pensamento educacional

sobre o fracasso escolar das criancas das classes dominadas.

Embora nao diferisse do “modelo da disparidade cultural” vei-
culado pela literatura educacional norte-americana na década de
1960, no qual as relacoes de classe foram depuradas de seu carater
inevitavelmente antagonico, a leitura da tese de Bourdieu e Passe-
ron, que vigorou na pesquisa do fracasso escolar até meados dos anos
1970, desempenhou varios papéis importantes na mudanca do pen-
samento educacional no pais. Em primeiro lugar, colocou em foco a
dimensao relacional do processo de ensino-aprendizagem, abrindo
espaco para a percepcao da importancia da relacao professor-aluno
numa época em que predominava uma concep¢ao tecnicista de ensino,
na qual a dimensao psicossocial das relacoes pedagogicas era relegada
a um plano secundario. Em segundo lugar, chamou a atencao para a
dominacao e a discriminacgao social presentes no ensino, mesmo que
nesse primeiro momento os pesquisadores tenham definido equivo-
cadamente os interesses em jogo e as classes sociais envolvidas na
dominacado. Em terceiro lugar, tornou mais proxima a possibilidade da
educacao escolar ser pensada a partir de seus condicionantes sociais,
contribuindo, assim, para a superacao do mito da neutralidade do pro-
cesso educativo e abrindo caminho nao s6 para uma melhor compre-
ensao posterior das préprias ideias reprodutivistas como para a incor-
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poracao de teorias que permitiram inserir a reflexdo sobre a escola
numa concepcao dialética da totalidade social.

A PESQUISA RECENTE: RUPTURA E REPETICAO

Em 1976, ao lado do que considerava ser um aperfeicoamento
digno de nota das pesquisas voltadas para a caracterizagao psicosso-
cial da clientela da escola ptblica de primeiro grau, Gouveia apon-
tava como um dos flancos mais desguarnecidos da pesquisa sobre
educacao no Brasil o estudo da escola como organizacao social. Para
explica-lo, aventou a hipo6tese de que

a formacao académica dos socidlogos brasileiros, acen-
tuadamente orientada para analises em nivel macros-
copico, os leva a considerar tal cogitacao irrelevante em
face dos problemas mais abrangentes que os absorvem.
Na verdade, a estrutura e a dindmica interna dos grupos
propriamente ditos, inclusive a familia, ndo se apresen-

tam como objeto digno de interesse. (1976, p. 79)

No decorrer dos anos 1970, contudo, uma das caracteristi-
cas distintivas da pesquisa do fracasso escolar foi a investigacao
crescente da participacao do proprio sistema escolar na producao
do fracasso, através da atencdo ao que se convencionou chamar
de fatores intraescolares e suas relacoes com a seletividade social
operada na escola. Apo6s dois estudos pioneiros nesta linha — a pes-
quisa, de resultados ainda tao atuais, levada a efeito em 1959 por
Pereira (1976), e a investigacao psicossociolégica realizada por Sch-
neider (1974) sobre a producao da excepcionalidade na escola — os
anos 1970 foram aos poucos configurando uma nitida tendéncia
nesta direcdo. Simultaneamente a um estudo interdisciplinar no
qual a coleta e a analise dos dados ja priorizava a producao escolar
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do fracasso (Gatti et alii, 1981), o ano de 1977 é um marco nesta
mudanca importantissima de enfoque, ap6s tantos anos do pre-
dominio em buscar as causas das dificuldades de aprendizagem
escolar nas caracteristicas psicossociais do aprendiz: nesta época,
um grupo de pesquisadores da Fundac¢ao Carlos Chagas desenvol-
veu um conjunto de subprojetos de pesquisa voltados para a inves-
tigacdo da participacdo do sistema escolar no baixo rendimento
das criancas dos segmentos sociais mais pobres. Seus resultados
(1981) deram ensejo a um novo conjunto de subprojetos dedicados
a pesquisa mais detalhada dos mecanismos intraescolares de sele-
tividade social da escola, privilegiando a investigacao de aspectos
estruturais, funcionais e da dindmica interna da instituicao esco-
lar (FCC, 1984).

Além da ruptura tematica, garantida pela atencao renovada
a praticas constitutivas da vida na escola, estes projetos também
trouxeram consigo uma ruptura politica, ao superar a concepgao
liberal sobre o papel da escola — segundo a qual a escola estaria
na vanguarda das mudancas sociais — e ao negar a tese reproduti-
vista que, ao atribuir a escola um lugar meramente mantenedor da
ordem social vigente, resultou numa dificuldade de percepcao de
seu papel transformador da estrutura social em vigor. A este res-
peito, a Apresentacdo dos primeiros projetos da Fundacgao Carlos
Chagas (1977) era clara:

Para a elaboracao do elenco de subprojetos que se se-
gue, foi necessaria uma primeira tomada de posicao
teodrica, que definisse o ponto de partida dos estudos
propostos. A posicao que adotamos nao se identifica
nem com a crenca daqueles que acreditam ser a edu-

cacdo, por si s6, um instrumento para a construcao
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de uma sociedade aberta, nem também com a posicao
dos que a encaram como simples reflexo das distor-
¢Oes da estrutura social mais ampla. Antes a vemos
como uma area certamente determinada pelos con-
dicionantes sociais e econdmicos mais gerais, porém
ainda contando com um certo espaco proprio, que lhe
permite relativa autonomia na determinacao do senti-

do de sua agio na sociedade global.

Neste resgate da importancia da escola num projeto de trans-
formacao da sociedade de classes, George Snyders desempenhou
um papel decisivo na abertura de espaco para uma ruptura teorica
que introduziu as ideias de Gramsci na reflexao sobre o problema
da eficiéncia e do papel social da escola para o povo.

Demonstrada, através de dados secundarios, a seletividade
social operada na escola, o passo seguinte consistiu em pesquisar
os obstaculos a escolarizacao das classes populares. Desta pesquisa
resultou um quadro, nada animador, das condi¢Oes materiais,
administrativas e pedagogicas da escola publica de primeiro grau.
De modo geral, estas varias pesquisas das caracteristicas estruturais
e funcionais da escola oferecida as classes populares vieram mos-
trar una quadro assim resumido por Beisiegel (1981):

Apesar da extensdo da escola as massas populares
desfavorecidas, essa escola nao sofreu mudancas sig-
nificativas em suas atribuicoes na reproducao das de-
sigualdades sociais. No passado, a exclusdo atingia os
que nao ingressavam na escola; hoje, atinge os que
nela chegam, operando, portanto, de forma menos
transparente. Vejam-se os altos indices de evasao nos

primeiros anos do ensino. A extensao de oportunida-
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des escolares e a transformacao do sistema formal do
ensino nao produziram, de fato, consequéncias mais
significativas na situacao de classe da grande maioria

de habitantes.

A luta pela melhoria da qualidade do ensino publico, que
passa pela necessidade de diagnosticar suas condi¢oes de funciona-
mento, foi retomada, portanto, em novas bases filoso6ficas, a partir
da segunda metade dos anos 1970. Ao contrario do que ocorreu
quando da introducao da teoria do sistema de ensino de Bourdieu e
Passeron, a ampliagao do sistema escolar deixa de ser considerada
mera ampliacdo da acdo ideoldgica da escola; os conhecimentos e
habilidades por ela transmitidos passam a ser valorizados como ins-
trumentos poderosos na luta do povo por seus interesses de classe.
Evidentemente, trata-se de uma posicao polémica, que suscita uma
complexa discussao a respeito da natureza do conhecimento cienti-
fico e suas relacoes com a ideologia, sobre os conceitos de verdade
e de poder, sobre a cultura popular e suas relacoes com a cultura
erudita, sobre o papel do professor no processo de ensino, sobre o
proprio objetivo da escola, hoje em pleno curso nos meios acadé-
micos. Se esta discussao escapa aos nossos objetivos, 0 mesmo nao
ocorre em relacao ao diagnostico que, sob a influéncia desta nova
perspectiva teorica, se faz da situacao do ensino e as medidas pre-
conizadas para melhora-la.

Este conjunto de pesquisas, ao lado de outros estudos isolados
levados a efeito nesta mesma linha na FGV-RJ e no IUPERJ, certa-
mente foi responsavel pelo retrato da pesquisa educacional sobre
evasao e repeténcia a que chegou um grupo de pesquisadores do
Instituto Universitario de Pesquisas do Rio de Janeiro, no inicio dos
anos 1980, ap6s ampla revisao da literatura nacional e estrangeira
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no periodo de 1971-1981: havia uma convergéncia nao s6 tematica
das pesquisas brasileiras e estrangeiras sobre o fracasso escolar
— fatores intraescolares haviam se tornado o alvo mais frequente
das investigagoes — mas também das conclusées: a maioria delas
apontava a inadequacado da escola a realidade da clientela (Rocha,
1983; Brandao, Baeta e Rocha, 1983).

E importante notar que se nos anos de predominio da teoria
da deficiéncia cultural os aspectos intraescolares receberam pouca
atencao, e se na vigéncia da teoria da diferenca cultural a respon-
sabilidade da escola pelo fracasso ficou limitada a sua inadequa-
cao a clientela, a medida que as pesquisas vao desvendando mais
criticamente aspectos da estrutura e do funcionamento do sistema
escolar, ao invés da tendéncia a atribuir a clientela as causas do
fracasso escolar ter sido superada, ela foi apenas acrescida de con-
sideracoes sobre a m4 qualidade do ensino que se oferece a essas
criancas. Neste sentido, a pesquisa recente sobre o fracasso escolar
repete, com algumas excecoes,' o discurso fraturado que predomi-
nou no periodo em que vigoraram as ideias escolanovistas, quando
nao repete a tentativa de colagem deste discurso afirmando que a
escola que ai esta é inadequada a clientela carente.

Diagnosticos da precariedade da escola publica de primeiro
grau continuam a conviver, muitas vezes no mesmo texto, com a
afirmacao de que, devido principalmente a influéncias externas a
escola, as criancas pobres sao portadoras de dificuldades escolares
que lhes sado inerentes. Assim, se é verdade que a pesquisa da situ-
acao da escola e do ensino ganhou novo félego nos tltimos anos, é
verdade também que as afirmacoes sobre as caracteristicas da clien-

13 Um exemplo de pesquisa que foge a esta regra é a pesquisa de Campos e Goldenstein
(1981) “O ensino obrigatorio e as criangas fora da escola: um estudo da populagdo de
7 a 14 anos excluida da escola na cidade de Sdo Paulo”.
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tela continuam a ser as mesmas dos anos 1970 e imunes, portanto,
a critica da teoria da caréncia cultural e a resultados de pesquisas
que tém posto em xeque algumas das afirmacoes medulares que a
constituem. Em textos recentes, ja produzidos no bojo das rupturas
tematica, teodrica e politica a que nos referimos, as trés afirmacoes
que se seguem podem ser frequentemente encontradas:

1. As dificuldades de aprendizagem escolar da crianca pobre de-
correm de suas condicoes de vida.

Este pressuposto, bem como varias afirmacoes derivadas,
encontra-se em plena circulagdo no pensamento educacional, o que
mostra que ainda estamos sob a influéncia da teoria da caréncia cul-
tural, em sua versao que afirma a presenca de deficiéncias ou disttr-
bios no desenvolvimento das capacidades e habilidades psiquicas
da clientela. Este postulado tem sido um dos principios norteadores
da maneira atual de pensar os problemas da escola e sua solucao.
Em 1979, um artigo dedicado a ressaltar os determinantes intraes-
colares do fracasso escolar das criancas carentes afirmava:

Os curriculos escolares sao planejados partindo do
pressuposto de que a crianca ja domina certos concei-
tos elementares, que sao pré-requisitos para a apren-
dizagem. Isso pode ser verdadeiro para aquela que, na
familia, aprendeu esses conceitos; mas nao o é para as
que vivem em ambientes culturalmente pobres quanto
a contetidos que sdo tipicos das classes economicamente
favorecidas, embora ricos em aspectos que a escola nao

costuma valorizar.

A partir desta posi¢ao, mais proxima das teorias da diferenca
cultural, o mesmo autor divulgava, em 1983:
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As condicoes escolares sdo hoje mecanismos de seleti-
vidade poderosos. Sua natureza e qualidade sdo de teor
tal que contribuem para o fracasso escolar das criangas
de origem social economicamente desfavorecida, ainda
que grande parte desse fracasso se deva sem duvida

a pobreza material de que essas criancgas s@o vitimas.
E, mais adiante, na mesma publicacao:

Quando a situacao do fracasso na escola ou na socie-
dade ¢ individualizada e explicada em termos de tra-
¢os ou caracteristicas de cada qual, aquilo que nesta
sociedade é universal, ou seja, a exploracao econémica
que produz condicoes de vida incompativeis com o de-
sempenho bem-sucedido, é transferido para o plano do

particular.

Coerente com esta visao, mais proxima das teorias do déficit,
passou-se a defender a necessidade de “adaptar o ensino a crianca
cultural e economicamente desfavorecida”, de dar-lhe oportunidade
de “vencer certas etapas dentro de um ritmo mais lento”. Mas se as
condicoes de vida destas criancas sao incompativeis com o desempe-
nho bem-sucedido, serao validas as tentativas de leva-las ao sucesso
escolar através de mudancas na escola, postura coerente com a prio-
rizacao dos fatores intraescolares na explicacao do fracasso?

Em 1981, a literatura sobre o fracasso escolar continuava
a registrar a mesma afirmacao que encontramos em meados da
década de 1970: o professor idealiza, mas nao encontra nas salas de
aula da periferia um aluno “sadio, bem alimentado, com uma fami-
lia organizada e atenta aos seus problemas pessoais e com pron-
tidao para aprender”, o que equivale a dizer que o aluno com que
o professor se defronta, nestas escolas, é doente, mal alimentado,
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com uma familia desorganizada e desatenta aos seus problemas
pessoais e sem prontidao para aprender.

Lado a lado com pesquisas que desvendam mecanismos esco-
lares de producao do fracasso vem crescendo, nos ultimos anos, o
numero de pesquisas que se dedicam a demonstrar as deficiéncias
cognitivas da crianca pobre, tendo como referencial tedrico a teoria
de Jean Piaget. Em muitos aspectos semelhantes as pesquisas que
fundamentaram a teoria da caréncia cultural, estas investigacoes
frequentemente chegam a conclusdes surpreendentes que nao s6
contrariam conhecimentos ja acumulados pelas ciéncias humanas
como também ferem as proprias leis do bom senso: é o caso, por
exemplo, da afirmacgdo segundo a qual estas criancas “nao falam
lingua nenhuma”. Em outro lugar, fizemos uma anélise desta pro-
ducdo com o objetivo de problematizar questoes tradicionalmente
respondidas de modo afirmativo na literatura especializada: a
pobreza dificulta o desenvolvimento cognitivo e intelectual? A lin-
guagem popular é deficiente? A interacdo mae-crianca na pobreza é
lesiva ao desenvolvimento infantil? A estimulacao ambiental, meio,
é insuficiente para promover o desenvolvimento das capacidades e
habilidades envolvidas na aprendizagem da leitura e da escrita?

Alheia as pesquisas que contrariam as teses que defendem, a
literatura atual ainda revela sinais de forte adesdao a estereétipos
e preconceitos sociais quando afirma, por exemplo, que as crian-
cas oriundas das favelas “nao se referem nunca ao futuro e as pro-
prias maes, quando entrevistadas, nao vislumbram o futuro do filho
além de acharem que ele pode trabalhar num bar da esquina”, nao
levando em conta tantos resultados de pesquisa que reiteradamente
confirmam o interesse e o empenho das familias de baixa renda no
sentido de garantirem a seus filhos 0 maximo de escolaridade pos-
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sive1.14 No periodo de quase um século, portanto, mudam as pala-
vras, permanece uma explicacdo: as criancas pobres nao conse-
guem aprender na escola por conta de suas deficiéncias, sejam elas
de natureza bioldgica, psiquica ou cultural.

2. A escola ptblica é uma escola adequada as criancas de classe
média e o professor tende a agir, em sala de aula, tendo em mente
um aluno ideal.

Baseadas na teoria da diferenca cultural, estas duas afirma-
coes complementares comparecem com frequéncia, nos ultimos
treze anos, nas publicacoes sobre as condi¢oes do ensino na escola
publica de primeiro grau; o pressuposto de que a escola nao leva em
conta os padroes culturais da primeira socializacao destas criancas
tornou-se lugar-comum na literatura educacional desde o inicio dos
anos 1970. Mas quem conhece estes padroes? Embora defensora da
teoria da diferenca, Lemos (1985), ao contrario da maioria dos pes-
quisadores e educadores, alerta para a ignorancia existente a esse
respeito.

Mesmo quando a fundamentacao tedrica deixou de ser nao
critica para ser critico-reprodutivista e, pouco depois, critica, este
continuou a ser um pressuposto convergente e recorrente, a ponto
de Brandao e colaboradores terem verificado que, de 1971 a 1981,
a pesquisa educacional concluiu “pela distancia cultural entre a
escola e sua clientela majoritaria, as caracteristicas do material
didatico, dos contetidos e da linguagem que se apresentam como
estranhas a crianca” (p. 49). Nas discussoes sobre alfabetizacao este
pressuposto também encontrou ressonancia, levando a conclusoes
de que “o fracasso nao se deve tanto ao método, mas muito mais ao

4 Arespeito da educagdo e do futuro dos filhos, produzidos a partir de outros referenciais
teoricos e metodoldgicos, veja Mello (1985) e Durhan (1978).
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fato de formas e contetidos, na escola, estarem distantes da crianca
concreta com a qual a professora se depara” (p. 50).

A despeito do carater duvidoso destas afirmacoes, cada vez mais
evidenciado pelas pesquisas sobre a qualidade do ensino, elas con-
tinuam presentes no discurso educacional no decorrer dos ultimos
anos. Em 1979, um artigo bastante difundido continuava a afirmar:

A pouca sensibilidade e a grande falta de conhecimento
dos professores a respeito dos padrées culturais diferen-
tes do seu proprio geram atitudes e modos de comporta-
mento para com os alunos pobres e para com a comuni-
dade onde devem atuar que sao catastroficos tanto para
a aprendizagem dos alunos como para uma acao educa-

tiva mais ampla no meio em que estdo situados.

Da mesma forma, varios artigos que tratam da importante
questao da democratizacao do ensino, publicados em 1980, também
partem da crenca na deficiéncia/diferenca da clientela majoritaria
da escola publica de primeiro grau em relacao aos seus pares de
classes média e alta. Num destes artigos, faz-se referéncia a neces-
sidade de “verificar o grau de adequacao entre as propostas e orien-
tagoes curriculares, a forma de trabalho do professor e as caracte-
risticas da clientela” e a importancia de se proceder a “alteracoes
curriculares que atentem para as reais condi¢oes de aprendizagem
da maioria da populacdo em idade de frequentar a escola”. Aliadas
as informacoes sobre o nivel de desenvolvimento psicologico destas
criancas fornecidas pelos testes e pesquisas tradicionais, estas afir-
macoes podem ser interpretadas como favoraveis a implementacao
de uma escola especial para as criancas das classes populares que
corre o risco de ser menos exigente do que a oferecida as criancas
das classes média e alta.
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Um outro artigo sobre este mesmo tema, afirmava no mesmo ano:

Através de pesquisas iniciais de diagnostico, consta-
tamos que os contetidos dos programas, os métodos
pedagogicos e os padrées de desempenho exigidos da
maioria da clientela das escolas puablicas (...) baseiam-
-se em modelos psicopedagogicos destinados a crian-
cas ideais, que retratam os padrdes das criancas de
classe média. Estes padroes diferem muito das criancas
encontradas nos bancos escolares. O que os sistemas
educacionais estao oferecendo sdo, pois, contetidos,
métodos e exigéncias que atuam de forma camuflada
como mecanismos de selecao dentro da propria estru-
tura escolar, condenando a crianca pobre a um ensino
nao adequado e, portanto, ao fracasso escolar num sis-

tema obviamente nao-igualitario.

Estes pressupostos comportam algumas observacgoes. Além de
desconhecerem o habitus, certamente heterogéneo, dos variados
segmentos das classes populares que habitam a periferia das gran-
des cidades e de preencher esta lacuna com suposi¢oes fundadas em
preconceitos, os pesquisadores, ao atribuir o fracasso escolar das
criancas pobres a sua falta de “capital cultural” para fazer frente
as exigéncias culturais da escola, esquecem-se de um aspecto fun-
damental da teoria da reproducao: seus autores referem-se a rela-
¢ao professor-aluno no ensino universitario francés, onde um corpo
docente de alto nivel exige de seus alunos conhecimentos e estilos
de pensamento e linguagem a que geralmente s6 os mais ricos tém
acesso. Os enunciados de Bourdieu e Passeron sobre as exigéncias
culturais do ensino superior francés serdo generalizaveis para as
escolas primaérias puablicas brasileiras? Seus professores, especial-
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mente nas primeiras séries, avaliam seus alunos segundo critérios
que passam por estilos mentais e verbais caracteristicos de uma
elite intelectualizada? Seus professores possuem “capital cultural”
e o exigem de seus alunos? Sera que esta escola chega a veicular “o
saber da classe dominante” e os altos indices de repeténcia podem
ser explicados como resisténcia, por parte dos alunos, a imposicao
deste saber?

Da mesma forma, proposi¢oes como as que se seguem, encon-
tradas em publicacOes recentes, também comportam questiona-
mentos: “a escola parte de um modelo abstrato de crianca, que cor-
responde a classe burguesa”; “os professores pressupoem que seus
alunos pobres tém o mesmo cabedal de experiéncias das criancas de
suas proprias familias, ensinando-os como ensinariam a seus filhos”;
“os professores saem da escola normal com uma visao idealizada do
aluno e ao se defrontarem com seus alunos reais, taxam-nos de ‘caren-
tes’, ‘deficientes’, ‘privados culturalmente’ porque nao respondem as
expectativas que norteiam sua pratica docente”. A afirmacao de que
os professores geralmente carecem de “competéncia técnica” nao é
incompativel com a afirmacao de que as escolas publicas de primeiro
grau estao preparadas para atender a um outro tipo de clientela? Até
que ponto é verdade que os professores partem do pressuposto de
que estas criancas sao parecidas com seus filhos e as ensinam como
tais até o momento em que, em pleno processo educativo, se aperce-
bem da diferenca? A visdo negativa que tém da clientela é resultado
de seu contato com elas na escola ou é anterior a esse contato? Estas
criancas “saem da escola etiquetadas e estigmatizadas” ou ja estao
etiquetadas e estigmatizadas quando nela ingressam?

Finalmente, uma terceira afirmacao, muito presente nas publi-
cacoes recentes, também precisa ser questionada:
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3. Os professores ndo entendem ou discriminam seus alunos de
classe baixa por terem pouca sensibilidade e grande falta de co-
nhecimento a respeito dos padroes culturais dos alunos pobres, em
funcao de sua condicao de classe média.

Afirma-lo significa nao s6 pressupor que este conhecimento
existe mas também que sua auséncia entre os professores nao guarda
qualquer relacao com a natureza da literatura especializada. Por isso, é
necessario reafirmar: o desconhecimento a respeito dessas criancas é
generalizado e est4 presente também no corpo do conhecimento cien-
tifico; portanto, mesmo que esse professor tente suprir suas lacunas de
informacao e corrigir seus vieses de classe entrando em contato com os
textos que lhe estao mais a mao, é provavel que continuara a desconhe-
cer seus alunos pobres, julgando que os conhece. Cabe perguntar se
muitos dos equivocos dos professores a respeito da clientela nao resul-
tam do contato com textos que, a titulo de forméa-los ou de sanar suas
deficiéncias de formacao, podem estar confundindo-os ainda mais. Sua
alegada “falta de sensibilidade”, por sua vez, pode também ser intensi-
ficada pela confirmacao cientifica de seus preconceitos de classe. Além
disso, nao é descabido perguntar se outros determinantes inerentes a
propria dinamica das praticas e processos em curso nas escolas nao
potencializam esta “insensibilidade”. A resposta a esta pergunta, con-
tudo, requer uma metodologia de pesquisa que dé mais conta da com-
plexidade da vida nessas escolas.

K**

Ao contrario do que se costuma afirmar, ha muito o que fazer
na area da pesquisa educacional. Para que os erros do passado nao
continuem a se repetir, é fundamental reexaminar a questao do
método. Autores que se dedicam a analise da producao cientifica
nessa area sao unanimes em apontar dificuldades e impasses meto-
dolégicos.
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Gouveia (1985) aborda um angulo importante do problema

quando assinala:

A pesquisa empirica ndo tem permanecido insensivel
as mudancas ocorridas no discurso académico sobre
Educacao. Nao apenas se verifica a substituicdo de con-
ceitos funcionalistas por outros tomados ao marxismo
como, também, a propria maneira de identificar os pro-
blemas de investigacio tem se alterado (...). Na pratica,
porém, reconceptualizacoes e mudancas do enfoque
nao tém encontrado contraparte inteiramente satis-
fatéria nos procedimentos de investigacdo utilizados.
Conceitos marxistas, por promissores que sejam ao
nivel da reflexao tedrica, ndo se prestam facilmente a
recortes empiricos (...). As dificuldades na aplicacdo de
formulagbes marxistas em pesquisas empiricas, parti-
cularmente quando se trata de pesquisa de ambito res-
trito, manifestam-se claramente em alguns trabalhos
de mestrado e de doutoramento. Apds elaborado refe-
rencial teérico a partir do qual se anuncia a intencao
de utilizar o método dialético, desenvolve-se um tipo
de anélise que, a ndo ser pelo emprego de conceitos to-
mados ao marxismo nfo difere, na verdade, do mode-
lo, relegado sob a pecha de positivista, neopositivista

ou empiricista, predominante em épocas anteriores.

(1985, p. 65)

O ecletismo tedrico-metodologico é uma preocupagao de Fri-

gotto (1985), para quem “a ciéncia dos que se colocam na 6ptica dos

dominantes é tendencialmente uma ciéncia positivista” e “a ciéncia

do social nao se faz sem romper com a ideologia dominante. Este
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rompimento nao é resultado da ciéncia, é sua condi¢ao, é o primeiro
passo decisivo para que ela possa constituir-se rigorosa e verdadei-
ramente.” Quanto ao ecletismo, afirma:

Subjacente a esta postura eclética existe a ideia de que
a mesma representa a sintese de posigoes diferentes
num todo coerente, intercomplementar compreensi-
vo. Trata-se de um tipo de “consenso ou conciliagdo”
analogo aos arranjos politicos que se ddo no interior
da burguesia para salvaguardar os interesses de clas-
se. Ocorre, entretanto, que o processo de construgio do
conhecimento, ainda que relacionado com o todo so-

cial, ndo se confunde com a barganha politica.

A respeito dos resultados das pesquisas, conclui: “O resultado,
quer da pesquisa positivista, quer da idealista, ¢ um conjunto de
analises fragmentadas, parciais, que ficam apenas ao nivel da pseu-
doconcreticidade. Sao analises que confundem o concreto com o
empirico.” Confirmando as observacoes de Gouveia e Frigotto, nao
raro encontramos relatérios de pesquisa nos quais a uma funda-
mentacao tedrica marxista corresponde uma investigacao na qual a
realidade é segmentada em “variaveis”.

Mesmo assim, nao diriamos, como Esteves (1984), que “a pes-
quisa educacional est4 hoje onde sempre esteve, desde o seu inicio”
(p- 9). Do ponto de vista da metodologia, parece mais acertado afir-
mar que se vive um momento de transicao e de reavaliacao no qual
muitos pesquisadores estao cientes dos problemas de método sem,
contudo, ter condi¢oes de resolvé-los, e poucos ja os formularam
com clareza no marco tedrico do materialismo dialético. Por isso,
uma discussao metodolégica, ampla e profunda, configura-se como
a tarefa mais urgente na area da pesquisa em ciéncias humanas,
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tendo em vista a superacao de “verdades” e de simplificacGes que
podem estar continuamente atuando contra os interesses das clas-
ses sociais a que se referem.
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E dificil defender;

S6 com palavras a vida,
Ainda mais quando ela é
Esta que vé, severina;

Mas se responder ndo pude
A pergunta que fazia,

Ela, a vida, a respondeu
Com sua presenca viva.

E ndo ha melhor resposta
Que o espetaculo da vida,
Ver a fabrica que ela mesma,
Teimosamente, se fabrica

(Joao Cabral de Melo Neto, Morte e Vida Severina)



A Teoria e a Pesquisa

desafio maior que se coloca ao pesquisador da escola, hoje,

é o de repensar seus pontos de referéncia teérico-metodo-

logicos. Isso porque, a partir da inegéavel contribuicao tra-
zida pela teoria dos aparelhos ideoldgicos do Estado, formulada por
Althusser, a vanguarda da reflexdo sobre a educacao escolar no pais
vislumbrou novas possibilidades de conceber a escola numa socie-
dade de classes. Foi a partir de entao que a representacao domi-
nante de escola como instituicao social a servico da ascensao social
dos mais capazes, independentemente de seu lugar na estrutura
social, pode ser superada por um conceito de escola como institui-
cao reprodutora das desigualdades sociais geradas pela divisao e
pela organizacao do trabalho.

O ingresso da filosofia da educacao brasileira na teoria
materialista historica deu-se, portanto, por meio de uma versao
desta teoria que reduz a superestrutura a um simples reflexo e
expressao da base econdmica’. A critica a essa versao da filo-
sofia da praxis, considerada dogmatica e pouco dialética, tem
por base, na filosofia da educacao brasileira, os instrumentos
conceituais trazidos por Gramsci que resgatam a superestru-
tura como lugar de producao e reproducao social, de repeticao

' Os limites impostos por essa redugdo a filosofia da educac¢do foram analisados por

Snyders em Escola, classe e luta de classes. Agnes Heller, no entanto, considera
importante assinalar que esse marxismo positivista, apesar das limitagdes com que se
apropriou das ideias de Marx, teve uma fungdo, qual seja, a de “salvar” o marxismo
diante do mito da ciéncia. Em outras palavras, a articulagdio do marxismo com o
positivismo moderno foi, segundo ela, Gtil e necessaria no momento em que Althusser
a realizou: a traducdo cientifica do materialismo histdérico, num periodo histérico
em que ainda predominava a fé na ciéncia e o marxismo perdia a legitimidade, foi
especialmente valiosa a sua preservagao (Heller, 1982b, p. 38-9).
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e criacao, e a cultura (da qual faz parte a ideologia) como uma
das formas da praxis social.

O conceito de hegemonia estd intimamente ligado a esta
concepc¢ao da producao de ideias: “uma classe é hegemonica nao
s6 porque detém a propriedade dos meios de producao e o poder
do Estado (isto é, o controle juridico, politico e policial da socie-
dade), mas é hegemonica sobretudo porque suas ideias e valores
sao dominantes mesmo quando se luta contra ela” (Chaui, 1981a,
p. 110)2. Esta valorizacao do nivel superestrutural do edificio social
enriquece a teoria materialista historica quanto a possibilidade
de captar a logica do movimento numa sociedade de classes, afas-
tando-a tanto do economicismo quanto do filosofismo; da mesma
forma, a militancia politica ganha espacos na defini¢ao de estraté-
gias rumo a transformacao social estrutural. Foi por esse caminho
que o pensamento educacional brasileiro de vanguarda resgatou
recentemente a reflexao sobre o papel transformador da escola para
o povo, do beco sem saida em que havia sido colocada pela adocao,
ao pé da letra, das ideias que Althusser expressara em Ideologia e
aparelhos ideolégicos do estado.

A filosofia da praxis, enquanto referéncia tedrica para pensar
a escola publica num projeto de mudangas sociais profundas,
abrange varias concepcoes a respeito nao s6 de quem faz a histoéria
mas também de como e em que instancia social ela se faz. Estas
concepcoes contém, portanto, diferentes versoes sobre o papel dos
protagonistas da vida na escola num projeto de mudanca social

2 O fato de as ideias e valores das classes dominantes se imporem e terem enorme
poder de convencimento ¢ de conservagdo ndo faz com que elas sejam absolutas e
unicas. Outros conjuntos de ideias, outras visdes de mundo, estdo sempre implicitas
ou explicitamente presentes, com maior ou menor possibilidade de manifestacao.
Gramsci a chama de contraideologias; Chaui se recusa a chama-las ideoldgicas, pois
restringe o conceito de ideologia a ideias e valores comprometidos com uma visdo
mistificada da realidade social a servigo dos interesses da classe que detém o poder.
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radical e implicam diferentes propostas relativas a implementacao
da politica educacional. Portanto, sua escolha como quadro teo-
rico da pesquisa do rendimento escolar, além de uma questao de
método, coloca o pesquisador diante do problema de decidir sobre
que dimensao da vida social sua analise incidira, ou seja, de escolher
entre as varias teorias geradas no ambito desta filosofia da historia.

A critica as pesquisas realizadas no marco das concepcoes fun-
cionalista de sociedade e positivista de ciéncia, bem como a busca
de aproximacao das esferas social e individual, tradicionalmente
separadas nas ciéncias humanas, facilitam o encontro com uma
area recente do conhecimento sociolégico: a sociologia da vida coti-
diana, a qual se encontra ligado o nome de Agnes Heller, pensadora
marxista comprometida com a busca da fundamentacdo tedrica
para um projeto politico de “mudar a vida” nas sociedades atuais
marcadas pela exploragao economica e pela dominacao cultural.

Por estar voltada para as relacoes entre a vida comum dos
homens comuns e os movimentos da historia, e por nao perder de
vista a especificidade das pessoas envolvidas nas a¢oes que tecem a
vida cotidiana, sua obra é particularmente promissora como refe-
réncia para a reflexao sobre a escolarizagao das classes subalternas,
nos paises capitalistas do terceiro mundo, concebida como um pro-
cesso histoérico tecido por todos os que se confrontam em cada uni-
dade escolar. Tanto que, a0 mesmo tempo em que, no Brasil, o pen-
samento helleriano era percebido como uma perspectiva inovadora
e promissora para a pesquisa sobre a escola, duas pesquisadoras
faziam o mesmo no México.3

3 Trata-se de Justa Ezpeleta e Elsie Rockwell, do Centro de Investigacion y de Estudios

Avanzados do Instituto Politecnico Nacional do México, cujos primeiros escritos dessa
perspectiva tedrica foram recentemente publicados no Brasil (1986). Nosso primeiro
contato com a filosofia helleriana da vida cotidiana se deu em 1982, na disciplina
“Sociologia da Vida cotidiana”, ministrada na graduagdo em Ciéncias Sociais da
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O ponto de partida de Heller é uma critica ao pensamento de
Marx. A partir do que considera uma contradicao fundamental do
pensamento de Marx,* Agnes Heller, pensadora hungara radicada
na Australia, nascida em 1929 e discipula de Lukéacs, elabora uma
teoria na qual redefine o sujeito, o lugar e as estratégias da trans-
formacao social negadora da sociedade de classes. De acordo com
sua analise, ora a classe operaria comparece nessa obra como autora
da historia, ora as contradicoes inerentes a formacao capitalista sao
tomadas como seu motor. Nesta segunda versao, o processo his-
torico é tido como objetivo, ndo passa pela subjetividade de uma
classe nem de um individuo, € uma consequéncia necessaria desse
modo de producao. Deste ponto de vista, a classe operaria deixa de
ser o sujeito da historia, pois esta se processaria como decorréncia
do desenvolvimento das forcas produtivas. Vejamos como essa con-
tradicdo é expressa pela propria Heller:

... 0 sistema de Marx contém uma contradi¢ao particu-
lar: por um lado, Marx construiu filosoficamente o su-
jeito da revolugdo, ou seja, formulou a hip6tese de uma
classe que, necessariamente, enquanto classe, através
de um processo revolucionario, liberta toda a humani-
dade. Por outro lado, descreveu a sociedade capitalista
de modo a demonstrar que as leis econémicas condu-
zem necessariamente a uma revolucao histoérico-social.

(1982b, p. 14)

FFLCH-USP, pelo Prof. Jos¢ de Souza Martins.

4 Desta forma, ela se recusa a se relacionar com o pensamento de marx como se fosse
um dogma ¢ ele, um pai religioso capaz de explicar todos os pensamentos sociais
presentes e futuros. Mas ndo se propde a matar esse pai, pois seria um gesto que ainda
configuraria uma relago fanatica com a teoria. Para Heller, “Marx é uma tradi¢do de
vida, ndo uma escritura sagrada; é preciso levar em conta o periodo histérico em que
ele escreveu” (Heller, 1982b, p. 15).
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Essa contradicao interna gerou, a seu ver, categorias teori-
cas opostas no proprio pensamento marxista: ha os que deixam de
lado a questao do sujeito e se voltam para a objetividade das leis do
desenvolvimento econémico e outros que desenvolvem o mito da
classe operaria revolucionaria e ignoram a critica da economia, con-
siderando-a irrelevante. Ela analisa criticamente essas duas teses,5
partindo da constatacao de que nos acontecimentos sociais do nosso
tempo, nem sempre a classe operaria pode ser tomada como sujeito
da historia. Diz ela nesta mesma obra: “nao questiono o fato de que
a classe operaria possui um papel histérico extremamente signifi-
cativo”, pois a historia contém exemplos eloquentes disso. “Minhas
duavidas referem-se apenas a teoria de que uma s6 classe possa assu-
mir o poder e ser a Uinica representante da transformacao” (1982b,
p. 17). Marx refere-se a uma s6 classe social em sua teoria da revo-
lugdo; para Heller, uma teoria revolucionaria fala a todos os que
tém carecimentos radicais e nao pode, portanto, referir-se apenas a
uma determinada classe. Assim como ha estratos operarios que nao
exprimem esses carecimentos, ha outros segmentos sociais (mulhe-
res, jovens, minorias raciais etc.) que os exprimem.®

5 Mais que isso, ela revé a utopia marxista da sociedade sem Estado e sem produgédo de
mercadorias e afirma que, no século XX, ndo ¢ mais possivel pensar na extingdo do
Estado e no desaparecimento da produc@o de mercadorias. A questdo agora é outra: que
Estado queremos construir e que tipo de produgdo de mercadorias queremos implantar.

¢ Esse conceito é definido por Heller nos seguintes termos: o desenvolvimento da
sociedade capitalista, baseada nos ideias de igualdade e liberdade, abre caminho para
o desenvolvimento da sociedade civil. Num determinado momento, as necessidades
dessa sociedade sdo maiores do que a sociedade capitalista pode satisfazer: estamos
diante de “carecimentos radicais”, expressao que designa necessidades historicamente
geradas por esses ideais. Dai os movimentos de negros, mulheres, estudantes etc., numa
sociedade em que a classe operaria esta acomodada. Outros grupos que ndo a classe
operaria reivindicam mudangas estruturais para que se realizem esses ideais. E nesse
sentido que ela afirma que o sujeito da historia ndo € estritamente a classe operaria; ¢
todo e qualquer grupo que seja objeto de exploragdo, dominagdo, discriminagdo que
careca das condigdes de vida prometidas pelo liberalismo mas ndo realizadas pela
sociedade capitalista.
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Tendo em vista avancar o pensamento marxista no sentido de
dar conta das questoes politicas, sociais e econémicas que emer-
gem no século XX, dedica-se a construcdo de uma teoria que apre-
sente alternativas filosoficas e socioldgicas para questées que nao
poderiam ter sido colocadas por Marx e seus seguidores até recente-
mente, porque sao desafios atuais. A partir da constatacao de que a
subjetividade (no sentido da individualidade, da pessoa, do sujeito)
foi banida do pensamento materialista histérico, Heller a resgata e
a coloca no centro do processo histoérico, entendido como expressao
do homem em busca de sua humanizacao.” Uma de suas principais
contribuic6es ao marxismo contemporaneo €, portanto, a colocacao
da temaética do individuo no centro de suas reflexdes. E o individuo
a que se refere nao é um individuo abstrato ou excepcional, mas sim
o individuo da vida cotidiana, isto é, o individuo voltado para as
atividades necesséarias a sua sobrevivéncia.

Parte de seus escritos é dedicada a definicdo do conceito de
“vida cotidiana em geral”, isto é, a caracterizacao de vida ordinéria,
independentemente do modo de producao vigente. Abstraida de seus
determinantes sociais, toda vida cotidiana é heterogénea e hierar-
quica (quanto ao contetido e a importancia atribuidas as atividades),
espontanea (no sentido de que, nela, as acoes se dao automatica e
irrefletidamente), econémica (uma vez que, nela, pensamento e acao
manifestam-se e funcionam somente na medida em que sao indis-
pensaveis a continuacao da cotidianidade; portanto, as ideias neces-

7 Heller volta ao Marx de A4 ideologia Alemd e dos Primeiros Manuscritos e resgata a
questdo do homem-homem e do homem-natureza. A questdo fundamental da Historia
torna-se, desse angulo, a produgdo do homem no processo histérico como processo
de humanizagdo do homem, de superagdo do homem-natureza ¢ da constituicdo do
homem-homem. Num extremo do processo, estd o homem-natureza, no outro, o
homem-homem, livre das necessidades naturais. Com Marx, Heller afirma que é o
homem que faz a sua propria historia. A historia humana néo é, portanto, uma historia
natural: o homem ndo se humaniza para cumprir os ditames da natureza. Dessa
perspectiva, fica afastada a possibilidade de uma teoria que naturalize o0 homem.
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sarias a cotidianidade jamais se elevam ao nivel da teoria, assim
como a acao cotidiana nao € praxis), baseia-se em juizos provisorios,
é probabilistica e recorre a ultrageneralizacdo e a imitacio. E neste
marco que ela concebe o pensamento e o trabalho, a ciéncia e a arte,
os contatos e a personalidade na vida cotidiana (Heller, 1972; 1975).

A vida cotidiana é a vida de todo homem, pois nao ha quem esteja
fora dela, e do homem todo, na medida em que, nela, sdo postos em fun-
cionamento todos os sentidos, suas capacidades intelectuais e manipu-
lativas, seus sentimentos e paixoes, suas ideias e ideologias. Em outras
palavras, € a vida do individuo e o individuo é sempre ser particular e
ser genérico (por exemplo, as pessoas trabalham — uma atividade do
género humano — mas com motivacoes particulares; tem sentimentos
e paixoes, manifestacoes humano-genéricas — mas os manifestam de
modo particular, referido ao eu e a servico da satisfacao de necessida-
des e da teleologia individuais; a individualidade contém, portanto, a
particularidade e a genericidade ou o humano-genérico).

Todas essas tendéncias sao por ela consideradas formas neces-
sarias do pensamento e da acdo na vida cotidiana; sem elas seria
impossivel até mesmo a sobrevivéncia. No entanto, quando se cris-
talizam em absolutos, nao deixando ao individuo margem de movi-
mento e de possibilidade de explicitacao, estamos diante da aliena-
cdo da vida cotidiana. Pela coexisténcia e sucessao de atividades
heterogéneas, a vida cotidiana é, entre todas as esferas da realidade,
a que mais se presta a alienacdo. Embora terreno propicio a alie-
nacao, ela nao é necessariamente alienada, e sim em determinadas
circunstancias historico-sociais, como é o caso da estruturacao das
sociedades industriais capitalistas.® Nestas sociedades, o individuo

8 Enquanto A. Heller emprega o termo “vida cotidiana” para referir-se as formas que
a vida assume em sociedades anteriores, de estrutura diversa da sociedade burguesa,
Henri Lefebvre limita o uso dessa expressdo a designagdo das caracteristicas da vida
sobre 0 modo capitalista de producdo. Nesse sentido, ele afirma: “certamente, sempre
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da vida cotidiana é o individuo que realiza o trabalho que lhe cabe
na divisao social do trabalho, produz e reproduz esta parte e perde
de vista a dimensao humano-genérica. Assim sendo, perde de vista
as condicoes de sua objetividade; ao alienar-se, torna-se particu-
laridade, parcialidade, individuo preso a um fragmento do real, a
tendéncia espontanea de orientar-se para o seu eu particular.® A
alienacao ocorre quando se da um abismo entre a producao huma-
no-genérica e a participacao consciente dos individuos nesta pro-
ducao — o individuo alienado (individuo enquanto particularidade)
cria objetivacoes em si e nao realidades objetivas para si.” Heller
chama a atencao para o fato de que esse abismo nao tem a mesma
profundidade em todas as épocas e em todas as camadas sociais.
Fechou-se quase completamente no renascimento italiano e apro-
fundou-se desmesuradamente no capitalismo moderno.

A maneira como desenvolve os temas do preconceito e dos
papéis sociais, tal como se dao na vida cotidiana, em geral, e na
cotidianidade nas sociedades onde predomina o modo capitalista
de producao, em particular, ilustra a teoria helleriana da acao e do
pensamento cotidianos.

foi preciso alimentar-se, vestir-se, abrigar-se, produzir objetos, reproduzir o que o
consumo devora. No entanto, insistimos que, até o século XIX, até o capitalismo de
livre concorréncia e até o desenvolvimento do ‘mundo da mercadoria’, ndo existia o
reino da cotidianidade” (Lefebvre, 1972, p. 52).

® Agnes Heller reserva o termo individualidade para se referir ao individuo que tem
liberdade, sempre relativa, de fazer escolhas — que ndo ¢ subjugado por ditames
internos ou externos dos quais ndo se apropria. Para designar a condig@o oposta, vale-
se do termo particularidade.

10" Para H. Lefebvre o produto é a objetivagdo em si e a obra é a objetiva¢do para si;
no segundo caso, um estilo marca os menores detalhes: gestos, palavras, instrumentos,
objetos familiares, roupas etc. Nas sociedades que ndo tem vida cotidiana, os objetivos
usuais, familiares ndo cairam na prosa do mundo. Ao contrario “nossa vida cotidiana
(em comparagdo com a vida nas sociedades em que a cotidianidade ndo existia)
caracteriza-se pela nostalgia do estilo, por sua auséncia e sua busca apaixonada” (1972,
p. 42).

A vida cotidiana no Renascimento foi objeto de estudo de Heller em O homem do
Renascimento.
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Na vida cotidiana, como vimos, a acao e o pensamento tendem
a ser econOmicos, ou seja, manifestam-se e funcionam na exata
medida em que sao imprescindiveis a continuacao da cotidianidade.
O pensamento cotidiano orienta-se para a realizacao das ativida-
des cotidianas, o que significa afirmar que existe uma unidade
imediata do pensamento e da acdo na cotidianidade. Esta uni-
dade imediata faz com que o “1til” seja tomado como sinénimo
de “verdadeiro”, o que torna a atividade cotidiana essencial-
mente pragmatica. A ultrageneralizacdo também estd na base
do pensamento cotidiano e, tal como as demais caracteristicas
da cotidianidade, é uma tendéncia a vida, pois seria impossi-
vel analisar integralmente as caracteristicas de cada situacao ou
pessoa antes de nos comportarmos perante elas. Valemo-nos,
portanto, de juizos provisoérios que serao refutados a partir do
momento em que ndo mais nos capacitarem a nos orientarmos
a atuarmos a partir deles. Quando essa tendéncia a supergene-
ralizacdo se manifesta no conhecimento cotidiano de pessoas,
o faz através de analogias: classificamos a pessoa com quem
entramos em contato em algum tipo humano ja conhecido e nos
orientamos diante dela a partir dessa classificacdo; quando se
manifesta no conhecimento cotidiano de situacoes, o faz pelo
uso de precedentes. Sem esses recursos, 0 homem estaria conde-
nado a imobilidade diante de cada situacao ou pessoa com que
se defrontasse.

A partir da afirmacdo de que “a ultrageneralizacao é inevita-
vel na vida cotidiana, mas seu grau nem sempre ¢ o mesmo’, Heller
(1972, p. 45) cria o espaco teorico para a definicao de um tipo parti-
cular de juizo provisorio: o preconceito. Mais que juizo provisorio, o
preconceito é um juizo falso, ou seja, um juizo que poderia ser corri-
gido a partir da experiéncia, do pensamento, do conhecimento e da
decisao moral individual, mas nao o é porque confirma acoes ante-
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riores, é compativel com a conformidade e o pragmatismo da vida
cotidiana e protege de conflitos. Na qualidade de juizo provisorio que
se conserva inabalado contra todos os argumentos da razao, o pre-
conceito tem como componente afetivo a fé, um dos afetos que pode
nos ligar a uma opiniao, visao ou convicc¢ao. Seu limite é a intoleran-
cia emocional, intimamente ligada a satisfacdo de necessidades da
particularidade.

Dizer que a vida cotidiana é propicia ao preconceito, que a base
antropolbgica dele é a particularidade, seu componente afetivo é a fé,
nao significa afirmar que os sistemas de preconceitos sociais decor-
rem dos preconceitos do homem tomado isoladamente. A maioria
de nossos preconceitos tem, na verdade, um carater mediata ou ime-
diatamente social: os assimilamos e os aplicamos através de media-
coes, a casos concretos. A particularidade do homem est4 vinculada
a sistemas de preconceitos pelo fato de que na sociedade predomi-
nam “sistemas de preconceitos sociais estereotipados e estere6tipos
de comportamentos carregados de preconceitos” (Heller, 1972, p.
50). Em outras palavras, embora a vida cotidiana seja propicia a
emergéncia de preconceitos, ela nao os determina; sua origem deve
ser procurada em outro lugar. Segundo Heller, os preconceitos tém
a funcao de consolidar e manter a estabilidade e a coesao das inte-
gracoes sociais, principalmente das classes sociais. Esta funcao de
mantenedor da estabilidade e coesao s6 é desempenhada quando
esta coesdo esta internamente ameacada. Por isso, a maior parte
dos preconceitos é produto das classes dominantes, pois é a elas que
interessa manter a coesao de uma estrutura social, conseguida em
parte gracas a mobilizacdo, através de preconceitos, dos que repre-
sentam interesses diversos ou até mesmo antagonicos. Apoiados no
conservadorismo, no comodismo ou nos interesses imediatos dos
integrantes das classes ou camadas sociais que lhes sao antagoni-
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cas, as classes dominantes conseguem mobiliza-las contra os inte-
resses de sua propria classe e contra a praxis.'

Uma anélise da histéria permite-lhe afirmar que a burguesia
produziu preconceitos em muito maior escala do que todas as clas-
ses sociais de que se tem noticia. Ao lado de seus maiores recursos
técnicos, seus esforcos ideoldgicos hegemodnicos respondem por
esse fato. Inicialmente denunciante dos preconceitos, ela passou a
precisar deles num mundo de igualdade e liberdade formais, preci-
samente porque estas noc¢oes formais passaram a existir no mundo
que ela inaugura.’® A coesao da sociedade burguesa sempre foi mais
instavel do que a da antiguidade ou do feudalismo classico; por isso,
os preconceitos de grupo (nacionais, raciais, étnicos e sociais)+ “so

12O conformismo, na filosofia helleriana, tem raiz na conformidade necessaria a vida social, isto
¢, na assimilagdo das normas do grupo ou classe a que o individuo pertence. A conformidade
se converte em conformismo quando as motivagdes da vida cotidiana impregnam as formas
ndo cotidianas de atividade, sobretudo as decisdes morais e politicas, fazendo com que estas
percam seu carater de decisdes individuais (Heller, 1972, p. 46).

13 Heller faz uma distingdo entre ideologia e preconceito. Como expressdo da falsa
consciéncia, a ideologia esta permeada de generalizagdes de contetido emocional
tanto quanto os sistemas de preconceitos, mas nem por isso ela é preconceito ou se
transforma necessariamente nessa direcdo. A ideologia, como expressdo de aspiragdes
essenciais de classe que motivam a praxis, ndo faz apelo ao particular, ¢ exige muito
de quem a assume. Sua passagem a condi¢do de preconceito se d4 no momento em que
deixa de motivar a praxis e ndo responde mais a ideais humano-genéricos. Ela explica
melhor essa distingdo com o seguinte exemplo: “quando os revolucionarios franceses
levantaram suas barricadas com a convicgdo de estarem chamados enquanto encarnagdes
dos antigos her6is romanos, a realizar o ‘reino da razdo’, ndo podiam dominar com
o pensamento as forgas cosmicas € sociais a cujo servigo se colocavam; no prosaico
mundo burgués realizado, pode-se ver que seus juizos eram juizos provisorios. Mas
dado que a burguesia ndo podia dar aquele passo de importancia histdrico-universal que
inaugurou o seu dominio, a ndo ser sobre a base de uma ultrageneralizacdo intelectual
e emocional, aquela ideologia ndo era um sistema de preconceitos: estava vinculada a
praxis, ao humano-genérico, e ndo ao individual-particular; a confianga, e ndo a fé. Ao
contrario, em todos aqueles que declararam posteriormente que a sociedade burguesa
realizada era em sua realidade efetiva o ‘reino da razdo’, aquela ideologia (que ja ndo
mais se encontrava na principal linha de for¢a da praxis historico-universal), converteu-
se num sistema de preconceito” (1972, p. 52-53).

4 Por preconceitos de grupo a autora entende todos os juizos falsos que se referem a
todo um grupo, independentemente do critério de sua homogeneizagéo ser essencial ou
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aparecem no plano historico, em seu sentido proprio, com a socie-
dade burguesa” (1972, p. 54-55).15

Essa analise da producao das ideias socialmente dominantes
remete a questao da relacao entre ciéncia e preconceito. “Quanto
maior a alienacao produzida pelo modo de producao, tanto mais
a vida cotidiana irradia alienacdo para outras esferas; a ciéncia
moderna, ao colocar-se sobre fundamentos pragmaticos, absorve,
assimila a estrutura da vida cotidiana” diz Heller em O cotidiano e a
historia. Nessas circunstancias, uma forma nao-cotidiana de pensa-
mento (a teoria), que em tese promove o desenvolvimento humano-
-genérico (“na teoria e na praxis dominam finalidades e contetdos
que representam o humano-genérico”, diz ela nessa mesma obra),
permanece imersa na cotidianidade.

Ao colocar a questao na ciéncia nesses termos, Heller opoe-se
ao mito da neutralidade; para ela, a ciéncia é sempre interessada,
havendo interesses que dificultam e interesses que facilitam sua tarefa
de desvelar a realidade social. Uma relacao consciente do pesquisa-
dor com a genericidade, uma escolha de valores positivos é condicao
necessaria (embora nao suficiente) ao cumprimento, pelas ciéncias
sociais, de sua tarefa de desfetichizacao, um dos principais critérios,
a seu ver, para avaliar o significado de qualquer compromisso no
ambito dessas ciéncias apos o advento da sociedade burguesa.*

secundario; trata-se de preconceito contra os membros de um grupo tdo somente pelo
fato de eles serem membros desse grupo (1972, p. 56).

15 Da perspectiva dessa concepgao tedrica do preconceito, Heller critica a concepgao
dominante na sociologia e na psicologia social contemporaneas, segundo a qual
a origem do preconceito se encontra nos grupos enquanto tais, despidos de seus
determinantes histdricos.

16 Nessa mesma linha, José de Souza Martins, ao criticar o “exercicio da teoria pela
teoria” e o empirismo facil que assolam a sociologia contemporanea, assume uma
posi¢do em favor do compromisso da ciéncia: “aos que preferem dedicar a vida a
dissecagdo de um conceito, de uma ‘instancia’, como de modo de producdo, ao invés
de utilizarem o aparato teérico ou de o fazerem progredir para entender a transformar a
realidade, transformando com isso a propria teoria € a si proprios (...). S6 0 compromisso
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O poder que a teoria assume quando penetra no pensamento
popular é tanto maior quanto mais coincide com as formas cotidia-
nas de pensar. A este respeito, ela diz:

A ciéncia goza, na consciéncia cotidiana, de um crédito
tdo elevado que até mesmo ideologias completamente
nao cientificas (isto é, com contetido de valor negativo)
esforcam-se para deter uma base “cientifica” e, assim,
legitimaram-se (como € o caso por exemplo das teorias
raciais e outras idiotices biologicas geradas sob o fas-
cismo). Na consciéncia cotidiana atual, a ciéncia — tan-

to a natural quanto a social — é autoridade méxima.

A analise que realizamos na primeira parte vem de encontro a
essas concepcoes.

Quando se dedica a uma teoria dos papéis, parte também de
uma concepcao abstrata de “papel social” para depois analisd-lo em
sua especificidade nas sociedades capitalistas. Apds defender que
a convivéncia e o funcionamento sociais requerem imitacao e sis-
temas consuetudinarios relativamente estereotipados e nao podem
prescindir do plano de relacoes mecanicas constituido pelos papéis,
Heller passa a considerar seu exercicio nas condicoes sociais de
manipulacdo e alienacdo. Nessas circunstancias, o homem vai-se
fragmentando em seus papéis, pode ser devorado neles e por eles e
viver a estereotipia dos papéis de uma forma limitadora da indivi-
dualidade. Quando isto ocorre, orienta-se na cotidianidade através
do simples cumprimento adequado de papéis, assimilando muda-
mente as normas dominantes e vivendo de uma maneira que carac-
teriza o conformismo. Nestes casos, a particularidade suplanta a
individualidade. Engolido pelos papéis e pela imitacao, o individuo

com a transformagdo da sociedade pode revolucionar o conhecimento, pode fazer da
sociologia uma ciéncia e ndo um cacoete” (1978, p. xiii).
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vive de estereotipias. A grande maioria dos homens modernos nao
é, portanto, individualidade, na medida em que acaba por tornar-
-se muda unidade vital de particularidade e genericidade.”” Por sua
importancia para a reflexdo sobre a vida na escola, analisemos um
pouco mais essas ideias.

As relacoes sociais se degradam a medida que os sistemas
funcionais da sociedade vao-se estereotipando e os comportamen-
tos convertem-se em papéis. Essa situacdo nao se resolve quando
aumenta a quantidade de papéis desempenhados por alguém;
por muitos que sejam estes papéis, sua esséncia se empobrecera.
Quando a “exterioridade” encobre a “interioridade” e esta se empo-
brece, aliena-se uma propriedade caracteristica do homem. Isto
também nao pode ser sanado com o aperfeicoamento do exercicio
do papel: o enriquecimento das capacidades técnicas e de mani-
pulacao nao ocorre paralelamente ao enriquecimento do homem,
pois quanto mais se estereotipam as fun¢oes do papel, tanto menos
ele pode crescer até sua missao historica (Heller, 1972, p. 94). Por
isso, a autora de O cotidiano e a historia traz a luz a penetracao da
tecnologia das ciéncias sociais na vida cotidiana e adverte para o
papel alienante da elaboracao de metodologias para manipular os
homens, em especial nas esferas da vida cotidiana que se encontram
em relacdo mais direta com a genericidade: o trabalho e a politica.
Tendo em vista “melhorar”, mas nao transformar o funcionamento
social, a técnica contribui, dessa forma, para acentuar, com meios
cientificos, a fetichizacao cotidiana. Exemplos tipicos dessa especia-
lizagdo sem compromisso humano-genérico sao os procedimentos
de administracao burocratico-gerencial das relacées de trabalho, da
qual fazem parte as human relations, tidas como ciéncia no ambito

17" Lembremos que por individualidade a autora entende a alianga da particularidade

com a genericidade, via explicitagdo das possibilidades de liberdade, de fazer escolhas
moralmente orientadas, de conduzir a vida.
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das ciéncias sociais funcionalistas. Nesse sentido, ela afirma:

A manipulacio técnico-cientifica tende hoje a assumir
todas as funcGes negativas da religido, sem se compro-
meter a assumir as positivas. Ela “enriquece” a parti-
cularidade, estimula as motivacGes particulares, mas
incrementa e permite apenas as que servem aos fins de
uma determinada “organizacio”. Impede decisGes mo-
rais relativas a concepgdes sobre o mundo e a politica;
molda habilidades e ideologias que servem ao sistema,
sem coloca-lo em discussdo sob nenhum aspecto; subs-
titui velhos mitos por novos: os mitos da técnica, do

comando, da qualificacio.

Essas colocacoes, exatamente porque sublinham o papel que a
ciéncia e a técnica podem desempenhar na ampliacao da particulari-
dade como forma de estar no mundo, assumem importancia especial
na reflexao sobre a escola, universo cada vez mais gerido a partir de
concepgoes tecnicistas das relagdes sociais que nele se verificam.

No desempenho de papéis, a dificuldade nao esta no fato de
as formas de comportamento, os métodos e conteados cognitivos e
éticos que neles se manifestam preexistirem a eles. Tampouco esta
no fato de que os homens escolhem ideais e os imitam, pois este
¢ um momento necessario do desenvolvimento da personalidade
humana que, quando nao alienado, possibilita o desenvolvimento
da pessoa como personalidade autonoma.’® No entanto, no exerci-
cio do “papel”, todos estes aspectos (a imitacao, o uso, a tradicao, a
diferenca entre o interior e o exterior, a transformacao da persona-
lidade, o ideal etc.) comparecem de modo alienado. O ideal como
mercadoria, ou como dever-ser, externamente imposto, conduz ao

18 A respeito da importancia dos modelos ideais na formagao da personalidade, veja
Kupfer (1982).
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empobrecimento, a atrofia das possibilidades humanas.

As relagoes entre individuo e papel social, porém, nem sempre

sdo de total identificacdo, mesmo nas sociedades do comportamento

manipulado e administrado. Heller refere-se a quatro possibilida-

des desta relacao, desde a plena identificacdao, que é a forma mais

direta de expressao da alienacao e de imersao na particularidade,

até a recusa do papel. Ao analisar os casos de recusa do papel, ela

inverte o significado que este comportamento adquire nas teorias

funcionalistas dos papéis sociais e afirma:
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E mais adiante:

A recusa do papel é caracteristica daqueles que nao se
sentem a vontade na alienacdo. (...) os representan-
tes da teoria do papel sdo inimigos irreconciliaveis de
todo conflito. Interpretam os conflitos como “defeitos
de organizacdo”, como “perturbacées funcionais” cor-
rigiveis; alguns chegam a interpreta-los como “com-
plexos”, como perturbagoes psiquicas. Mas o conflito
é a rebelido das sadias aspiracdoes humanas contra o
conformismo: é uma insurreicdo moral, consciente ou
inconsciente. (é evidente que isso nao pode ser dito de

todo e qualquer conflito.)

Nao é verdade que um carater seja tanto mais social
quanto mais adaptavel, quando maior ntimero de pa-
péis for capaz de “representar” sucessiva e simultanea-
mente. Muitos individuos nao suficientemente adapta-
veis a nenhum papel foram auténticas personalidades,
portadoras de novas tendéncias e novas ideias. Disso
decorre que a maior ou menor adaptabilidade ou a

maior ou menor aspereza de um carater colocam pro-
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blemas que, de nenhum modo, sdo apenas puramente

psicolégicos. (1972, p. 96)

A seu ver, “é evidente que se trata também de um problema
psicologico, mas em igual medida — ou mesmo em maior medida
— estdo implicados valores morais” (1972, p. 105). Além de recusar
a concepcao funcionalista de papel, Heller assinala a impossibili-
dade de manipulacao sem limite dos homens, mesmo daqueles que
se identificam plenamente com seus papéis; a esse respeito ela diz:
“na realidade, os homens nao sao manipulaveis indefinidamente
em qualquer direcao, pois sempre existe um ponto limite, um limes
no qual deixam de ser objetos e se transformam em sujeitos” (1972,
p- 99). Esse ponto varia de pessoa para pessoa, de lugar para lugar,
de época para época, de classe social para classe social. “A relacao
geral média com os papéis se apresenta, nos periodos historicos
relativamente tranquilos, como de identificacdo, como perda de si
mesmo na simultaneidade e na sucessao dos papéis representados”
(1972, p. 102). No entanto, convém nao esquecer: “Assim como nao
existe nenhuma relacao social inteiramente alienada, tampouco ha
comportamentos humanos que se tenham cristalizado absoluta-
mente em papéis” (1972, p. 106). Além disso, “em situacoes novas,
surpreendentes, nas quais os estereotipos deixam de funcionar ou
funcionam mal restabelece-se sempre a unidade da personalidade”
(1972, p. 107). A consideracao simultanea do individual e do social
no desempenho dos papéis fica garantida quando ela afirma ser
“inimaginavel que nao haja, mesmo no interior dos estereotipos,
nenhuma qualidade particular, individual, nenhum matiz indivi-
dual” (1972, p. 109). Ao ressaltar o “matiz individual”, recoloca, em
termos totalmente diversos dos da psicologia, a importancia da sub-
jetividade, da histéria de vida da unicidade das pessoas envolvidas
na vida social.
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A partir desses aspectos do pensamento de A. Heller, nao é
dificil perceber que, em sua concepcao, a vida cotidiana é, dialeti-
camente, o lugar da dominacao e da rebeldia ou da revolucao. Em
outras palavras, ela é partidaria da tese de que nao existe “perfeita
submissdo”, nem mesmo na sociedade manipulada pela burocracia
e pela industria cultural.’ Mais importante é que, ao privilegiar a
vida cotidiana como lugar onde a sociedade adquire existéncia con-
creta, redefine o lugar onde se dao as transformacoes sociais. Na
busca de caminhos revolucionarios que nao sejam necessariamente
a acao da classe operaria ou um processo historico que se concretiza
automaticamente, desvenda, nas sociedades de manipulacao e da
alienacdo, nas sociedades burocraticas de consumo dirigido (como
Henri Lefebvre denomina as sociedades industriais capitalistas con-
temporaneas) uma dimensao celular, cotidiana, da exploracao e da
dominacdo. Desta perspectiva tedrica, assumem importancia anali-
tica os centros moleculares de poder (entre os quais se encontram a
escola e a familia), nos quais se estabelecem relacoes onde o outro é
objeto. Mas onde quer que existam relacoes de poder, existe a possi-
bilidade de questiona-las. Uma revolucao, portanto, s6 o é quando se
da na vida cotidiana, quando sao atendidos revolucionariamente os
carecimentos radicais. As mudancas passam, portanto, pela subjeti-
vidade, pela participacao. Por isso, a revolucao € um processo lento e
celular. Por isso, nao se pode fazer a revolucao visivel sem a revolucao

19 Lefebvre também ndo participa do pessimismo daqueles que ndo veem perspectivas

para o homem moderno que ultrapassem sua submissdo, cada vez mais completa,
a engrenagem social desumanizante. Além de destacar o sucesso das pressdes e
repressoes advindas do controle que, na modernidade, se exerce sobre a vida através
de sua organizagdo burocratizada, Lefebvre sublinha o fracasso dessas tendéncias,
as contradicdes que nascem ou renascem, mesmo que sufocadas, desviadas, mal
dirigidas. Entre essas contratendéncias, que ele chama de “irredutiveis”, esta o desejo.
Ele pergunta: “as pressoes e repressoes terroristas conseguem reforgar a autorrepressao
individualizada a ponto de impedir qualquer possibilidade?” A resposta ¢ inequivoca:
“contra Marcuse, insistimos em afirmar o contrario” (1972, p. 86).
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invisivel. Por isso, a constituicado do pequeno grupo é um momento
importante de passagem da particularidade para a individualidade
e, portanto, para o proprio processo de mudancas sociais radicais.2°

A passagem da particularidade, em que ha alienacao e incons-
ciéncia dela, para os pequenos grupos que se indagam (“por qué?”,
“como?”) e nos quais se estabelece uma relacao libertadora (o outro
deixa de ser objeto e passa a ser objetivo — “faco com ele, n6s”), é
feita de pequenas conquistas. O meio pelo qual se realiza esta pas-
sagem é a pratica politica nao necessariamente partidéria. E no plano
de um trabalho invisivel em pequenos grupos que se toma consciéncia
da alienacgdo e de que é agindo que se acaba com ela e, dessa forma,
se supera a possibilidade de afirmar que Marx define uma sequéncia
mecanica de modos de producdo. No contexto da teoria helleriana,
a revolucao é possibilidade e nao destino e se fara na vida cotidiana.
Esta possibilidade nao é natural, mas dependente da praxis, ou seja, da
acao transformadora consciente.?* Dada a sua relevancia para a refle-

20 Vale lembrar que na particularidade o individuo faz histéria, mas ndo sabe que a faz, o
que ndo ocorre quando ele vive como individualidade; nessa condicéo, ele faz historia
e sabe disso, sabe que ¢ alienado e se apropria da alienagdo. E dessa perspectiva que os
grupos que facilitam essa passagem da particularidade para a individualidade assumem
um papel fundamental. E por isso que Heller (1982b) afirma ser possivel pertencer a
um partido revolucionario e ndo ter condi¢des de passagem para a individualidade —
ou seja, pode-se pertencer a um partido revolucionario e tratar o outro como objeto,
ndo levar em conta sua subjetividade. Nesse caso, a pratica politica estard sendo
reacionaria, mesmo que a imposicdo se faca em nome da revolug@o. Dessa perspectiva,
sem esse trabalho molecular, a tomada do Estado sera uma atitude revolucionaria, mas
ndo a revolugdo, o que significa dizer que nem a alienagao se resolve por um golpe de
Estado que aboliria a exploragdo, nem um partido politico representante dos interesses
populares necessariamente resolve a questdo da alienagéo, pois o partido ¢ a fidelidade
partidaria podem alienar. Com outras palavras, Lefebvre diz basicamente o mesmo
quando define a revolugdo como ruptura do cotidiano e restituicdo da festa, mas
adverte para a possibilidade de movimentos revolucionarios também se converterem
em cotidianidade.

2 A énfase dada por Heller aos pequenos grupos com objetivos politicos transformadores
estimula o exame mais rigoroso das relagdes entre propostas como 0s grupos operativos
e a analise institucional, de um lado, e propostas de Heller e do proprio Gramsci, de
outro. E preciso ressaltar também que é a partir dessa concepgao do processo historico
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x40 sobre a transformacao da escola — que necessariamente passa pela
reflexdo sobre a modalidade de participacao de seus integrantes nessa
transformacdo — examinemos um pouco mais detalhadamente suas
proposicoes a respeito da passagem da particularidade para a indivi-
dualidade, mediada pela acdo em pequenos grupos.

Quanto mais intensa a motivacao do homem pela moral, isto é,
pelo humano-genérico, tanto mais facilmente sua particularidade se
elevara a esfera da individualidade.?® As escolhas da vida cotidiana
podem ser moralmente motivadas; quanto maior a importancia da
moralidade, do compromisso pessoal, da individualidade e do risco
na decisdo em relacdo a uma alternativa, tanto mais facilmente esta
decisao supera o nivel da cotidianidade e tanto menos se pode consi-
dera-la uma decisao cotidiana. Para que isso ocorra, sao necessarios
um conhecimento do préprio eu* e um conhecimento e uma assimi-
lacao apaixonada das intimac6es humano-genéricas; somente assim
o homem seré capaz de decidir, colocando-se acima da cotidianidade.

que ela afirma: “espero que mudangas ndo ocorram nos escritorios dos burocratas, mas
no interior de novas comunidades”. Embora ndo negue o papel da sociedade politica na
transformac@o social, acrescenta: “se o acento é colocado exclusivamente nesta esfera,
esse acento nao me convence” (1982b, p. 20 ¢ 143).

22 Nesse ponto da teoria, assumem importancia os conceitos de valor, definido como
tudo que contribui para a concretizagdo das possibilidades imanentes a esséncia do
género humano, e de desvalor, como tudo que regride ou invertes essas possibilidades.
A esséncia humana ndo ¢ o que sempre esteve presente na humanidade, ou em cada
individuo, mas a realiza¢do gradual e continua dessas possibilidades. Neste sentido,
a esséncia humana é também historica. Se valor é tudo que produz a explicitagdo da
esséncia humana, ou é condigdo de tal explicitagdo, as forgas produtivas sdo valores e
o desenvolvimento das forgas produtivas ¢é a base da explicitagdo de todos os demais
valores (a respeito do conceito de valore em Heller, veja “Valor ¢ Histdria”, em O
cotidiano e a historia, p. 1-15).

3 A expressdo “conhecimento do eu” ndo € usada aqui no sentido estrito e restrito que
possui nas diversas teorias psicoldgicas. Estd muito mais proxima no sentido que lhe
atribui Gramsci na seguinte passagem: “O inicio da elaboragdo critica ¢ a consciéncia
daquilo que somos realmente, isto é, um ‘conhece-te a ti mesmo’ como produto do
processo histdrico até hoje desenvolvido, que deixou em ti uma infinidade de tragos
recebidos sem o beneficio do inventario. Deve-se fazer, inicialmente, este inventario”
(1984, p. 12).
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Na superacao da particularidade como tendéncia dominante
da vida cotidiana, Heller privilegia a homogeneizacao como anti-
doto a heterogeneidade que a caracteriza e que solicita nossas capa-
cidades em vérias direcoes, nenhuma delas em especial intensidade.
Por homogeneizagao entende uma postura na qual 1) concentramos
toda a nossa atenc¢ao sobre uma tinica questao e suspendemos qual-
quer outra atividade durante a execucao desta tarefa; 2) emprega-
mos nossa inteira individualidade humana em sua resolucao; e 3)
agimos nao arbitrariamente mas dissipando nosso eu-particular na
atividade humano-genérica que escolhemos consciente e autono-
mamente, isto é, enquanto individualidades. Somente quando esses
trés requisitos se realizam conjuntamente é que podemos falar de
uma homogeneizacao que permite superar a cotidianidade.2

Embora numa sociedade compartimentalizada e comparti-
mentalizante a homogeneizacao em direcao ao humano-genérico e
a suspensao do eu-particular sejam excepcionais na vida da maioria
dos homens que a integram, pois raramente ocorrem na vida do
homem médio (a vida de muitos homens termina sem que ele tenha
produzido um s6 ponto critico semelhante);?> embora a alienacao

24 Essa passagem nao pressupde que o homem deixe de lado a sua particularidade e o seu
cotidiano; a elevagdo ao humano-genérico ndo significaumaaboli¢do da particularidade:
as paixdes e sentimentos orientados para o eu particular ndo desaparecem, mas se
dirigem para fora, convertem-se em motor da realizacdo do humano-genérico. A
passagem a nao-cotidianidade, por sua vez, deve ser entendida como tendéncia; ndo
¢ possivel, a rigor, distinguir entre as decisdes ¢ agdes cotidianas e as moralmente
motivadas. A maioria das agdes e escolhas tem motivagdo heterogénea; portanto, a
superacdo da particularidade também pode ocorrem em maior ou menor medida. O
mesmo acontece na distingao entre cotidianidade e ndo-cotidianidade: “Nao ha uma
‘muralha chinesa’ entre as esferas da cotidianidade e da moral” (Heller, 1984, p. 25).

Essa tendéncia s6 deixa de ser excepcional nos individuos cuja paixdo dominante se
orienta para o humano-genérico e que tém capacidade e oportunidade de realizar essa
paixdo: estadistas revolucionarios, artistas, cientistas, fildsofos. Nesses casos, ndo so6
sua paixdo principal, mas seu trabalho principal, sua atividade basica promovem a
elevagdo ao humano-genérico e a implicam. No entanto, eles também possuem uma
vida cotidiana; a particularidade manifesta-se neles, tal como nos demais homens. E

25
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nao possa mais ser eliminada, mas apenas limitada; embora as pos-
sibilidades que o mundo moderno oferece de construcao da subje-
tividade, de homogeneizacao da personalidade (que se contrapoe a
personalidade fraturada, que transforma o eu num simples objeto)
sejam limitadas, Heller continua defendendo como tarefa basica a
transformacao de sujeitos particularistas em sujeitos individuais.®

*¥*

A adocao de uma concepcao materialista histérica de socie-
dade como referéncia tedrica de um projeto de pesquisa, além de
requerer uma tomada de posicao a respeito de quem realiza as trans-
formacoes sociais radicais e de como elas se dao, também coloca o
pesquisador diante de uma questao de método ou, mais especifi-
camente, da necessidade de criticar a ciéncia positiva a partir da
filosofia da totalidade. Segundo os filésofos que se dedicam a essa
tarefa, o modelo positivista de producao de conhecimento nas cién-
cias humanas e sociais, quer em seu formato experimental, quer em
suas versoes nao experimentais, produz resultados que nao s6 nao
dao conta da complexidade do que quer que se proponha a eluci-
dar a respeito da vida humana, como resulta em conhecimentos que
se detém na aparéncia, que ocultam a esséncia dos fenomenos que
examina e que, por isso mesmo, nao passam de pseudoconhecimen-
tos. Esta é a posicao definida por Kosik (1969), para quem o método

somente durante as fases produtivas que a particularidade é suspensa ou canalizada.

26 Mesmo sabendo da impossibilidade de realizar um Estado no qual o cidadio
participe plenamente na formagao das decisdes, Heller (1972) defende a possibilidade
de criacdo de comunidades sociais nas quais sejam elaboradas propostas para toda
a vida estatal e civil e qualquer cidaddo podera assumir uma importante fungdo de
proposicdo e de poder, o que a distancia tanto de Adorno, que adota o ponto de vista
da mais completa desesperanga de que no interior da estrutura social capitalista algum
grupo ou classe social seja capaz de ser forga propulsora de transformagdes, quanto
de Marcuse, que defende a tese de que € preciso buscar fora da estrutura social os
possiveis impugnadores da ordem instituida (1982b, p. 58-59).
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cientifico é o meio pelo qual se podem decifrar os fatos, revelar-lhes
a estrutura oculta. Desta perspectiva, a ciéncia nao é a sistematiza-
cao do o6bvio, pois a obviedade nao coincide com o desvelamento
do real. Uma frase de Ecléa Bosi (1976, p. 104) diz 0 mesmo com
outras palavras: “O mundo é opaco para a consciéncia ingénua que
se detém nas primeiras camadas do real”.

Num enfoque muito parecido com o de Heller quando ela
caracteriza o pensamento e a producao cientifica no mundo da coti-
dianidade, Kosik qualifica o pensamento comum como “a forma
ideologica do agir humano de todos os dias”; sendo assim, o conhe-
cimento tem inicio com a resisténcia ao senso comum e aos estereoti-
pos. A ciéncia que se detém no imediatamente dado gera explicagoes
que nao passam de ideologia disfarcada em conhecimento acima de
qualquer suspeita. A restricao do conhecimento cientifico ao empi-
rico, preconizada pelo positivismo, favorece a adesao as ideias ideo-
logicas. Kosik reconhece que o Positivismo moderno desempenhou
um papel desmistificador, na medida em que excluiu do campo da
filosofia a concepcao teoldgica da realidade. Entretanto, ao elimina-
-la, reduziu toda a realidade a realidade fisica. Ao isolar determina-
das dimensoes, ao definir como auténticas apenas partes isoladas e
congeladas de um mundo complexo e em movimento, produziu uma
concepg¢ao empobrecida do mundo humano, que se limita ao empi-
rico e se reduz, portanto, ao nivel das abstracgoes.

A realidade social, no ambito da filosofia da totalidade, é con-
cebida como uma totalidade concreta e dialética produzida pela ati-
vidade humana. Nas palavras de Kosik, é um todo que possui sua
propria estrutura (e, portanto, nao é caotico), que se desenvolve (e,
portanto, ndo é imutavel e dado de uma vez por todas) e que é criado
pelo homem (e, portanto, nao é gerado por uma instancia metafisica,
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abstrata). Para o materialismo dialético, sem decomposi¢ao nao ha
conhecimento; quando os proponentes do modo dialético de pensar
falam em “método de investigacao”, eles sabem que é preciso comecar
a anlise do todo por uma cisao, ponto de partida sempre abstrato,
que s6 atinge sua concreticidade quando as partes encontram seu
lugar na totalidade concreta. E por isso que o materialismo dialé-
tico define o processo de conhecimento como a ascensdo do abstrato
ao concreto,” e faz a critica da metodologia de pesquisa em ciéncias
humanas que nao realiza essa ascensao e se movimenta nos limites da
pseudoconcreticidade. Goldmann resume esta critica quando afirma:

tanto conduz a deformar no mesmo sentido a realidade
humana, mascarando seu carater historico e transfor-
mando os verdadeiros problemas (...) em descricdo de
mindcia sem contexto. (...) Como diz Konig, retira-se o
fendmeno de seu contexto histoérico e estuda-se o “in-
finitesimal”, ndo mais sob o dngulo da filosofia da his-
toria mas sob o da “adaptacdo” (a sociedade capitalista,

bem entendido) (1972, p. 62)

A historia recente da pesquisa educacional no Brasil é feita
também de tentativas de superacdo, por meio de mudancas do
quadro de referéncia teorico, das formas tradicionais de investigar
a escolarizacao das classes subalternas. Uma das tendéncias que se
configuram, nesta direcao, é o abandono da quantificacdo em nome
de procedimentos nao-estatisticos e qualitativos de coleta e analise
de dados, como se essa passagem garantisse o carater nao positi-
vista da metodologia.?®

27 Contra os que tentam provar a inviabilidade do conhecimento da totalidade, Kosik,
como tantos outros, argumenta que a totalidade a que o materialismo dialético se refere
ndo é a mesma totalidade a que se referem os positivistas, ou seja, ndo ¢ o conjunto de
todos os fatos. Portanto, desse ponto de vista, acumular todos os fatos ndo levaria ao
conhecimento da realidade.

28 Nao basta “desquantificar” a pesquisa para “despositiva-la”, uma vez que procedimentos
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A adesao aos métodos da antropologia cultural tem sido um
dos recursos mais frequentes nessa tentativa de afinar a pesquisa da
educacao escolar com as proposicoes do materialismo dialético. No
entanto, o apelo a essa metodologia nao garante uma relacao coe-
rente entre a teoria e a pesquisa; para que isso ocorra, € preciso que
as observacoes e entrevistas sejam feitas e interpretadas no marco
de uma concepcao de realidade social que leve em conta a sua histo-
ricidade. Concordamos com Fischer que o

Procedimento cientifico, entre outros inevitaveis percal-
¢os, tem necessidade de questionar a epistemologia tradi-
cionalmente aceita. Este freio mental garante a reprodu-
¢do das praticas sociais e dos sistemas conceituais herda-
dos que se perpetuam até sob as aparéncias enganosas

da inovacao. (in Barbier, 1985, p. 22, grifo nosso).

As pesquisas que confirmaram a tese de que a causa do fra-
casso escolar das criancas das classes mais exploradas é o desen-
contro cultural que se verifica entre elas e seus professores de classe
média podem ser tomadas como um exemplo da microssociologia
a-historica a que se refere Lucien Goldmann. Nessa mesma direcao,
Elsie Rockwell critica essas pesquisas nos seguintes termos:

A cultura tende a ser considerada determinante do
comportamento dos sujeitos envolvidos: professores e
alunos. O fracasso dos alunos procedentes de grupos
“minoritarios” ou de “classe baixa” é explicado pelo
conflito entre seus proprios padroes culturais e os da
escola, que coincidem com os da “classe média”. O con-

ceito de cultura orientou a perspectiva no sentido de

quantitativos e qualitativos ndo guardam qualquer relagdo necessaria com a filosofia
positiva ¢ a filosofia da totalidade. Da mesma forma, a simples participacdo dos sujeitos
da pesquisa em seu planejamento e execugdo ndo garante sua coeréncia metodologica
com a filosofia da totalidade.
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alguns processos importantes na escola. Sem davida,
o viés relativista do conceito também foi um obsticulo
a reconstrucdo de outros processos, vinculados a do-
minacao ideoldgica, ao poder e a apropriagio e cons-
trucdo de conhecimentos em uma sociedade de classes

(1986, p. 44).

No marco da sociologia da vida cotidiana, tal como elaborada
por Agnes Heller, a analise da realidade investigada vai além da
mera descricao da rotina das praticas sociais, em geral, e das rela-
coOes interpessoais, em particular. Trata-se “de uma investigacao
ampla, que focaliza aspectos da vida social menosprezados pelos
filosofos ou arbirtrariamente separados pelas ciéncias sociais”,
na qual estes aspectos, aparentemente informes, passam a fazer
parte do conhecimento e sdo agrupados, nao arbitrariamente, mas
segundo os conceitos e uma teoria determinados. Neste projeto de
valorizacdo do desvalorizado pela filosofia e de reunidao do que as
ciéncias parcelares fragmentaram, uma atitude é fundamental: a
de distanciamento e estranhamento do que é conhecido, familiar,
“natural”, o que permite a recuperacao, pelo pensamento reflexivo,
de fatos conhecidos mas mal entendidos, familiares mas descon-
siderados ou apreciados ideologicamente. Em suma, trata-se de
pensar a vida cotidiana de uma forma nao-cotidiana, inica possibi-
lidade, segundo Lefebvre (1972), de superagao das concepgoes gera-
das pela ciéncia dominada pelo modo cotidiano de pensar2® que, nas
formacoes sociais estruturadas pelo modo capitalista de producao,
coincide com o que Martins chama de “modo capitalista de pensar”.
Preocupado em fazer uma sociologia do conhecimento sociologico
para desvelar seus rumos conservadores e valorizar a diretriz que
vincula teoria e pratica, Martins assim define esse modo de pensar:

2 Segundo Lefebvre, foi isso que Marx fez com o trabalho e Freud, com a sexualidade

humana.

252 |



A TEORIA E A PESQUISA

Enquanto modo de producio de ideias, marca tanto o
senso comum quanto o conhecimento cientifico. De-
fine a producdo das diferentes modalidades de ideias
necessérias a producio das mercadorias nas condicoes
da exploracao capitalista, da coisificagdo das relacoes
sociais e da desumanizacdo do homem. Nao se refere
estritamente ao modo como pensa o capitalista, mas
ao modo de pensar necessério a reproducao do capi-
talismo, a reelaboracio das suas bases de sustentagio

— ideolégicas e sociais. (1978, p. XI)

Quando afirmamos a intencao de analisar aspectos desta parte
da vida social — a cotidianidade — segundo conceitos de uma deter-
minada teoria, estamos ao mesmo tempo recusando a possibilidade
de separacao entre descricao e interpretacao. Por considerar esta
realidade parcial reveladora da “sociedade”, sua analise nao pode,
segundo Lefebvre e os filosofos da vida cotidiana, prescindir de
teses e hipoteses sobre o conjunto da sociedade, de apreciacoes e
concepgoes que levem em conta o conjunto social.3° Isto nao sig-
nifica, de modo algum, instalar uma circularidade no pensamento
sobre a vida social, pois a aten¢ao ao aparentemente insignificante
permite chegar a especificidade da vida social num determinado
tempo e lugar, fugindo, assim, de sua inclusao tdo somente em
categorias amplas que se adéquam a realidades sociais ao mesmo
tempo iguais e diferentes. Embora a cotidianidade seja permanen-
temente remetida ao global, sua analise impede que a realidade

30 Eisso que Rockwell quer dizer quando enfatiza a necessidade de estuar a vida cotidiana
escolar de posse de uma teoria social na qual a defini¢do de “sociedade” seja aplicavel
a qualquer escala da realidade (entre elas, a sala de aula e a escola) e permita conceber
os processos educacionais como parte integrante de formagdes sociais historicamente
determinadas. E por isso que ela afirma que o estudo de uma unidade escolar, dessa
perspectiva tedrica, ndo configura um “estudo de caso”, mas um “estudo sobre o caso”
(1986, p. 45-47, passim).
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pesquisada seja reduzida a categorias gerais como Estado, cultura,
modo de producao etc. Assim sendo, por intermédio do estudo da
cotidianidade também se realiza a ascensao do abstrato ao concreto
e a referéncia a realidade social deixa de ser feita no singular para
se fazer no plural; do dngulo da analise do social centrada na vida
cotidiana, inexiste a sociedade industrial capitalista, homogénea
no tempo e no espaco, assim como deixa de ter sentido falar em
abstracoes como a escola publica elementar de periferia, a familia
brasileira, a crianca carente, o professor primario etc. Seus denomi-
nadores comuns decorrentes do fato de serem realidades situadas
no mesmo tempo e no mesmo espacgo, embora fundamentais a sua
compreensao, podem nao dar conta, como instrumentos tnicos de
analise, de suas especificidades.?!

Quando comecamos a frequentar uma escola publica de pri-
meiro grau situada num bairro periférico da cidade de Sao Paulo,
tendo em vista contribuir para a elucidacao do fenomeno do fra-
casso escolar, tao frequente nesse tipo de escola, levavamos como
bagagem tedrica uma visao geral materialista historica das socie-
dades industriais capitalistas ainda bastante impregnada de sua
versdo althusseriana. E certo que possuiamos também o desejo de
examinar a vida na escola a partir das possibilidades oferecidas pela
sociologia da vida cotidiana com a qual tinhamos entrado em con-
tato pouco antes. No entanto, nao haviamos nos apropriado ainda
de detalhes dessa teoria, o que foi acontecendo no decorrer da
pesquisa de campo. O contato com a realidade complexa e muitas
vezes indecifravel da unidade escolar evidenciou que a constituicao

31 Henri Lefebvre esta ciente disso quando, ao analisar a vida cotidiana na Franga do
pos-guerra e em décadas subsequentes, pergunta: “E evidente que se trata, sobretudo,
da vida cotidiana na Franga. E igual em todas as partes? E diferente, especifica? Os
franceses, hoje, ndo imitam, ndo simulam, bem ou mal, o americanismo? Onde se
situam as resisténcias, as especificidades? Ha, em escala mundial, homogeneizagdo do
cotidiano e do moderno? Ou existem diferencgas crescentes?” (1972, p. 38).
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do quadro de referéncia teérico nao é tao simples e nao se da num
momento totalmente acabado e anterior a pesquisa propriamente
dita.3* A realidade pesquisada muitas vezes solicitou um adensa-
mento teodrico e a procura de outros autores, se quiséssemos signifi-
car ou ressignificar situagoes com que nos defrontamos. Nao foram
s6 as concepcoes da filosofia da vida cotidiana de Agnes Heller que
tiveram que ser aprofundadas; alguns conceitos foram buscados em
outras teorias.33

As respostas as perguntas de partida nao foram buscadas atra-
vés da definicao de variaveis inicialmente isoladas e posteriormente
unidas mediante procedimentos estatisticos que fornecessem uma
visdo “integrada” de uma realidade supostamente constituida de
multiplas variaveis. Elas foram sendo paulatinamente construi-
das a partir da convivéncia com a vida diaria de uma escola e de
quatro familias de quatro criancas multirrepetentes tomadas como
campos de observacao a serem indagados sem qualquer esquema
rigido de investigac¢ao, o que nao significa que se tenha feito um tra-

32 Rockwell refere-se a relagdo continua entre os conceitos tedricos € os fendmenos
observados, entre a conceituacdo e a observagdo, como um processo analitico que
permite a construgcdo do contetido concreto de conceitos abstratos: “no processo
analitico, o pesquisador trabalha com as categorias tedricas, mas ndo as define de
antemao em termos de condutas ou efeitos observaveis. Esta forma de analise permite
a flexibilidade necessaria para descobrir que formas particulares assume o processo
que se estuda, a fim de interpretar seu sentido especifico em determinado contexto”
(1986, p. 51).

33 Este foi o caso de alguns conceitos da psicanalise e da sociologia de Erwin Goffman,
embora as filosofias da historia de Marx e Freud sejam inconciliaveis, e a adogdo de
conceitos das teorias de natureza diversa possa acarretar problemas epistemoldgicos.
Entretanto, a intencdo ndo foi integrar marxismo e psicanalise, nem tampouco
reduzir o social ao psiquico, mas tdo somente langar méo, sempre que adequados
ao entendimento de situagdes que se configuraram na pesquisa de campo, de alguns
conceitos psicanaliticos referentes a mecanismos de defesa contra sentimentos
perturbadores de que os individuos se valem para lidar com a realidade. Além disso,
valemo-nos também de conceitos psicossociologicos e de teorias sobre a vida social,
como a de Michel Foucault, sempre que possibilitaram pensar praticas ¢ processos
institucionais.
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balho marcado pela casualidade. Uma prolongada permanéncia no
campo visou a construcao progressiva de uma interpretacao razo-
avelmente integrada da realidade em questao, na qual, através da
reflexdo sobre os registros dos diarios de campo, se recolocava per-
manentemente a tarefa de apreender o significado do observado.
A compreensao que nos foi possivel resultou, muitas vezes, de um
longo processo de formulacao de hipo6teses a respeito de situagoes
observadas e da busca de elementos que justificassem conclusoes.
Como diz Bleger a respeito da entrevista psicologica para fins diag-
nosticos, “a forma de observar bem ¢é ir formulando hipéteses em
funcao das observacoes subsequentes que, por sua vez, se enrique-
cem com as hipdteses previamente formuladas” (1975, p. 22).

Este método de pesquisa prevé também um lugar para a subje-
tividade do pesquisador no processo de interpretacao das situagoes
com que se defronta. Segundo Bleger, “observar, pensar e imagi-
nar coincidem, e constituem um sé processo dialético. Quem nao
usa a fantasia poderd ser um bom verificador de dados, mas nao
um pesquisador”. Por isso, fizeram parte dos registros sentimen-
tos, associacoes de ideias, imagens e impressoes do pesquisador a
medida que participava do campo de observac¢ao. Mais do que isso,
a busca de compreensao da realidade em foco passou pela atencao
a relacao pesquisador-pesquisado, no sentido de trazer para dentro
da pesquisa, tornando-o objeto de reflexao, nao s6 o significado que
as situacoes e pessoas adquirem para o pesquisador a cada passo do
trabalho de campo, mas também o significado que a pesquisa e o
pesquisador assumem aos olhos das pessoas pesquisadas no decor-
rer do processo de investigacao.

Evidentemente, muito do que acontece na presenca e na ausén-
cia do pesquisador fica sem registro. Por isso, alguns pesquisadores,
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como Lopez (1984), falam nesse tipo de pesquisa como um trabalho
de “reconstrucao de um processo” a partir de elementos que infor-
mem a construcao de um padrao abrangente no qual todas as situa-
coes registradas — mesmo as que inicialmente parecam incoerentes,
irrelevantes e incompreensiveis — encontrem seu lugar. Este padrao
é alcancado quando “as situacoes observadas possam ser entendi-
das como parte de um todo que é, por sua vez, parte integrante de
uma totalidade mais ampla que lhe d4 sentido”.

Foi, portanto, com o objetivo de contribuir para a compreen-
sdao do fracasso escolar como parte integrante da vida na escola e
esta como expressao das formas que a vida assume na sociedade
que a inclui, que nos dedicamos, durante os anos de 1983 e 1984, a
observacao da realidade material e humana de uma escola, partici-
pando de seu dia a dia e mantendo contatos mais e menos formais
com os participantes do processo escolar, fossem eles professores,
administradores, técnicos, alunos ou pais de alunos na condicao
de cidadaos que vivem parte de suas vidas na escola ou em funcao
dela. A intencdo inicial de observar atentamente praticas e proces-
sos a que se dedicam esses protagonistas, sem, contudo, desenvol-
ver qualquer colaboracgao ativa com a escola enquanto a pesquisa
durasse, foi constantemente posta a prova. No entanto, as deman-
das que nos faziam foram fundamentais ao objetivo de desvendar a
natureza do processo escolar. A realizacao de duas delas criou duas
situacoes esclarecedoras: uma reuniao com um grupo de professo-
ras de primeira e segunda série e outra com um grupo de criancas de
primeira série funcionaram como verdadeiras “técnicas participati-
vas”, plenas de indicacoes a respeito das formas que a vida assume
nesse espaco social. Fazendo nossas as palavras de Brandao, “de
cientistas, a quem interessam a consciéncia dos protagonistas do
processo educativo e a cultura da escola”, de “cacadores de borbole-

| 257



A PRODUCAO DO FRACASSO ESCOLAR: Histérias de submissdo e rebeldia

tas das coisas que se vive, pensa e faz na escola”, fomos convocados,
durante toda a pesquisa, a passar a condicao de “militantes” (1982,
p. 46). Se nao conseguimos, esta demanda serviu ao menos para
nos colocar diante de questoes essenciais a respeito da natureza da
pesquisa na escola e para nos informar sobre a realidade estudada,
permitindo-nos, assim, ensaiar alguns passos rumo a uma ressig-
nificacdo do processo de escolarizacdo de um segmento de classe
social, para além do senso comum académico.

Quando falamos em ensaiar alguns passos em direcao a uma
outra maneira de entender o processo escolar num bairro pobre,
nao o fazemos movidos por falsa modéstia, mas pela consciéncia das
dificuldades — algumas das quais conhecemos e outras de que nem
mesmo suspeitamos — que inevitavelmente impregnam as tentativas
de introduzir mudancas teérico-metodologicas no sélido terreno das
ciéncias humanas instrumentais, percorrendo os caminhos desco-
nhecidos e movedicos de suas versoes criticas e militantes.

Apesar de todos os temores e incertezas, reacoes ja provocadas
por segmentos deste trabalho nos sugerem que sua principal funcao
podera ser a de retirar o filtro com que resultados pasteurizados de
pesquisas burocraticas vém protegendo o nariz dos pesquisadores e
autoridades educacionais do cheiro, muitas vezes insuportavel, da
experiéncia escolar que se oferece as criancas do povo neste pais.34

3 A metafora de uma certa modalidade de conhecimento como “filtro protetor dos
narizes da burguesia contra o cheiro da vida” ndo € nossa: ¢ de José de Souza Martins
(1978, p. XIII).
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escola municipal do Jardim Felicidade é uma das 281 esco-

las municipais de primeiro grau que, em 1983, integram

rede de ensino municipal de Sao Paulo, ao lado de 204

escolas municipais de educacao infantil (EMEI), cinco de ensino

supletivo, uma de primeiro e segundo graus e uma de educacao
infantil e de primeiro grau para deficientes auditivos.

Sua organizacao, orientacao, planejamento, pesquisa, supervi-
sao geral e controle competem a Secretaria Municipal de Educacao,
orgao constituido de dois departamentos e uma superintendéncia
que se fragmentam em mais de uma dezena de divisoes, as quais se
subdividem em quase cinquenta sessoes e setores que abarcam, por
sua vez, mais de quatro dezenas de servicos, além de uma chefia de
gabinete e de uma assessoria técnica diretamente ligadas ao Secretario.
Portanto, mais de uma centena de unidades técnicas e/ou administra-
tivas encarregam-se, direta ou indiretamente, de fazer funcionar a rede
de escolas, em consonancia com a extensa legislacao em vigor (dois
volumes, totalizando cerca de novecentas paginas, reinem a legislacao
basica e a legislacao complementar basica do ensino municipal de Sao
Paulo) e com as diretrizes nacionais da educacao.

Em meio ao que Saviani (1978) chama de “inflacao legiferante
sem precedentes”, a educacao escolar brasileira também foi alvo, a
partir de 1964, de uma multiplicidade de leis, decretos, pareceres,
resolucdes, portarias etc., entre as quais se destaca a lei 5.692 que,
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em 1971, reformulou a lei 4.024 (também conhecida como LDB) que,
dez anos antes, fixara as diretrizes e bases da educacao nacional.

Analisando seu texto, pode-se chegar a conclusao de que a lei
5.692 veio para efetivamente expandir a escolaridade obrigatoria e
gratuita de quatro para oito anos, dar a acao educativa uma direcao
profissionalizante, em consonancia com um suposto interesse das
classes populares, melhorar a qualidade do ensino através de pres-
crigoes técnicas visando a sua maior eficiéncia e produtividade, tudo
isso tendo em vista a consecucado de objetivos democratizantes.!

No entanto, mais de dez anos depois de sua publicacao, dis-
pomos de muitas evidéncias de que ela nao se transformou em rea-
lidade. Uma anéalise do que ocorre na escola do Jardim Felicidade
mostra a distancia que separa a intencao de um dispositivo legal e a
realidade por ele construida.

Uma leitura critica dos textos legais, norteada pela busca “do
espirito da lei sob a sua letra, no contexto que subjaz ao seu texto
e das entrelinhas subentendidas em suas linhas”, como a que rea-
liza Saviani (1978), revela que “a organizacao escolar nao é obra da
legislacdo. Ambas interagem no seio da sociedade que produz uma
e outra” (Saviani, 1978, p. 193). A tendéncia usual que analisa de
modo formal e acritico a letra da lei, Saviani opoe a anélise do con-
texto social, economico e politico em que ela foi gerada e a escola foi
organizada, o que lhe permite identificar as forgas sociais em jogo na

' A definigdo dos objetivos educacionais em termos fiéis a ideologia liberal ndo foge
a regra do que tradicionalmente justifica as medidas econdmicas, politicas e sociais
tomadas no Brasil ao longo de sua histéria, desde o Império. O sotaque liberal é
claramente audivel em passagens da lei 5.692 (embora menos forte do que ja se fez
presente no discurso educacional entre a década de 1920 e o inicio dos anos 1960), entre
os quais o artigo 1°: “O ensino de 1°e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades, como
elemento de autorrealizagdo, qualificagdo para o trabalho e preparo para o exercicio
da cidadania consciente”.
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elaboracdo de ambas. Somente assim € possivel superar sua aparén-
cia de dispositivo neutro a servico de um bem comum meramente
formal numa sociedade dividida em classes, ir além da impressao de
que a lei é o fator determinante da organizacao escolar e desvendar
seus objetivos reais, mascarados por seus objetos proclamados. Em
outras palavras, para entender o que se passa na escola do Jardim,
é preciso também entender criticamente a historia do sistema edu-
cacional em suas relacées com a histéria do Estado e da sociedade
brasileira, tarefa que nao s6 nao cabe nos limites deste trabalho,
mas que seria desnecessaria, dada a existéncia de muitas anélises
desta natureza.

Por hora, basta lembrar que uma politica educacional, senso
estrito, s6 comecou a vigorar no Brasil a partir dos anos 1930,
quando da aceleracao do processo de industrializacao e de urba-
nizacdo sustentada por uma ideologia liberal-democratica, nacio-
nalista e incentivadora da modernizacao. Mas falar em industria-
lizagao capitalista significa falar em burocracia. As relagdes entre
a génese da administracao burocratica do processo de trabalho e o
modo de producao capitalista sao objeto, de longa data, de estudos
que revelam que burocracia é sin6nimo de poder, controle e aliena-
cao que, a partir da empresa, se generaliza para a vida social e passa
a fazer parte da esséncia da modernidade. Mais que isto, esses estu-
dos revelam a profunda irracionalidade que domina a vida social
com o advento da fragmentacao do trabalho, camuflada, no entanto,
por argumentos que, calcados nas virtudes do aprimoramento téc-
nico, da eficiéncia e da produtividade, a apresentam como racio-
nalidade imprescindivel ao progresso da humanidade. Dizendo de
outra maneira, esses trabalhos trazem a luz a verdadeira vocacao da
administracdao burocratica e de sua racionalidade: a administracao
da irracionalidade inaugurada pelas revolucdes politica e industrial
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do século XVIII.2 A exposicao da construcao historica da cotidiani-
dade no mundo moderno requer, portanto, o exame do que Lefeb-
vre define como acentuacdo da divisdo do trabalho (que alcanca seu
méximo parcelamento sob o capitalismo), nostalgia da unidade e
compensacao do fragmentario pela ideologia.

As teorias organizacionais fazem parte desta ideologia com-
pensadora que realiza a transformacao da nocao de racionalidade:

Desapareceu uma certa racionalidade, a que fazia da
razao, uma atividade individual e do racionalismo, uma
opinido. Ha tempo, o racionalismo fora do ensino da fi-
losofia, mantém estreitas relacoes, de um lado, com a ci-
éncia e as aplicacoes da ciéncia, e, de outro, com o Esta-
do (...) Aracionalidade une-se as ideias de planejamento
(em escala global, nocao marxista desvirtuada e assimi-
lada pela burguesia) e de organizac¢ao (na escala da em-
presa, e logo depois, generalizada). A nog¢ao de racionali-
dade se transforma, converte-se em estatal e politica, ao
mesmo tempo que aparentemente despolitiza a agdo das

organizacoes estatais. (Lefebvre, 1972, p. 58-59)

E o cotidiano no mundo moderno deixa de ser “sujeito” (ou
seja, rico da subjetividade possivel) para ser “objeto” (da organiza-
cao social).

A burocratizacdo das institui¢oes sociais aumenta a medida
que o pais avanca no processo de industrializa¢do, de urbanizacao
e de fortalecimento da maquina estatal. Nao é por acaso que a cria-

2 Arespeito do papel da administragdo na divisdo do trabalho sob 0 modo de produgéo
capitalista, veja Paro (1986), em que se encontram referéncias as obras fundamentais
que analisam a burocracia a partir do seguinte principio: se na vida moderna a
irracionalidade aparece como racionalidade, a tarefa que se apresenta ao pensador
critico contemporaneo ¢ ndo tanto (ou ndo s6) mostrar que o que parece natural ¢
social, mas também que o que parece racional € irracional.
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cao do primeiro Ministério da Educacao se deu em 1930. A partir
de entdo, o sistema educacional, que tem como tltimo elo as uni-
dades escolares, torna-se um espaco social cada vez mais burocra-
tico, nos dois sentidos em que o termo burocracia comparece nos
dicionarios: como lugar no qual “a influéncia preponderante é dos
empregados publicos, especialmente dos das secretarias de estado”
e “predomina um procedimento administrativo em que ha excessiva
formalidade ou rotina, rigorosa hierarquia de funcionarios e trata-
mento por escrito dos assuntos”. O elogio da burocracia, intima-
mente ligado ao ideal de progresso, passa a fazer parte do discurso
de politicos e intelectuais. No limiar da década de 1960, o soci6logo
Luiz Pereira defendeu a burocratiza¢ao das relagoes escolares como
solucao para seus problemas.3

E a partir de 1964 que, segundo os analistas da educacio
brasileira, a verticalizacao do poder, via segmentacao do saber,
atinge maiores proporg¢oes; uma mentalidade tecnicista encarre-
ga-se da insercao de novos elos na hierarquia de funcionérios no
sistema educacional, de modo geral, e nas unidades escolares, em
particular. Em nome do aprimoramento técnico, da eficiéncia e da
produtividade do sistema, a hierarquia se desdobra e a burocracia
aumenta, o que permite atingir finalidades politicas sob a aparéncia
de neutralidade, ao mesmo tempo em que se criam condi¢oes para
a improdutividade do sistema escolar ou, segundo expressao de Fri-

3 Segundo essa andlise, o estado de ineficiéncia em que a escola publica elementar se
encontrava na década de 1950 decorria do fato de ela se encontrar num momento
de transi¢cdo entre a forma tradicional ¢ uma maneira racional ou burocratizada
de encarar as relagdes sociais e as atividades produtivas, o que resultou em uma
semiburocratizagdo disfuncional. Coerente com esse diagndstico, Pereira preconiza o
enfrentamento racional dos problemas da escola, ou seja, defende a racionalizagdo das
rela¢des de produgdo na escola definida como empresa. Ao identificar burocratizagéo
e urbanizacdo, seculariza¢do da cultura e democratizac¢do, ele defende relagGes
categoéricas na empresa, seja ela escolar ou ndo, e opde organizagdo formal a informal,
grupos secundarios e primarios, critérios racionais-legais e critérios personalizados,
sempre em detrimento dos segundos.
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gotto (1984), em sua “improdutividade produtiva”. Esse estado de
coisas é, segundo Saviani, compativel com a mentalidade militarista
e tecnocratica que dominou o pais a partir de entao e com o espirito
das medidas tomadas, entre as quais a reforma do ensino: garantir a
continuidade da estrutura social e do modelo econémico, por meio
da introducao de uma descontinuidade no plano politico, no qual
uma ideologia de cunho nacionalista colocava em risco o capita-
lismo de mercado associado-dependente que havia muitas décadas
vinha se consolidando no Brasil.

E certo que a tarefa de entender a histéria da educacio em
suas relacoes com a histéria do Estado e da sociedade brasileira
nao se esgota com uma analise do angulo dos interesses das classes
dominantes e das medidas tomadas em seu nome pelo poder cons-
tituido. A histéria é obra de muitas maos, entre as quais as das cha-
madas classes populares, sistematicamente relegadas pela histoéria
oficial. A participacao nas mudancas no sistema de ensino na histo-
ria do pais vem sendo cada vez mais considerada pelos pesquisado-
res, tanto que, na extensao da escolaridade de quatro para oito anos
fixada pela Lei 5692, Beisiegel (1982) ressalta nao s6 a participacao
de intelectuais, administradores, educadores, politicos, partidos, da
grande imprensa e da politica populista, mas também das organi-
zacoes populares, das sociedades amigos do bairro e dos movimen-
tos sociais. Mas ao levar em conta as pressoes “de baixo pra cima”,
€ preciso nao esquecer que, no choque dos interesses das classes
antagonicas, o confronto nao se da entre partes em igualdade de
condicoes. Pelo controle que detém, sobre o aparelho do Estado,
as classes dominantes evidentemente levam vantagem neste embate.
Se assim é, a historia da educagao brasileira é feita tanto de pressoes
populares por educacao escolar, quanto de manobras das classes hege-
monicas no sentido de responder a estas pressoes segundo a logica das
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relacoes de producgao em vigor. Nao deixando de ouvir as reivindica-
coes populares, os governos populistas agem das formas menos lesivas
ao capital. Portanto, na elaboracao da 5.692, o poder popular, embora
nao possa ser negligenciado, nao pode ser superestimado.

A historia da educacao brasileira nao pode ser escrita, como
dissemos, somente da perspectiva do texto das leis, ndo s6 porque
seus objetivos declarados sem sempre coincidem com seus objeti-
vos reais, mas também porque as leis ndo tém o poder de fazer a
realidade a sua imagem e semelhanca. Por isso, € preciso pergun-
tar se a revolugao do sistema de ensino que se atribui a lei 5.692 —
qual seja, o rompimento com a dualidade do sistema que garantia o
ingresso na escola secundéria e sua continuacao nas escolas supe-
riores aos jovens privilegiados — nao é, até hoje, muito mais formal
do que real.

Os numeros referentes ao fluxo do alunado da primeira até
a oitava série na escola do Jardim sdo eloquentes, neste sentido.
Embora os indices de reprovacao na primeira série estejam, nessa
escola, abaixo na média encontrada na rede de ensino municipal, a
analise do movimento de matriculas, por série, revela um quadro
pouco animador: em 1984, ha 277 criancas matriculadas na pri-
meira série, 97 na quarta e 38 na oitava; ha oito classes de primeira
série e apenas uma de oitava, reducao que se dia gradativamente
através das séries intermediarias. Se a reprovacao na primeira série
¢ mantida em niveis inferiores aos da rede como um todo, o mesmo
nao acontece com as porcentagens de reprovacao na segunda série,
0 que poe em questao as medidas tomadas para reduzir esses indi-
ces na primeira série. Da mesma forma, os indices de retenciao no
Nivel IT (da quinta a oitava séries) revelam-se muito mais altos que
no Nivel I (da primeira a quarta). Esse quadro se agrava quando,
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aos indices de reprovacdo, somam-se os da chamada “evasao”;
nesse caso, a situacao do Nivel II beira a calamidade: a reprova-
¢ao e a evasao ultrapassam a marca dos 40% na quinta e na sétima
séries e aproximam-se de 60% na sexta série. Na tinica classe da
oitava série, a taxa de evasao é surpreendentemente alta, em se tra-
tando do dltimo ano de uma longa e penosa historia de luta pelo
acesso a escola e de permanéncia nela. Em 1984, cerca de metade
dos adolescentes que frequentavam o Nivel II da escola do Jardim
foi reprovada ou obrigada a deixa-la. Considerando-se apenas os
alunos matriculados desde a primeira série na escola do Jardim,
verifica-se que do total de criancas que nela ingressaram em 1981,
apenas 31,5% estao na quarta série quatro anos depois. Subtrain-
do-se dos 68,5% restantes os 16,1% que foram transferidos sem
terem sido reprovados até a data de transferéncia, restam 52,4% de
criangas reprovadas pelo menos uma vez ou que deixaram a escola
antes de atingirem a quarta série. Nesse contexto, a distorcao série-
-idade nao poderia faltar: aos dezesseis-dezessete anos, os que con-
seguiram romper as barreiras impostas a sua escolarizacao ainda
nao atingiram a oitava série. Quando comparados com 0os nimeros
referentes a uma escola particular de primeiro grau situada na zona
oeste da cidade, de bom nivel pedagogico e que atende uma clientela
da classe média e da alta burguesia, os nimeros referentes a escola
do Jardim, mesmo quando abaixo da média para a rede, tornam-se
ainda mais inquietantes.#

Se os objetivos proclamados pela 5.692 nao podem ser alcanca-
dos na sociedade brasileira atual pelo simples motivo de que a pro-
messa liberal de igualdade de oportunidades nao pode ser cumprida
na sociedade de classes — e muito menos um pais da América Latina —

4 No anexo I (tabelas 1 a 5), encontram-se outros dados referentes a reprovagio e a

evasdo nessa escola.
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seus objetivos reais também nao se realizam plenamente, mesmo que
gerados a partir dos interesses das classes dominantes, pois a implan-
tacao dos dispositivos legais e de seus desdobramentos técnicos e
administrativos se da “num plano onde se defrontam interesses diver-
gentes e, por vezes, antagonicos que determinam, no curso da acao,
as forcas que controlam o processo” (Saviani, 1978, p. 187). Portanto,
nem mero reprodutor das relagoes sociais vigentes nem apenas instru-
mento a servico dos interesses das classes populares — sejam eles indi-
viduais, de ascensao social, sejam coletivos, de mudancas sociais estru-
turais — o sistema escolar ao mesmo tempo frustra e realiza interesses
das classes em confronto, repondo constantemente aos que dominam
a necessidade de gerar e administrar estratégias de manutencao de
sua hegemonia e aos trabalhadores a de encontrar novas formas de se
apropriarem dessas estratégias e de interferir nelas. Ou seja, a domina-
¢ao nao € simples nem absoluta e a vida social, em todas as instancias,
€ um processo de permanente construgao.

Quando falamos em “forcas que controlam o processo” o faze-
mos de uma perspectiva tedrica que reconhece a necessidade, mas
nao a suficiéncia, de conceitos marxistas como modo de producao,
divisao de classes e luta de classes na anéalise da reproducao e da
transformacao das sociedades de classes. Da perspectiva da sociolo-
gia da vida cotidiana, nao basta examinar a questao do rendimento
escolar das criancas das classes subalternas no plano das relacoes
entre o Estado e estas classes; € preciso examina-la na trama miada
da vida da escola. E isso que Ezpeleta e Rockwell querem dizer
quando afirmam que

a relacdo Estado-classes sociais constitui o pano de
fundo da realidade escolar, mas adquire ai contetddos

variaveis, assume matizes e infiltra-se através da trama
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especifica de cada escola. A classe social, considerada
como uma relacdo histérica e ndo como agrupamento
de populacdo, é uma categoria pertencente apenas ao
nivel do movimento social. Este fato exige a busca de
categorias adequadas a escala do cotidiano, em que o
sujeito social individual adquire relevancia com seus
saberes e suas praticas. (...) Apesar da intencionalida-
de estatal, é impossivel encontrar duas escolas iguais, a
instituicao escolar existe como um dado real concreto,
onde a normatividade e o controle estatal estdo sempre
presentes, mas nao determinam toda a trama de rela-

¢Oes entre os sujeitos ou o sentido das praticas observa-

das. (1986, p. 57-58).

Em busca de algum conhecimento da trama de inter-relacoes e

do sentido das praticas e processos numa escola situada num bairro

periférico e de suas relacoes com a produtividade do fracasso esco-

lar de tantos de seus alunos, fomos ao encontro do bairro, da escola

e das pessoas que os habitam. Comecemos pelo bairro.
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O bairro

O Jardim Felicidade! é um pequeno bairro situado na regiao
oeste da cidade de Sao Paulo. Em 1970, tratores transformaram
uma chécara de caquis em loteamento clandestino. Seus 960 lotes
estdo todos vendidos e cerca de 6 mil pessoas distribuem-se pelos
80% dos lotes construidos. Inicialmente “cinturao verde” da cidade,
hoje é uma area de pouca vegetacao, varrida pelo interesse econo-
mico que movimentou as maquinas.

Seu surgimento faz parte do espraiamento da area urbana
por meio da ocupaciao de espacos cada vez mais distantes da
“cidade”. Essa ocupacao foi e continua sendo feita mediante
pequenos loteamentos residenciais contiguos, muitos deles clan-
destinos e as margens de grandes rodovias, rios e ferrovias em
trechos urbanos. Nao fugindo a essa regra, o jardim é um dos
muitos loteamentos que se sucedem ao longo de uma grande
rodovia transformada em larga avenida onde convivem, sem har-
monia, o trafego urbano e o pesado trafego estadual e interesta-
dual. A “pista”, como seus moradores a chamam, é um ponto de
referéncia importante em suas vidas: além de ser a via de acesso
a “cidade”, ela risca no chao um dos limites do bairro: do lado de
1a, outro bairro, de onde alguns moradores vieram para conti-

nuar “tentando a sorte” na outra beira da estrada.

' Os nomes de locais e de pessoas mencionadas sdo ficticios. O nome que demos ao
bairro conserva, porém, o eufemismo presente ndo s6 em seu nome real, como nos da
maioria dos bairros precarios da periferia.
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A especulacdo imobilidria empurrou os mais pobres para os
confins da cidade. Antigas zonas rurais do municipio se transfor-
maram em chapaddes estéreis, a espera dos explorados e expropria-
dos no campo e na cidade. A venda facilitada dos pequenos lotes os
torna particularmente atraentes a familias urbanas sufocadas pelos
aluguéis e a migrantes do nordeste e centro-oeste, sejam recém-che-
gados de seus locais de nascimento ou oriundos de zonas urbanas,
semirrurais ou rurais de outras regides do pais, onde fizeram uma
parada em seu longo trajeto migratorio rumo a cidade de Sao Paulo.

Estamos num bairro predominantemente residencial, ocu-
pado por uma populacdo de baixa renda, situado numa area da
cidade constituida por um aglomerado de vilas, parques e jardins
populares de infraestrutura precaria. Na falta de dados demografi-
cos referentes ao bairro, informacoes obtidas através de entrevistas
realizadas nas casas das criancas que, em 1984, estavam matricu-
ladas em cinco das oito primeiras séries da escola municipal que
serve o bairro, podem nos ajudar, mesmo que restritas a familias
que possuem criancas em idade escolar, a conhecer um pouco essas
pessoas, cujas vidas se desenrolaram nos limites de um regime auto-
ritario no qual tecnocratas deram forma a uma politica econémica
que diminuiu sensivelmente a qualidade de vida da maioria.

Quase todos sao migrantes nordestinos, ha mais de cinco
anos no bairro ou na cidade de Sao Paulo: praticamente metade
das familias foi constituida em Sao Paulo. Muitos dos adultos estao
aqui ha mais de quinze anos, para onde vieram ainda criancas ou
adolescentes, fugindo, com a familia, parte dela ou sozinhos, da
falta e saidas imposta pelo cerco do capitalismo agrario a peque-
nos sitiantes, parceiros, meeiros e outras categorias de trabalha-
dores rurais. Outros vieram recém-casados ou com os filhos mais
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velhos ainda pequenos, a caminho da cidade pelos mesmos moti-
vos. Com o pouco dinheiro conseguido com a venda de seus perten-
ces, mergulharam na aventura da migracao, cheia de dificuldades
e de momentos draméticos: ndo sdo poucos os que moravam em
barracos e corticos em precarissimas condi¢oes de habitacao, saude
e trabalho antes de chegar ao Jardim. A maioria nao é de migran-
tes recém-chegados: quanto ao tempo de residéncia em Sao Paulo,
apenas 2,3% encontram-se aqui h4 menos de um ano e cerca de 9%
entre um e cinco anos; cerca de 70% reside entre seis e até mais de
quinze anos. Menos de 10% dos pais entrevistados sao nascidos em
Sao Paulo. O nimero dos que vieram de outros estados e interca-
laram a residéncia nesta cidade com voltas temporarias ao local de
origem é muito pequeno, o que também contraria afirmacoes que
ouvimos dos educadores na escola segundo as quais um dos prin-
cipais determinantes das reprovacoes e evasoes é a grande mobili-
dade geografica das familias. Quanto a origem das criancgas, de cada
cem matriculadas nessas classes de primeira série, 74 nasceram e
foram criadas na cidade de Sao Paulo; dezesseis aqui residem ha
menos de cinco anos, das quais apenas onze chegaram a cidade ha
menos de trés anos.

As familias geralmente sao nucleares e numerosas; a maior
parte é constituida de seis a dez membros e o nimero médio de
filhos por familia gira em torno de quatro: 30% tem de cinco a dez
filhos e 70%, de um a quatro filhos. Muitos dos casais sao jovens e
suas familias encontram-se em processo de formacao: havia muitas
mulheres gravidas na época das entrevistas. A idade dos integrantes
do grupo familiar sugere que os moradores do Jardim sao predomi-
nantemente jovens; uma caminhada pelo bairro nega um possivel
viés da amostra: os idosos s3o poucos e a maioria dos moradores
é constituida de casais entre 25 e 45 anos e seus filhos pequenos.
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Embora nao raro encontremos casais mais velhos com filhos em
varias faixas de idade — desde bebés até adultos jovens —, na maio-
ria das casas as criancgas se encontram na faixa de zero a catorze
anos. Esse fato, aliado a falta de equipamentos coletivos de educacao
infantil que atendam a demanda, faz com que, em quase metade das
familias, apenas o marido exerca atividade remunerada fora de casa.

E grande o ntimero de mulheres que fica em casa (cerca de
49%), embora trabalhar fora seja um sonho que muitas acalentam
enquanto varrem a casa, lavam a roupa, cozinham, conversam com
as vizinhas, procriam e criam os filhos. A necessidade de arcar com
o orcamento doméstico ou de complementa-lo leva cerca de 38%
das maes ao trabalho fora de casa: sio empregadas domésticas
ou diaristas em bairros afastados da regiao, faxineiras e serventes
exploradas por firmas prestadoras de servigcos a grandes empresas,
cozinheiras em motéis das redondezas. Muito poucas (menos de
2%) trabalham na indtstria e apenas 4% encontram-se no setor de
comércio e atividades auxiliares. Todas elas trabalham pesado em
troca de salarios que mal pagam os gastos com conducio e levam
a uma sensac¢ao de inutilidade do esforco: como diz dona Maria
Nazaré, alagoana de Santana do Ipanema, 34 anos, mae de seis
filhos, separada do marido e diarista em uma casa de familia: “No
fim da semana, s6 ganho canseira”. Entre as que permanecem em
casa, algumas (cerca de 6%) tentam conciliar o trabalho doméstico
com alguma atividade caseira que renda algum dinheiro: cuidar
das criancas de vizinhas que trabalham fora, costurar, fazer faxinas
esporadicas, prestar servicos de manicure e cabeleireira, fazer trico
e croché para fora, fazer doces e sorvetes para vender na porta ou
na rua. E assim que muitas garantem algum suplemento alimentar
ou a propria permanéncia dos filhos na escola. Fora ou dentro de
casa, essas mulheres ganham muito pouco; 80% situam-se na faixa
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insustentavel de menos de meio a dois salarios-minimos, das quais
praticamente metade recebe apenas de meio a um salario minimo
mensal. Na hierarquia das atividades cotidianas, o trabalho vem em
primeiro lugar, a ponto de, na maioria dos casos, vida e trabalho
serem uma coisa s0.2

Cerca de 39% dos pais sao operarios semiqualificados ou nao
qualificados na industria de transformacao ou de construcao civil.3
Aproximadamente 23% encontram-se no setor de prestacao de
servicos; poucos, porém, o fazem com vinculo empregaticio, traba-
lhando como pedreiros, mecanicos, pintores e encanadores auténo-
mos no bairro ou nas proximidades. E interessante notar que varios
deles comecaram sua trajetéria ocupacional em Sao Paulo como
empregados, depois de terem trabalhado por conta propria durante
a infancia e a juventude nos locais de origem. O projeto de voltar a
trabalhar “por conta” faz parte do cotidiano de muitos; tudo indica
que trabalhar para terceiros é um mal necessario, que deve ser evi-
tado tao logo surjam oportunidades para isso: “Ele sempre quis
deixar de ser empregado; faz oito meses, conseguiu”, diz dona Ivo-
nete, orgulhosa, a respeito do marido. No final das década de 1950,
migrantes nordestinos entrevistados por Eunice Durhan (1978, p.
166) ja revelavam esse mesmo desejo pela voz de Miguel: “[traba-
lhar em fabrica], s6 se ndo tiver outro jeito. E vida de muita sujei-
¢a0; mesmo que a pessoa tenha razao, tem que ficar calada e nao ser
chutada. Protecdo de operario € porrete”. No entanto, torna-se cada
vez mais dificil sobreviver de ocupacoes sem vinculo empregaticio,
sobretudo quando se trata de oferecer, no proprio bairro, servicos

2 Sobre trabalho e vida cotidiana de mulheres migrantes moradoras na periferia da
cidade de Sao Paulo, veja Leser de Mello (1985).

3 A obtengdo de dados referentes aos homens (ocupagdo, salario, escolaridade,
idade, origem e processo migratorio) nem sempre foi possivel; muitas das mulheres
entrevistadas afirmaram desconhecer varios aspectos da vida dos maridos.
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a pessoas da mesma condicdo social, pois a escassez de dinheiro
é generalizada e o consumo, cada vez menor. “A vida ta dificil, ta
ruim as coisas. A gente tem um bar e ta fraco. Eu sou motorista de
taxi e no momento t6 parada. Em casa é s6 dificuldade”, diz dona
Aparecida, paulista de Presidente Prudente, mae de trés filhos e a
procura de uma frota que a aceite como motorista. Mesmo a opor-
tunidade de prestar pequenos servicos as vizinhas foi atingida pela
politica economica do pais: “As vezes eu lavava uma roupinha pra
fora, quando dava, agora t4 dificil achar, a mulherada sempre lava”,
lastima-se dona Maria, pernambucana de Aguas Belas, 38 anos,
mae de 9 filhos. A este respeito, ha um ditado corrente no bairro:
“Trabalhar pra pobre é pedir esmola pra dois”.

O trabalho independente é cada vez menos uma alternativa
ao emprego, também escasso; empregados ou autonomos, esses
homens ganham muito pouco. A faixa salarial € um pouco maior
do que a das mulheres: geralmente ganham de um a dois salarios
minimos, muitas vezes a custa de uma jornada de trabalho desu-
manamente dilatada através de horas-extras (ha casos de 15h/tra-
balho diérias) ou de trabalho ininterrupto que, em circunstancias
de recessdao e desemprego, é considerado uma beng¢ao, como nos
conta dona Maria Auzenir quando afirma: “Gracas a Deus, meu
marido trabalha até no sabado e domingo”. Muito poucos tém ocu-
pacoes nos setores de transporte e administracao; cerca de 8% sao
proprietarios de estabelecimentos comerciais no proprio bairro,
geralmente pequenos bares onde toda a familia se reveza no atendi-
mento aos fregueses. No primeiro semestre de 1984, o desemprego
atingia duramente os moradores do bairro: cerca de 15% de pais e
maes entrevistados haviam perdido o emprego e nao conseguiam
achar outra colocacao.
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Sao poucas as familias (20%) que contam com a ajuda de algum
de seus membros no orcamento doméstico; quando isso ocorre,
essa colaboracao geralmente provém dos filhos mais velhos que, a
partir dos 13 ou 14 anos, se empregam principalmente como office-
-boys, auxiliares de escritorio, balconistas ou empacotadores nos
setores comercial e bancario e, em menor propor¢ao, como opera-
rios nao qualificados na industria de transformacao e da construcao
civil. Cerca de 45% desses jovens ajudam o pai, sem remuneracao,
ou fazem bicos no proprio bairro, oferecendo sua forca de trabalho
a precos infimos, onde quer que se vislumbre essa possibilidade.
Sem registro em carteira, o trabalho dos adolescentes é geralmente
ainda mais dificil e provisorio do que o de seus pais.

Diante da precariedade ocupacional e salarial de todos, outros
recursos sao tentados com o objetivo de permanecerem no limite da
sobrevivéncia, sempre ameacada. A construcao da moradia, custe o
que custar, é prioritaria, tanto que 49% das familias entrevistadas
residem em casa propria, nao raro de um s6 cémodo. Muitas vezes,
um terreno ja pequeno para abrigar uma moradia é dividido, e um
ou dois cdmodos sdo construidos atras para aluguel ou para receber
a propria familia que abre mao da casa maior e do relativo conforto
por ela oferecido e a aluga por um preco melhor. Em muitos casos,
direitos trabalhistas adquiridos através de anos de servico sao nego-
ciados em troca da liberacao do FGTS, com o qual adquirem parte
do material para a construcao da casa propria ou compram alimen-
tos, roupas, medicamentos e material escolar.

A situacao é mais dramatica para os que pagam aluguel (34%).
Por isso, a favela, como estratégia de sobrevivéncia, também se faz
presente no Jardim Felicidade: uma das favelas existentes nessa
regiao da cidade encontra-se no Jardim. Aproximadamente 15%
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das criancas integrantes das cinco classes de primeira série residem
em barracos na favela, sejam construidos em terreno da Prefeitura
com material e trabalho da propria familia, sejam alugados ou cedi-
dos por parentes.

Com pouco dinheiro para muito cansaco, pouco alimento para
muitas bocas, pouco espago para muitos corpos, muitos obstaculos
para tantos sonhos, assiste-se a uma luta sem tréguas pela realizacao
dos desejos e a satisfacao de necessidades constantemente adiadas:
“Nossa familia é uma familia... que precisa muita coragem pra viver.
Mistura, nao tem. Feijao, arroz e acicar, ainda passa. Carne, hoje
em dia? Ja viu... Nem fale em dificuldade”, diz dona Honorina, avo
de uma das criancas adolescentes que frequentam a escola, com sua
fala paciente de nordestina sofrida. O dia de amanha é muitas vezes
incerto: “Meu marido deixa mil cruzeiros pra carne, quando da. As
vez, s6 tem pra conduc¢do. Quando tem, ele deixa embaixo da lati-
nha. Quando levanto a latinha e vejo que nao tem, entao faco outra
coisa, sempre tem uma misturinha pra marmita dele”, conta-nos
dona Lourdes, relatando uma situacao de sua vida diaria que pode
ser tomada como metafora da imprevisibilidade da vida na pobreza.

A construcao da casa e a da familia se misturam numa mesma
labuta:

Conheci o Jodo, ai sai da casa da patroa e fui morar na
rua Caioba e foi l4 que nasceu a Kétia, eu trabalhava por
dia, af fui pra vila Penteado, nasceu a Kelly, e quando
nasceu a Virginia eu vim fazer minha casa aqui, com-
pramos um terreno, demo duro, aqui nao tinha nada, ai
fizemos um comodo, ndés mesmo furamos a fossa, fize-
mos o banheiro nés dois, ai assentamos a casa e nasceu

o Jodozinho, a Andréia, a Sandrinha, o pequenininho...
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conta num so6 félego dona Maria de Lourdes, mineira de Te6-
filo Otoni, 42 anos, que trabalhou desde menina como empregada
doméstica. Colocar um abrigo em pé é tarefa que pode demorar
muitos anos ou nao ter fim:

Tinha um cunhado que veio primeiro, ai comecou
aquela ilus@o que Sao Paulo era melhor pra satde,
tem INPS, é mais facil viver, porque no Parané é tudo
naroca, tem de esperar pra colher, aquela vida dura...
ai vendemos tudo que noés tinha e viemos pra aqui e
compramos um terreno no Jardim... ai construimos
casa com dois comodo, ai mudamos, a casa molhava
dentro, passamos apertado, ficamos dois anos nesses
dois comodo... e ai fiquei dois ano naqueles comodo
e derrubei e fiquei morando mais um no meu cunha-
do e dai comecamos a construi no mesmo terreno,
s6 quando construimos o mais grosso, entramos pra

dentro, nao rebocamos nada ainda,

conta pausadamente dona Maria de Lourdes uma verdadeira
versao moderna do mito do Sisifo.

A situacdo desses migrantes €, portanto, pior que a encontrada
por Pereira num bairro de migrantes na regiao de Santo André nos
anos 1950; a proposito de seus sujeitos, Pereira afirma:

Conscientes das possibilidades de mobilidade social
ascendente, percebem que a sua ascensao depende
da melhoria de sua atual situacdo econémica. Por
isso, a sua vida gira basicamente em torno da satis-
facao de interesses econdmicos. No estagio em que
se encontra a maioria das familias, esses interesses

nao se apresentam como luta pela estrita subsistén-
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cia, mas como luta por ascensao social no meio ur-

bano. (1976, p. 30)

A situacao da maioria dos moradores do Jardim é muito dife-
rente; em 1984, a luta deles é pela estrita subsisténcia: como Leser
de Mello verificou recentemente em outro bairro periférico, “o coti-
diano esta atado a sobrevivéncia”, “o tempo passado e o tempo pre-
sente (...) representam uma luta feroz para manter a vida, sobrevi-
ver, viver sobre ou apesar das circunstancias, sempre tao adversas”

(1985, p. 205-206).

Uma das faces de sua perseveranca torna-se visivel tao logo
descortinamos o bairro do alto da avenida que lhe da acesso: sobre
uma area acidentada e dividida em pequenos pedacos, estao plan-
tadas casas em eterna construcao. A falta de vegetacao, o cinza dos
blocos de concreto e do reboco das paredes e o p6 da rodovia dao
ao bairro um aspecto desolado — de jardim, ele s6 tem o nome. Mas
basta firmar os olhos e a visdo captara sinais de vocacao para a vida:
aqui e ali, mais um comodo vai sendo lentamente acrescentado ao
quarto-cozinha inicial; mais adiante, uma fachada pintada de cor
viva contrasta com as paredes laterais, ainda no tijolo. Sob a apa-
rente monotonia das construcoes, vai-se percebendo o desejo de
imprimir alguma marca pessoal a moradia: nao ha duas casas iguais,
principalmente na favela, onde os barracos sao construidos com “os
detritos e migalhas da sociedade individual”, conforme expressao de
Ecléa Bosi (1979, p. 30). Onde cabe, ha uma tentativa de horta ou
jardim. Na falta de praca, ruas e terrenos baldios tornam-se a princi-
pal area de lazer das criancas, o que faz da rua um espago de signifi-
cado ambiguo, que ao mesmo tempo acolhe e ameaca. Um lugar para
o encontro e a festa faz parte dos sonhos dos adultos: “Se nos tivesse
uma sede melhor, mais bonita, podia fazer festas e teria um lugar
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para o clube de maes”, diz uma moradora da favela, a proposito da
construcao de uma sede para a Uniao de Moradores da Favela.

Condenados a uma vida anonima e oprimida, os moradores
do Jardim Felicidade fazem questao, como os demais integrantes
das classes exploradas, de manter, até onde podem, a dignidade.
Quando nos recebem em suas casas, desculpam-se repetidas vezes
pela falta de conforto e tentam justifica-la. Oferecem-nos o que tém
de melhor, com alegria, e insistem em resgatar aos nossos olhos sua
condicdo de pessoas de respeito: “A gente nao vai por o braco onde

”,

ele ndo alcanca, pra ndo passar vergonha”; “E uma familia pobre,
mas de vergonha. Pobreza nao é defeito”; “Como pouquinho, mas
pobre tem que sofré, tem que se vira com o que tem. Mas nunca
falta um café pra quem chega. Se pedir na porta, eu dou” foram

frases que ouvimos com frequéncia.

Embora apenas 15% dos pais e 14% das maes tenham sido
declarados analfabetos, o nivel de escolaridade entre eles é muito
baixo: a maioria tem apenas alguns anos do antigo curso primario e
é semianalfabeta. Frequentemente lastimam, durante a entrevista,
as poucas oportunidades que tiveram de frequentar a escola nas
zonas rurais onde viveram os primeiros anos. As maes, em especial,
guardam magoa de seus pais ou responsaveis que nao as deixaram
estudar por serem mulheres: “Estudei pouco; meu pai morreu, a
escola era longe e minha mae nao deixou mais; ela dizia que mulher
aprende a escrever € pra escrever carta pra namorado”, conta, pesa-
rosa, dona Isabel, 41 anos, vinda do interior da Bahia ha vinte e
quatro anos.

O desejo que os filhos estudem é uma constante nas entre-
vistas; tal como Pereira ja registrou na década de 1950, esses pais
sabem, por experiéncia propria, da situacdo de desvantagem das
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pessoas que vivem num meio urbano-industrial sem instrucao esco-
lar. Uma das maes analfabetas foi muito clara neste sentido: “Agora
essas criancas precisam estudar, nao é, pessoa que nao tem leitura
em Sao Paulo passa um pouco de fraqueza... eu mesmo nao estudei
nada e nao sei sair de casa, nao posso ler os 6nibus”. O trabalho dos
filhos é adiado em nome dos estudos, mesmo que isso represente
grande sacrificio para os pais:

Meu dia a dia é muita luta, muito trabalho em casa.
Os filhos s6 estudam, assiste televisdao, porque é muito
cedo pra comecarem o trabalho, pra nfo atrapalha os
estudos. Acho a coisa mais maravilhosa a escola e faco
tudo pra que eles possa continuar os estudos porque eu
nao pude estuda... hoje quem néo estuda nao tem nada,
né, ndo arruma bom emprego, por isso que o pai nao

qué que os meninos trabalhe agora, s6 estude,

diz dona Marlene, 28 anos, mae de quatro filhos, que cursou
somente até o segundo ano primario no interior de Alagoas.

E com grande dificuldade econémica que quase todos mantém
os filhos na escola. Em alguns casos, os sacrificios impostos pelas
exigéncias escolares recaem sobre todos os membros da fami-
lia, criando situacoes dramaticas. Em algumas familias, a falta de
recursos para fazer frente as despesas com a escola assume tais
proporg¢oes que por ocasiao de nossos contatos (final do primeiro
semestre letivo) o abandono da escola por algumas criancas era imi-
nente. Neste aspecto, a situacao é a mesma que Campos e Goldens-
tein (1981) encontraram numa regiao periférica da cidade, ainda na
década de 1970.

Diante das dificuldades no novo contexto urbano-industrial,
¢ comum o apelo a padroes culturais vigentes em seus locais de
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origem, entre os quais o da solidariedade vicinal é dos mais fre-
quentes. Dona Maria de Lourdes, 31 anos, trabalhadora rural no
interior do Parana e mae de quatro filhos pequenos quando chegou
a Sao Paulo ha cinco anos, relata como conquistou a ajuda dos vizi-
nhos para conseguir condi¢cdes minimas de vida na cidade grande:

Fomo pegando conhecimento com os vizinhos, traba-
lhando e até pra levar crianga no médico a gente pedia
ajuda do vizinho. Agora ja t6 acostumada e acho 6timo,
porque antes de acostuma, era tao dificil. Agora que
acostumei é igual no interior, porque a gente conhece,

ja nao fica dificil leva o filho no hospital.

Mas em alguns aspectos da vida diaria, esse resgate é impos-
sivel, e o padrao cultural perdido passa a categoria de lembranca
nostalgica: “O preco do bojao de gas, cada vez mais caro. Era bom se
pudesse ser lenha. A comida ta dificil, o fogo ta ficando pior...”, diz
dona Maria Bernadete, que “tocou roca” em varios estados do pais
até seis anos atras, quando veio para o Jardim.

Quando falam a respeito da familia, algumas mulheres refe-
rem-se abertamente a situacao dificil que o alcoolismo do marido
cria para elas e os filhos. Mesmo nao sendo a regra — o que contraria
o estere6tipo social — esses casos provocam dramas conjugais que
certamente podem ser encontrados em qualquer outro segmento ou
classe social. No entanto, sua génese e seu significado podem variar
de uma classe para outra; no caso das chamadas “populacées margi-
nais”, o alcoolismo parece estar fortemente associado ao aviltamento
constante a que sao submetidos em sua condicdo social. Ao tentar
entender por que as mulheres da Vila Helena valorizam o trabalho,
mesmo que explorado e esgotante, Leser de Mello oferece uma inter-
pretacao para a dependéncia da bebida nesse segmento social:
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Se o trabalho é a resposta de que dispdem para enfren-
ta-los (os conflitos que dilaceram suas vidas), é porque
nao se permitem mergulhar na desesperanca. Elas co-
nhecem bem demais, porque convivem diretamente
com ele, o caminho que pode tomar a desesperanca.
Acompanharam passo a passo a destruicao de seres hu-
manos. Viram o altimo reduto da dignidade, o orgulho
pobre e secreto de ser capaz de vencer as dificuldades,
ser invadido pela bebida, pela doenga mental, pela vio-

léncia. (1985: 308, grifos nossos)

Embora o Jardim possa ser considerado um grupo comunita-
rio do tipo vicinal, segundo critério definido por Luiz Pereira — ja
que os limites geograficos da area de vizinhanca estao definidos na
consciéncia coletiva dos moradores —, a luta por melhores condi-
coes de vida nao é coletiva, o que nao quer dizer que ela seja indi-
vidual: ela é familiar e todos os integrantes da familia, nao importa
a idade, participam dela, de uma forma ou de outra. A falta de par-
ticipacao coletiva em movimentos reivindicatorios é reforcada pelo
tipo de lideranca exercida pelos que detém o poder na sociedade de
Amigos do Bairro (SAB). De 1970 até 1979, nao houve, nesse bairro,
movimentos de moradores por melhorias. Até entao, havia luz elé-
trica apenas nas casas e nao existia rede de agua e esgotos. A agua
era retirada de pocos ou fornecida por carros-pipa da Prefeitura. As
ruas eram de terra batida e as criancas s6 contavam com uma escola
publica que funcionava em condi¢Oes precarias “do outro lado da
pista”. O transporte coletivo era penoso: para tomar um 6nibus, era
preciso caminhar até a rodovia e ficar a beira da estrada, a espera de
conducao que geralmente passava lotada. Beirada e espera: duas
palavras que definem a existéncia dessas pessoas.
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A beira da estrada, da cidade e da vida, numa luta esgotante
pela sobrevivéncia, muitas familias viveram ou ainda vivem o drama
do desenraizamento nesta fase final do processo de migracao rural-
-urbana. Assim, a maioria dos moradores nao participou, em 1979,
da criacao da SAB, por iniciativa de uma familia local de maior nivel
salarial e escolar. Desde entao, revezam-se nos cargos de diretoria
alguns integrantes dela, acompanhados por um ou outro morador
seu conhecido. Em contatos diretos com a Administracao Regional
(AR), levaram os primeiros pedidos de melhorias no bairro. A partir
de reunides nas quais o presidente da Sociedade Amigos do Bairro
define as prioridades com a concordancia de um pequeno grupo,
os pedidos sao encaminhados pelos canais oficiais: as solicitacoes
sao levadas até a AR, onde os integrantes da SAB logo se tornaram
conhecidos, e os administradores ou as atendem diretamente ou
encaminham o “representante” dos moradores para Orgdos com-
petentes. Com isto, o primeiro e o atual presidentes (a SAB do
Jardim foi oficializada em 1983) passaram a ter transito facil nos
orgaos administrativos e tiveram atendidos muitos de seus pri-
meiros pedidos que, até 1982, dependiam de apoio politico aos
que lhes faziam “favores”. A existéncia dessa barganha, embora
nao faca parte explicita do depoimento do atual presidente, e
talvez nem mesmo lhe seja clara, fica fortemente sugerida quando,
em suas colocacoes, ele faz referéncia a bondade do politico X ou
Y, a quem os moradores “devem muito”. Assim, a diretoria da SAB
nao exerce, no Jardim Felicidade, uma lideranca legitima e nao faz
reivindicagOes baseadas na consciéncia dos direitos dos cidadaos;
ao contrario, o faz pela via da obtencao de favores e de sua con-
trapartida, a gratidao, que se expressa sobretudo pela fidelidade
politica e apoio nas urnas, nem tanto aos partidos, mas a pessoa
do politico ou do funcionario que “ajudou”.
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Embora seja pequena a diferenca sociocultural entre os mora-
dores, a familia que se encontra a testa da SAB, por sua escolaridade
e poder aquisitivo maior que o da maioria, goza de um prestigio
social no bairro que a leva a adotar diante dos demais uma pos-
tura em que se misturam assistencialismo e preconceito. Alguns
de seus membros tomam para si o poder de decisao sobre o que é
melhor para o bairro, referem-se aos moradores na terceira pessoa
e justificam esta posicao, ora alegando que a populacdo masculina
nao pode acompanhar o presidente aos 6rgaos publicos “para nao
perder o dia de servico”, ora afirmando que “a massa nao vai, s6
os interessados...”. Desta forma, desconsideram a importancia da
participacao das mulheres, de tanta forca nos movimentos reivin-
dicatorios populares, e impedem a participacdo dos moradores na
luta por seus direitos.

A situacdo no 6rgao representante dos moradores da favela — a
Uniao de Moradores da Favela (UMF) — é sensivelmente diferente.
Sua diretoria é composta por treze membros que representam os
interesses de cerca de mil moradores que ocupam os 98 barracos que
se amontoam no barranco em que a favela teve inicio ha oito anos,
quando aconteceu a invasao de parte de um terreno da Prefeitura,
j& na divisa do bairro com um dos municipios vizinhos. Segundo o
atual presidente da UMF, a diretoria “discute o que precisa para a
favela e encaminha para a Regional”. A Unido parece mais atenta as
necessidades de seus membros do que a SAB; quando julgam neces-
sario, seus diretores convocam os moradores, batendo de porta em
porta, o que os torna mais unidos do que os “moradores do bairro”
na luta por seus interesses. Em 1978, os favelados do Jardim par-
ticiparam, com outros favelados da regiao, de uma passeata pelo
centro da cidade para reivindicar a iluminacao das favelas; s6 do
Jardim sairam trés onibus lotados. Em 1984, a Uniao lutava por
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dois alvos: conseguir o loteamento da favela e construir uma nova
sede que substituisse o barraco, de condi¢cOes precarias, em que
estava instalada. Seus membros frequentam reuniées semanais na
Administragdo Regional, onde discutem, divididos em comissoes
que incluem técnicos da Prefeitura e integrantes de mais dez favelas
da regiao, o encaminhamento de solucées dos problemas que pos-
suem em varias areas, entre elas a da habitacao.

Apesar de contatos eventuais entre a SAB e a UMF, elas sao
entidades separadas. Tudo se passa como se existissem uma favela e
um bairro, que nao a inclui. Este é o desejo de muitos moradores do
“bairro” que fazem referéncias pejorativas aos favelados, facilmente
depositarios do que ha de “mau” e “feio” no Jardim Felicidade.
Exemplo concreto disso é a adesao do presidente da SAB ao desfa-
velamento da regido; suas palavras mostram a condicao de intru-
sos e de pessoas nao gratas a que os favelados sao relegados: “Eles
nao vao conseguir a posse definitiva da area, a area € nossa, é area
verde”. Trata-se, portanto, de um bairro cindido, ndo em dominan-
tes e dominados, exploradores e explorados. A cisao é outra: domi-
nados e explorados, os “moradores do bairro” discriminam seus
iguais, os “moradores da favela”, numa tentativa desesperada e va
de nao viver na pele, e até o fim, o drama de sua propria condicao.

Os que alcancam niveis um pouco mais altos de remuneracao
e escolarizacao tentam colocar-se em posicao de superioridade:
“S6 na nossa rua tem 30% de desempregados. Mas estao esco-
lhendo servico, por isso é que tem tanta gente desempregada”,
diz o sr. Laércio, 34 anos, oriundo do interior de Sao Paulo, filho
de trabalhadores rurais que fez o supletivo de primeiro grau ja
adulto e atualmente trabalha como auxiliar de administracao,
mas se considera um administrador de empresas e faz questao,
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durante toda a entrevista, de se diferenciar dos demais mora-
dores enumerando os comodos de sua casa e os bens materiais
que possui. Mas sua situacao econdmica €, na verdade, instavel e
precaria como a de seus vizinhos: esteve varios meses desempre-
gado, vive apertado para construir a casa e teve, a contragosto,
de aceitar o trabalho da mulher como empregada doméstica.
Outros procuram se diferenciar dos vizinhos assumindo em rela-
cao a eles uma postura paternalista:

O nivel caiu, mas a gente vive até bem, perto do que
a gente vé por ai. Nao pagamos aluguel, ndo pagamos
prestacdo... a gente vive agradecendo a Deus pelo que
tem, porque tem muitos coitadinhos que nao tém
nada. Fazemos um trabalho no bairro: damos sopa
para as criancas da favela. D4 pena, sem comer nada

a semana toda.

Atualmente o Jardim conta com rede de agua e esgoto, ilumi-
nacao das vias publicas, coleta de lixo trés vezes por semana, sete
telefones publicos, uma caixa de correio, uma feira livre semanal
e um pequeno comércio local: padaria, bazar, acougue, pequenas
vendas e botequins. Para o atendimento educacional de criangas
e jovens, ha uma creche municipal de administracao direta com
capacidade para noventa criancas de zero a trés anos, uma Escola
Municipal de Educacao Infantil (EMEI), planejada para quinhentas
criancas entre trés e seis anos, e uma escola municipal de primeiro
grau, com capacidade de matricula de 1.000 criancas a partir de sete
anos, mas todas essas institui¢oes ja nao absorvem a demanda. Nao
h4 equipamentos coletivos de atendimento a saude; os moradores
tém de utilizar um posto de satde localizado em outro bairro, a uma
distancia que nao pode ser vencida a pé. O bairro nao conta com
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nenhum templo religioso. As reunides e comemoragoes na escola
Municipal sao das poucas situacoes em que uma parcela dos mora-
dores tem a possibilidade de se reunir.

Embora tenha residéncia fixa nessa area geografica, esse con-
junto de pessoas satisfaz muitos de seus interesses fundamentais e
comuns fora da regiio em que residem. E nos bairros de Butanti e
Pinheiros que muitos fazem uso de servicos bancérios, compram
roupas e utensilios, procuram trabalho e buscam atendimento
médico, principalmente no Hospital das Clinicas. Sao, portanto,
poucas as institui¢coes do bairro que podem atuar como catalisa-
doras da vida comunitaria. Essa situacdao é agravada pela maneira
como atuam as que existem no Jardim.

Foi nessa regiao da cidade, onde acumulacao e miséria convi-
vem sem pudor sob a forma das mansdes do Morumbi e dos barracos
das favelas, que fomos ao encontro de pessoas de vida “severina”,
que tém no amor a vida e na teimosia em preserva-la seu principal
recurso de sobrevivéncia. Dona Maria Auzenir, pernambucana de
Serra Talhada, quarenta anos, analfabeta, trabalhadora rural até vir
para Sao Paulo, e que mora precariamente em dois pequenos como-
dos com marido e nove filhos, termina a entrevista, dizendo: “Mas
é assim: gosto tanto de viver! A melhor coisa da vida é viver”. Dona
Ester, alagoana de Arapiraca, 28 anos, mae de 4 filhos, empregada
doméstica desde os onze anos, quando chegou a Sao Paulo, é porta-
-voz da esperanca: “A gente espera que a vida melhore, porque nao
da pra ficar sempre na ruina”. Mas a espera nao € passiva: como
disse tao bem Sylvia Leser de Mello,

a resposta que oferecem a desesperanca que ameaca
apossar-se delas é ainda o trabalho. Numa sociedade

onde a abundéncia e a escassez convivem lado a lado,
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as mulheres nao podem fugir ao desejo latente de que
um dia, quem sabe, como tantas vezes lhes sussurrou a
poderosa mentira, o trabalho possa forcar as barreiras

intransponiveis da abundancia. (1985, p. 300)

E nessa regiao da cidade que se situa a unidade escolar objeto
desta pesquisa; foi nela que encontramos Angela, Augusto, Nailton
e Humberto, “beiradeiros” também na escola.
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A escola municipal do Jardim é a tnica escola publica exis-
tente no bairro. Visivel desde o alto de um pequeno morro de onde
se divisa o loteamento, contrasta em tamanho com as pequenas
casas e barracos que a circundam. O prédio é de construcao recente;
até 1980, quando se instalou provisoriamente em um pequeno bar-
racao de madeira, as criancas s6 contavam com uma escola publica
situada a cerca de trés quilometros. Inaugurada no meio do ano,
comecou com criancas transferidas de outras escolas. A instalacao
definitiva, num prédio de alvenaria, deu-se dois anos depois.

De estilo simples e padronizado, o novo prédio, entao desocu-
pado e recém-construido pelo governo estadual, foi cedido ao muni-
cipio. Resume-se a dois corpos retangulares paralelos, um atras do
outro, situados em dois planos e unidos por uma escada interna. No
retdngulo mais alto e posterior, um amplo patio coberto — ladeado
por cozinha, sala de refeicoes para professores e funcionarios, sala
de atendimento médico, gabinete dentario, um vestiario adaptado
para uso do Clube de maes e sanitarios — abriga longas mesas onde
as criancas tomam a merenda e termina num corredor, ao longo do
qual se distribuem oito salas de aula, um laboratério, uma sala de
artes e um deposito de material pedagogico. No plano mais baixo,
o outro retangulo, de frente para a rua, contém um hall de entrada,
uma secretaria e, ao longo do corredor, as salas da direcao e da assis-
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téncia da direcao, da orientacao educacional, da assisténcia pedago-
gica, dos professores, um sanitario e um pequeno almoxarifado. No
fundo desse corredor encontra-se a biblioteca, a maior e mais bem
cuidada sala existente nessa escola. Uma quadra de esportes ocupa
a maior parte do patio externo.

Segundo os critérios vigentes, a escola municipal do Jardim
é de porte médio e carente, embora nao nos niveis mais baixos
desta classificacao. Segundo a assistente pedagobgica, esta é uma
escola “carente melhor”, havendo na rede escolas “carentes mais
carentes”.! Funciona em trés turnos diurnos de quatro horas
(das 7h30 as 11hoo; das 11h10 as 15h10; das 15h20 as 19h20) e
um noturno, de trés horas e meia, desde as 19h30 até as 23hoo.
Em 1983, ano de inicio desta pesquisa, a escola nao estava com
sua capacidade lotada, principalmente no Nivel II; havia apenas
uma classe de sexta e uma de sétima série noturnas, com poucos
alunos, abertas para garantir a posse do prédio junto a CONESP.
A demanda, no entanto, aumentou rapidamente e, de um ano
para outro, o corpo discente cresceu cerca de 40%. Segundo a
assistente pedagobgica, esse aumento reflete a preferéncia dos
moradores pela escola municipal. O conceito de que gozam as
duas escolas estaduais localizadas em bairros vizinhos, e que
absorvem parte da demanda do Jardim, é, a seu ver, muito ruim,
por estarem em péssimo estado de conservacao e oferecerem ser-
vigos de pior qualidade do que a escola municipal quanto a aten-
dimento, merenda, capacidade e assiduidade do corpo docente.
Prova maior da insatisfacdo com as escolas estaduais seriam as
frequentes depredacoes de que sao alvo, ao contrario do que
entdo ocorria na escola municipal.

I Classificagdo feita pela equipe técnico-administrativa da escola e baseada no nivel
econdmico da clientela.
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Em 1983, a politica educacional em vigor no municipio prio-
rizou a reducao dos indices de reprovacao na primeira série. Na
realizacdo dessa meta, as autoridades educacionais dependem de
uma figura importante na estrutura administrativa hierarquica
das escolas: o diretor. Segundo o Regimento Comum das Escolas
Municipais de Primeiro Grau, “a direcao da escola cabe planejar,
organizar, coordenar e controlar todas as atividades desenvolvidas
no ambito da unidade escolar”. Na escola municipal do Jardim, a
direcao desempenha eficientemente esse papel centralizador que o
Regimento lhe confere. Maria da Gloria (a diretora) é uma pessoa
exigente, cumpridora dos deveres inerentes ao seu papel, e tem no
trabalho a principal atividade de sua vida. A limpeza, a ordem e o
esmero nos detalhes das dependéncias da escola lembram o cuidado
feminino com a casa. Ao investir muito de si na vida profissional,
torna-se particularmente competente a luz dos critérios em vigor,
entre os quais o controle dos que lhe sdao subordinados. Por ocasiao
do inicio da pesquisa, fizera sua a palavra de ordem oficial de redu-
cao da repeténcia na primeira série, aparentemente cumprindo-se
com a suposta competéncia que a técnica lhe propicia e a preten-
dida objetividade e neutralidade que a burocracia lhe confere.

Desde os primeiros contatos, a diretora e a assistente peda-
gogica (Maria José) aparecem nitidamente como dois personagens
centrais na dinamica da escola, ndo s6 pelo poder de que estao
investidas em termos regimentais, mas também pelo fato de o exer-
cerem. A primeira imagem que nos oferecem da instituicio que
gerenciam é de eficiéncia e harmonia: os indices de reprovacao na
primeira série estdo abaixo da média para a rede como um todo,
fato que as envaidece, que é usado como verdadeiro cartao de visi-
tas e que é atribuido a boa qualidade do corpo docente, ao inte-
resse e dedicagao da diretoria e a estabilidade da clientela, fixada no
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bairro pela construcao da casa propria. Percebe-se também, facil e
rapidamente, que manter esses nimeros € uma questao de honra
para Maria da Gléria, a ponto de grande parte da iniciativa que
o sistema lhe permite ser investida nessa direcao. Tudo se passa
como se estivéssemos diante de um caso bem-sucedido de educa-
cao escolar, no qual os educadores se irmanam no compromisso
com a elevacao do nivel de escolaridade de um grupo de criancas
das classes populares.

O fato de a pesquisa inevitavelmente trazer a tona a face inefi-
ciente da escola — pois se propde a entender o processo de producao
do fracasso escolar — torna rapidamente inverossimil seu carater
de instituicdo exemplar e poe o dedo na ferida que essa versao evita
tocar. Na iminéncia da ansiedade que vem no bojo do proprio tema da
pesquisa, desencadeia-se nas diferentes instancias da hierarquia um
outro mecanismo: o de atribui¢ao da responsabilidade aos que lhes sao
subordinados. E assim que a boa qualidade do corpo docente, alegada
inicialmente para justificar a eficiéncia da escola, transforma-se em
ma qualidade, tao logo se faz necessario justificar a face mais feia da
instituicdo. As relacoes de Maria José e de Maria da Gloria com as pro-
fessoras sao mediadas por uma representacao negativa de suas subor-
dinadas; para ambas, a ineficiéncia da escola deve-se sobretudo a ma
qualidade do corpo docente, o que, segundo elas, justifica a presenca de
técnicos nas unidades escolares. Maria da Gloria é mais radical nessa
atribuicao de responsabilidade ao professor: “O professor é o principal
responsavel pelo fracasso dos alunos. E preciso gostar do que faz, ter
uma motivacgdo interior, ter vocagdo. O magistério é uma missdo, por
isso ganhar mais ndo vai adiantar’.

Em outra oportunidade: “Eu acredito que 90% é o professor:
ele é despreparado e ndo aposta na crianca”.
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Maria José, embora mais sensivel aos determinantes estrutu-
rais do fracasso escolar das criancas de baixa renda — o que revela
ao referir-se a precariedade material da escola, aos defeitos da
estruturacao da carreira e do sistema de remocoes, a concepcao de
alfabetizacdo em vigor — também atribui grande parcela de respon-
sabilidade ao professor e, consequentemente, defende a presenca
de técnicos nas escolas: “Os professores nao sabem ensinar e 90%
das escolas da periferia nao tém um assistente pedagoégico”.

Da mesma forma que a diretora e sua assessora, os professores
também tendem a atribuir a responsabilidade aos que lhes sdo hie-
rarquicamente inferiores; quando instados a falar sobre o fracasso
escolar de seus alunos, a culpa invariavelmente recai na crianca e
em sua familia. Marisa, professora da classe de segunda série acom-
panhada nesta pesquisa, tdo logo toma contato com seu objetivo
(entender melhor o fracasso escolar), espontaneamente nos apre-
senta sua versdo: “E a familia: ndo ajudam, sdo analfabetos, tra-
balham fora o dia todo, o pai chega tarde e bébado em casa’.

Neide, professora de uma classe de primeira série, também no
centro de nossas observacoes, assim que pedimos autorizacao para
frequentar a sua classe, nos adverte: “Tudo bem, vocé pode ficar, mas
quero que vocé saiba que tenho quatorze criancas com problema’.

As criancas e seus familiares, por sua vez, frequentemente
apontam, em um primeiro momento de contato com os pesquisado-
res no ambiente escolar, deficiéncias ou disttarbios localizados em si
mesmos como causa desse fracasso, culpando-se pelas dificuldades
de escolarizacao:

Ela brincava muito, falava muito, ndo prestava atengao.

Ela nao era muito interessada.
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A PRODUCAO DO FRACASSO ESCOLAR: Histérias de submissdo e rebeldia

Repetiu por ela mesma, achava as coisas dificeis.

Acho que foi porque ninguém dava importancia em

casa, nao exigia muito dele.

A concepcao segundo a qual a administragdo burocratica de
uma estrutura hierarquica de poder resulta numa cadeia estatica
e perfeita de vinculos de submissao ganha forca a partir do que se
percebe nos primeiros contatos com a instituicdo. Uma convivén-
cia mais longa permite, no entanto, captar contradicées e identifi-
car insatisfacoes e tensodes que, quase nunca explicitadas e, muito
menos, resolvidas, permanentemente latejam no corpo da escola.
Ouvir essa pulsac¢ao requer tempo e ouvidos atentos. A visao domi-
nante de mundo, a estrutura de poder e a burocracia encarregam-
-se de abafa-la, superpondo ao protesto — sempre presente, mas
sem tempo nem forc¢a para ser claramente formulado — uma versao
mais aceitavel sobre a vida na escola, porque mais compativel com
a ordem instituida.

Visivelmente ameacada e desconfiada com nossa presenca,
Neide nos informa que muitos de seus alunos sao portadores de dis-
tarbios, isentando-se de antemao de qualquer critica que lhe possa
ser feita. Sua reacdo sugere que a responsabilizacao do outro pode
estar a servico da defesa contra angustias presentes nas relacoes
escolares, defesa esta que garante a cada um e a cada subgrupo um
sentimento de competéncia e de legitimidade gracas a atribuicao de
incompeténcia e de ilegitimidade a outrem. Estamos, portanto, no
dominio da cisao. A projecao de caracteristicas negativas no outro é
um mecanismo socialmente poderoso na medida em que justifica a
opressao. Essa atribuicdo, que nao se da aleatoriamente, mas infor-
mada por preconceitos e esterebtipos sociais, determina a maneira
como o po