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CENARIOS DE PESQUISAS: AS DEFICIENCIAS COMO QUESTAO

Shirley Silva

Ndo Somos Melhores

A vida repartida dia a dia

com quem vinha querendo que a vida
pudesse um dia ser vida,

posso dizer que alguma coisa aprendi
(primeiro com amargura,

depois com essa dolorida lucidez

que nos ensina a ver nossa feitira).
Aprendi, por exemplo, que ndo somos

os melhores. Custou mas aprendi.

Tempo largo levei para enxergar

que era de puro desamor a chama

que crescia no olhar companheiro.

Ndo somos nem melhores nem piores.
Somos iguais. Melhor é a nossa causa.
Todos os que chegamos dessas dguas
barrentas e burguesas, para dar

(pouco soubemos dar) uma demdo

na roda e transformar a vida injusta

dos que conhecem mesmo a banda podre,
mostramos a nés mesmos, mais que aos outros,
_ a face verdadeira que levamos.

E repetir: melhor é a nossa causa.

Mas no viver da vida, a vida mesma,
quando é impossivel disfarcar,

quando ndo se pode ser nada mais

do que o homem que a gente é mesmo,
na prdtica cotidiana da chamada vida,
que é verdadeira pratica do homem,
fomos sempre e somente como os outros,
e muitas vezes como os piores dos outros,
os que estdo do outro lado,

os que ndo querem, nem podem, nem pretendem
mudar o que precisa ser mudado

para que a vida possa um dia

ser mesmo vida, e para todos.

Mello (1986, p. 25-26)



Cenarios de pesquisas: as deficiéncias como questédo

Estabelecer uma questiao para o desenvolvimento de uma pesquisa académica exi-
ge da pesquisadora e do pesquisador um conjunto de elementos que a deem a mesma
consisténcia e pertinéncia como um objeto de estudo e de aprofundamento. Para tanto,
esses aspectos nao devem estar somente em uma pergunta bem formulada, inquietante e
inovadora, ou em uma resposta a um problema social, mas também em como a pesquisa,
ao trazer elementos teoricos, analiticos, de correlagao e de compreensao do cenario
em que se desenvolve, permite a producao de novos dados, olhares e perspectivas para
outros estudos que, direta ou indiretamente, tenham relagao com o mesmo tema.

E possivel dizer que uma das principais tarefas de uma pesquisa académica é deses-
tabilizar o conhecimento e as analises ja produzidos sobre sua tematica ou, ao retomar
questoes ja amplamente debatidas e investigadas, fornecer novos elementos contributi-
vos e de adensamento.

O Grupo de Estudos e Pesquisas: Diferengas, Deficiéncias e Desigualdades — Inter-
sec¢oes no Campo da Educagao, por meio da produgao académica dos seus membros,
tem procurado apresentar as complexidades e os atravessamentos existentes quando
as situagoes de deficiéncias estao no centro do debate.A partir de objetos de estudo e
perspectivas tedrico-metodoldgicas diversos, suas pesquisas problematizam, tensionam
e fazem emergir a profundidade de suas tematicas.

As situagoes de deficiéncias impoem modos de ser e de estar precarizados a uma
parcela significativa das pessoas ai circunscritas, manifestando-se nas muitas formas de
viverem as relagoes sociais. A subalternidade e a opressao associadas a precarizagao,
entre tantos outros fatores, qualificariam as situagoes de exclusao, que sao resultantes
nao de contextos individuais ou particulares, mas do processo social em que se inserem
aquelas e aqueles cuja expressao € considerada fora da ordem e dos discursos naturali-
zados como oficiais.

Este livro apresenta uma coletanea de debates produzidos por pesquisas que tém
como tematica a questao das diferencas, das deficiéncias e das desigualdades no campo
da educagao, assim como no das artes, do lazer e da antropologia. Evidencia-se, ao longo
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dos capitulos, a exigéncia de um olhar atento para a trajetéria que se coloca para e nessa
producao, de modo a nao ocultar, mas fazer sobressair, particularmente em relagao as
deficiéncias, o carater multifacetado do tema, marcado por tangenciamentos teoricos,
sociais, politicos, culturais e economicos e por intersecgoes com questoes de género
e raga. Desse modo, além da profundidade analitica de cada autora ou autor sobre o
objeto desenvolvido, encontram-se aqui os processos que definiram tanto os seus ques-
tionamentos quanto os caminhos tomados diante de entraves e atravessamentos.

Respaldadas nos proprios campos da ciéncia que tomam as deficiéncias como ob-
jeto de estudo e nas politicas sociais que buscam responder as necessidades e as de-
mandas das pessoas ai situadas, as pesquisas a seguir trazem contribuicoes que podem
subsidiar e instigar novas producoes sobre o tema.

Em suas analises, os capitulos desta publicagao transversalizam questoes legais; dire-
trizes de politicas publicas, com énfase nas educacionais; cotidianos escolares; questoes
curriculares; trajetdrias escolares; processos de subjetivagao; o espago vivido; campos
diversos, como artes, lazer, antropologia e Educagao do Campo; e questoes raciais.Ainda
que transitem pelos eixos focais definidos, esses capitulos estao organizados em trés
segoes: Outros olhares sobre deficiéncias e politicas educacionais; Outros olhares sobre
deficiéncias, contextos e cotidianos escolares; e Outros olhares sobre deficiéncias e di-
alogos transversais.

Inaugura a primeira se¢ao Primeira infdncia e as situacoes de deficiéncia: a constituicdo
do direito a educagdo, de Cleber Nelson de Oliveira Silva, que parte de pesquisa realizada
para trazer elementos para o debate da constituigao, pelo Estado brasileiro, do direito
a educagao na primeira infancia de criangas com deficiéncia, evidenciando os tensiona-
mentos historicos e politicos para a consolidagao do modo como se apresenta na po-
litica educacional atual. Isso porque, como nos informa o autor, o lugar de apagamento
das criangas nos itinerarios da concretizagao do direito de acesso a escola é ainda mais
explicito em relagao aquelas com deficiéncia.
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Em seguida, as terminologias e os conceitos utilizados pelos organismos interna-
cionais em suas producoes acerca das politicas publicas direcionadas as pessoas com
deficiéncia norteiam o texto de Rodrigo Hissashi Tsuzuki, Desigualdades e pessoas com
deficiéncia: debate silenciado pela promogdo da inclusdo. No exercicio de compreender tais
formulagoes em pesquisa ja concluida, ele destaca como o debate sobre as desigualdades
— elemento crucial para pensar as politicas publicas destinadas a essa parcela da popu-
lagao — é substituido pela “inclusao”, o que teria uma influéncia direta nas proposigoes
apresentadas para diversas areas. O autor observou, de forma genérica, esse mesmo
processo nas produgoes académicas sobre a tematica.

Em Intelectuais na educagdo: experiéncias educacionais de professoras pioneiras na insti-
tucionalizagdo da escolarizacdo de pessoas com deficiéncia no estado do Pard, Roseane Rabe-
lo Souza Farias, ao apresentar parte de uma analise feita em pesquisa anterior, aponta o
processo de mobilizagao de ideias e modelos pedagdgicos impulsionado pelas docentes
entrevistadas, que contribuem, assim, para a produgao de conhecimento. Ela propoe
pensa-las como intelectuais da educagao, uma vez que suas atuagoes acabaram por es-
truturar a institucionalizagao da escolarizacao de pessoas com deficiéncia.

Em sua pesquisa em desenvolvimento, Sandra Rodrigues da Silva Chang, por sua
vez, investiga como o debate entre a educagao profissional e a Educagao Especial tem
sido conceituado e analisado. Em A educagdo profissional de pessoas com deficiéncia sob a
perspectiva da produgdo académica brasileira, ela conclui que a educagao profissional vem
sendo tratada majoritariamente como meio de acesso ao mundo do trabalho ou ao em-
prego formal, problematizando a necessidade de uma discussao mais aprofundada e com
interfaces com a Educagao Especial.

O avesso de um direito — representagoes sobre escolarizacdo e pessoas com deficiéncia
inscritas em cotidianos educacionais, de minha autoria, procura analisar trajetorias esco-
lares de pessoas com deficiéncia matriculadas no Ensino Fundamental a partir de suas
documentagoes escolares, criando scripts que se antepoem, se sobrepoem e acabam por
materializar suas experiéncias de escolarizagao.
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Por fim, Universaliza¢do e focalizagdo — uma andlise a partir das politicas educacionais
direcionadas as pessoas com deficiéncia, de Virginia Gongalves de Oliveira, apresenta uma
analise da transitoriedade entre esses dois conceitos na formulagao de politicas educa-
cionais direcionadas as pessoas com deficiéncia, tematica central de pesquisa concluida
pela autora. Por meio do exame das proposi¢oes presentes nesses documentos, ela
identifica como o debate da universalizagao do direito das pessoas com deficiéncia a
educagao, ainda que se apresente como principio, se operacionaliza por agoes que ora
uniformizam e padronizam as diferencas, ora sao dirigidas a grupos especificos de forma
apartada da educagao comum.

Na segunda secao, o debate sobre o espaco escolar é redimensionado na analise
apresentada por Douglas Vitorio Pavan a partir de pesquisa ja finalizada, com contribui-
¢oes que o problematizam nao s6 do ponto de vista de sua composigao arquitetonica,
mas sobretudo por ser um lugar de disciplina, controle e vigilancia. Em Espaco, espaco
escolar e pessoas com deficiéncia — aproximagoes necessdrias acerca de disciplina, subalterni-
dade e exclusdo, o pesquisador faz apontamentos, a partir de contribuigoes tedricas das
ciéncias sociais, sobre o espago escolar como produgao social, cultural e econémica, ou
seja, como produto de relagdes com os desviantes.

No cotidiano da escolarizagao de pessoas com deficiéncia, surgem também ques-
toes curriculares concernentes a fungao social da escola, materializadas especialmente
na presenga e na permanéncia desses alunos no Ensino Fundamental. Fabio Junio da Silva
Santos, em Escolarizacdo e pessoas com deficiéncia: esvaziamento do sentido de curriculo,
parte de pesquisa desenvolvida ao realizar uma revisao da produgao académica sobre o
tema nas Ultimas duas décadas, e aponta um possivel esvaziamento do debate sobre o
sentido de curriculo, o que impactaria a propria concepgao da fungao social da escola.

O papel da escola e a experiéncia de escolarizacao, por sua vez, delimitaram a pes-
quisa de Leticia Paloma de Freitas Pereira Silva, apresentada em Perspectivas de pertenci-
mento e subjetivacoes de jovens com deficiéncia no contexto escolar. A partir de entrevistas
com jovens e adultos com deficiéncia intelectual, o capitulo traz relatos de suas trajeté-
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rias no espago escolar e de como sao formuladas, moldadas e enquadradas as perspecti-
vas de pertencimento e as subjetivagoes das situagoes de deficiéncia, assim como de que
modo essas perspectivas e concepgoes sao introjetadas por eles.As narrativas, segundo
a autora, indicam uma maquinaria escolar “produtora de deficiéncias”.

Ubirajara da Silva Caetano fecha a secao com Educagdo fisica na educagdo infantil: in-
teracdo e comunicagdo com criangas com transtorno do espectro autista. Por meio da analise
aprofundada de um diario de campo produzido em sua pesquisa sobre a interagao e a
comunicagao com criangas com transtorno do espectro autista em aulas de educagao
fisica, o autor faz uma necessaria reflexao sobre o trabalho pedagogico docente para que
as praticas escolares nao subsidiem praticas excludentes. Ele retoma de seus registros
as dinamicas do trabalho pedagodgico e o trato com as diferengas que podem assumir
marcagoes simbolicas de exclusao, impactando o exercicio do direito a educagao.

Introduz a terceira secao o capitulo de Cristiane Lopes Rocha de Oliveira, cujo
tema central é uma andlise da escolarizagio de pessoas com deficiéncia vinculada a
contextos nao urbanos, como na Educagao do Campo, parte integrante de pesquisa em
desenvolvimento. Por meio de um olhar plural e interseccional, a autora busca delinear o
debate académico realizado sobre essa modalidade, que, por vezes, é pensada de forma
independente pela politica educacional. Educacdo do Campo e escolarizagdo de pessoas
com deficiéncia — delineamento do debate académico se debrucga sobre uma década da
producao de dissertagoes e teses que indicam justamente a existéncia dessa dicotomia.

Em seguida, Educacgdo e escolarizacdo de pessoas negras com deficiéncia: a intersecciona-
lidade como ferramenta de investigacdo critica, de Georgton Anderson da Silva, traz a tona
a importancia da interseccionalidade para pensar situagoes em que se operam diferentes
opressoes, tema central da pesquisa que desenvolve. Para isso, ele nao apenas discute
raga e deficiéncia como marcadores sociais, mas questiona os dados das politicas educa-
cionais a partir desses marcadores, ou seja, a necessidade de se considerar tal complexi-
dade ao analisar as informagoes produzidas sobre as pessoas negras com deficiéncia, sob
o risco de haver enviesamento ou particularizacao.
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O capitulo Experiéncia estética, acessibilidade cultural e setor educativo — problematiza-
¢oes e proposicoes, de Karen Cristina Celotto Montija, contribui com uma importante re-
flexao sobre a experiéncia estética com a arte quando se fala em acessibilidade cultural,
tematica central de sua pesquisa em andamento.A autora estrutura sua busca por novas
ferramentas subsididrias para a experiéncia estética e destaca que uma fruigao artistica
mais profunda ou intima pode fazer parte dos repertorios de acesso das instituigoes
culturais, ao lado dos repertérios ja estabelecidos de ordem fisica e comunicacional. E
apontada, ainda, a importancia dos setores educativos nessa agao.

Ja Laura Juliana de Melo Silva tem o lazer como o foco de sua pesquisa. Em Refle-
xoes sobre politicas publicas de lazer e o atendimento de pessoas com deficiéncia, ela faz uma
revisao de literatura que mostra que a tematica € praticamente inexistente quando cor-
relacionada as pessoas com deficiéncia.A auséncia do debate também foi constatada por
meio da andlise de trabalhos apresentados em congressos académicos sobre o campo e
da realizacao de entrevistas com familiares de pessoas com deficiéncia, que apontaram,
nesse caso, a institucionalizagao do lazer pelas “escolas especiais”, tratado como ocupa-
¢ao do “tempo ocioso” desses alunos.

Pedro Lopes contribui para a terceira se¢ao apresentando, por meio de pesquisa
etnografica, a construcao de narrativas, formas de classificagao e categorias de diferenca
que se mobilizam nos cotidianos das pessoas com deficiéncia intelectual, assim como o
modo como impactam as nogoes de pessoa, independéncia e autonomia produzidas no
interior dessas formulagoes. Em Trajetérias de vida de pessoas com deficiéncia intelectual:
notas sobre o uso de entrevistas, o pesquisador fala também sobre a necessaria clareza de
definicao de elementos norteadores e conceituais antes do uso de entrevistas e trajeto-
rias pessoais como ferramentas metodoldgicas.

A partir da escrita da vivéncia e da sua experiéncia como pessoa com deficiéncia
que transita entre a academia e a escola, Talita Delfino fecha a publicagao com Desafios
e possibilidades no entrecruzamento da deficiéncia enquanto vivéncia pessoal e objeto de pes-
quisa. A autora expoe como esse entrecruzamento vem se constituindo desde o seu
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processo pessoal de escolarizagao na Educagao Basica, formagao no Ensino Superior
e atuagao profissional até culminar na proposta de uma pesquisa académica que busca
contribuir para a visibilizagao do protagonismo das pessoas com deficiéncia na constru-
¢ao de pesquisas no campo da educagao.

Com essas produgoes articuladas por pesquisas académicas ja concluidas ou em
andamento, espera-se poder contribuir para o proprio campo da pesquisa educacional
e para outras areas que tomam a questao das deficiéncias como objeto central. Sobre-
tudo, o objetivo é fomentar a produgao de novos olhares, recortes e modos de pensar
e problematizar as situagoes que se produzem em torno dessas areas e dessas pessoas.

Referéncias

MELLO,T. Nao Somos Melhores. In: MELLO, T. Poesia comprometida com a minha e
a tua vida. 6. ed. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 1986. p. 25-26.



Outros olhares sobre
deficiencias e politicas

educacionais
,g@@m@é:ecee@e, ;
JJ“QOOWSQCOOGQOQQU\
e R00060000600000 .
Lo 00066! 00¢ 90006 (.
@@0.00;_., MH_“roteg
L9000 [ 111
L0000 90006: .
23000 00000 <
‘.90@(3..4 QOO ;’."Q”
5200 ) 000G
29904¢ 0:000@'
299 L 1 1 DAl
D00 1T
130000 POOOOOC
5200 00OCt
220000 0000000
22000000 000027 -
S T2000 208662
v?Q..Q.C.CQCO.ﬁOQ.Q&!
‘GOQO.Q.C.O..OQQQO@(

RO T T T LU U DIt
0290009200062 90046°

Y v vV v

Secao |






Diferencas, Deficiéncias e Desigualdades - Cenarios de Pesquisas

PRIMEIRA INFANCIA E AS SITUACOES DE DEFICIENCIA: A CONSTITUIGCAO DO
DIREITO A EDUCACAO!

Cleber Nelson de Oliveira Silva

Educacao, desigualdade e deficiéncias: a instituicao escolar como (re)
produtora de exclusdes

A educagao, representada aqui pela instituicao escola, de maneira geral, organizou-
-se de forma quase que permanente como um lugar onde as desigualdades nao foram
enfrentadas ou ao menos colocadas em debate de maneira efetiva. Em vez de promover
o enfrentamento — que na atualidade compreendemos como fungao social da escola — a
instituicao escolar mostrou-se no decurso de sua historia — e em muitas situagoes ainda
se mostra — como uma (re)produtora de desigualdades e exclusoes, tanto em decorrén-
cia da inconveniente selecao que fazia para que somente certas parcelas da populagao
tivessem o direito de acessa-la quanto por conta da manutengao e contribuicao sistémi-
ca das hierarquias sociais, designando os espagos a serem ocupados em seu interior por
pobres e ricos (SLEE, 2013). Em concordancia com as afirmativas que Slee produz em
suas pesquisas, compreende-se que a escola se tornou cumplice na producao social da
desigualdade e da exclusao, e se configurou como um espago primordial para a conten-
¢ao dos corpos e a normalizagao do humano.

Connel (1993) esclarece o papel de coautoria que as instituicoes escolares exer-
cem na manutengao das desigualdades, indicando que a escola atua como um agente
estatal em pleno movimento, o que a caracteriza como uma produtora de exclusao, e

| Este capitulo é um desdobramento de minha dissertagao de mestrado “Primeira infincia e situagoes de defici-
éncias: elementos para uma analise do (n2o) direito a educagao” (2018), desenvolvida junto ao Programa de Pés-
-Graduagao em Educagio da Faculdade de Educagao da Universidade de Sao Paulo (FEUSP).
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nao uma mera reprodutora das desigualdades promovidas pela sociedade. A énfase da
pesquisadora nessa fungao que o Estado moderno capitalista desenvolve frente aos inte-
resses do capital financeiro na manutengao do poder economico e social das elites nos
faz compreender os motivos pelos quais a educagao formal, representada pela instituicao
escolar, é concebida como um aparelho ideologico de Estado e, dessa forma, se apresen-
ta como uma instituicao em permanente disputa entre as classes sociais — dominantes e
subalternas.

A educagao nao ¢ [...] um reflexo de desigualdades sociais ou culturais. Esta é
uma imagem demasiadamente sem movimento. Os sistemas de ensino sao insti-
tuigOes ativas. Eles estao vibrantemente envolvidos na produgao de hierarquias
sociais. Eles selecionam e excluem seus proéprios clientes; eles expandem merca-
dos de trabalho credenciados; eles produzem e disseminam tipos particulares de
conhecimento a usuarios especificos. (CONNELL, 1993, p. 27).

Dessa forma, uma reflexao sobre as circunstancias em que o direito a educagao se
constituiu em nosso pais, tendo como foco o grupo historicamente marginalizado das
criangas com deficiéncia, mostra-se uma tarefa fundamental para os estudos em edu-
cagao, e sobretudo para o professorado que se dedica continuamente a promogao de
uma educagao realmente para todos — em especial no momento historico que estamos
atravessando no campo politico, em que direitos sociais conquistados por movimentos
da sociedade civil, politicos e académicos, através de grandes lutas, sio colocados em
ddvida quanto aos seus principios, fungoes e necessidade.

Criancas com deficiéncia, direito social e direito a educacao: sua
historia nas Cartas Constitucionais do Brasil

Na busca por referéncias que nos designassem os momentos da histéria nos quais
os conceitos de direitos sociais passam a fazer parte dos debates da propria sociedade
civil, de pesquisadores da academia e de politicos — e nos quais o direito a educagao es-
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colar é pautado como primordial para o acesso a tantos outros direitos —, encontramos
trabalhos que exaltam os principios democraticos e de defesa dos direitos humanos de
forma universal. Entre esses trabalhos estao os textos de Bobbio (1992), Comparato
(1997), Horta (1998), Oliveira (2007) e Duarte (2007).

Sob a perspectiva desse grupo de autores, pode-se observar, e destarte compreen-
der, como as criangas com deficiéncia e a primeira infincia sao apresentadas ou invisi-
bilizadas nas produgoes normativas realizadas pelo Estado e suas instituigoes auxiliares,
permitindo-nos tragar um panorama geral sobre qual lugar social essa infancia marcada
pelas deficiéncias tem ocupado, e sobre como o Estado foi atrelando-a a um sistema de
direitos que se consolida através de politicas publicas, como € o caso da educagao.

Podemos compreender os direitos sociais como um simbolo que retrata os avan-
cos empreendidos pela sociedade na busca de garantias minimas para uma vida mais
digna. Esses avangos, em grande parte representados nos textos normativos, resultaram
das profundas transformagoes pelas quais a sociedade global passou ao longo de sua tra-
jetoria — em especial apos o término da Segunda Guerra Mundial, em 1945, mesmo ano
em que foi proclamada a Declaragao Universal dos Direitos Humanos.

Para Bobbio (1992), existe uma relagao entre a produgao e o desenvolvimento dos
direitos sociais e as transformagoes que a sociedade atravessa ao longo de sua historia; e
a expressao mais evidente dessa relagao é que, quanto mais numerosas sao as exigéncias
por direitos sociais, mais profundas e rapidas sao as transformagoes que a sociedade
permeia, especialmente no que diz respeito a consolidagao de servigos sociais empreen-
didos pelo Estado.

Diante da analise de Bobbio, o Estado deve estabelecer condi¢oes para que ultra-
passemos os direitos primarios — como os direitos a vida, a liberdade e a propriedade
privada — e cheguemos aquilo que Horta (1998) e Duarte (2007) nos apresentam como
uma nova categoria de direitos — os acessos a educagao, ao trabalho e a saude, indepen-
dentemente de género, raga, credo, idade, classe social ou presenca de deficiéncia.
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Para Duarte (2007), as novas demandas sociais que se impunham aos Estados, dian-
te da nova configuragao social ditada com o fim da segunda guerra mundial, determina-
ram uma nova organizacao dos poderes publicos, que mais tarde ficaria conhecida como
Estado de bem-estar social, ou Estado social de direito. Para implementagao dessa nova
configuracao dos servicos publicos, este Estado deveria desenvolver

[...] uma série de tarefas tendentes a realizagao de finalidades coletivas — as quais
nao se limitavam a produgao de leis ou normas gerais (como ocorre no Estado
de direito liberal); tampouco a garantia de participagao popular no processo de
tomadas de decisoes (exigéncia do Estado democratico de direito). No Estado
social de direito, € a elaboragao e a implementacao de politicas publicas — objeto,
por exceléncia, dos direitos sociais — que constituem o grande eixo orientador
da atividade estatal, o que pressupoe a reorganizagao dos poderes em torno da
funcao planejadora, tendo em vista a coordenacao de suas fungoes para a criagao
de sistemas publicos de saude, educacao, previdéncia social etc. (DUARTE, 2007,
p. 694).

Para Comparato (1997), em face desses novos preceitos que passam a orientar par-
te das estruturas estatais, as fungoes dos governos nao cabem somente na deliberagao
de normas gerais, mas sobretudo na promocgao de direitos sociais e na realizagao com-
pleta do Estado social e democratico de direito — ou seja, consolidar tais direitos sociais
por meio de intervencoes diretas, oriundas de politicas publicas que possam suprir as
demandas da sociedade, entendida em toda a sua diversidade cultural, étnica, politica e
religiosa.

Nessa perspectiva de um novo Estado, a educagao, uma das principais vertentes
desse novo modelo de organizagao, teve ampliada a discussao acerca de sua garantia para
todos os cidadaos. Bobbio (1992) afirma que, apos 1948, os Estados passaram a debater
e enfrentar os desafios para dispor das garantias necessarias para que o direito social de
acesso a educagao fosse difundido nos seus limites geograficos, politicos e economicos,
fazendo com que uma verdadeira avalanche de cartas constitucionais previsse o direito
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a instrucao. Podemos verificar, a partir da analise das diferentes cartas constitucionais
que tivemos, que os direitos sociais seguiram no Brasil um trajeto pouco similar ao dos
paises europeus.

Sob o governo imperial de Dom Pedro |, foi proclamada a primeira Constituicao do
pais, agora independente do Reino Unido de Portugal. As observagoes feitas por Olivei-
ra (2007) em sua pesquisa acerca do direito a educagao nas cartas constitucionais nos
apontam que, apesar de o Brasil ter se tornado um dos primeiros paises do mundo a
concretizar — em sua Carta Magna de 1824 — a gratuidade da educagao, isso pouco con-
tribuiu para o avango do acesso do povo a escola no territorio recentemente indepen-
dente, mesmo inscrevendo a importante decisao de tornar o ensino primario gratuito.

A mais significativa esta presente na Declaragao dos Direitos do Cidadao.“Artigo
I79 — A inviolabilidade dos direitos civis e politicos dos cidadaos brasileiros, que
tem por base a liberdade, a seguranca individual e a propriedade, é garantida pela
Constituicao do Império, pela maneira seguinte: [...]. A instru¢do primdria é gratuita
a todos os cidaddos”. (BRASIL, 1986 apud OLIVEIRA, 2007, p. 16-17, grifo nosso).

Oliveira (2007) ainda destaca que a escola era garantida para os “cidadaos”, o que
excluia outra grande parcela da populagao — os escravizados, as mulheres e as criangas
anormais. Essas ultimas, nesse periodo historico, quando abandonadas pelas familias, ge-
ralmente muito pobres, eram abrigadas em instituicoes quase sempre ligadas a igreja
catolica, ficando assim apartadas do convivio social e eximidas de qualquer direito, inclu-
sive os civis e politicos, exatamente por serem consideradas frutos da corrupgao e do
pecado (LOBO, 2008), criaturas dignas de piedade, mas nao de cidadania.

Durante o periodo republicano, assistiu-se a uma aproximagao das politicas nacio-
nais aos preceitos da social-democracia que se expandia pela Europa, com destaque para
paises como Alemanha e Russia. Esses preceitos significaram uma ampliagao dos direitos
trabalhistas, conforme podemos constatar em Oliveira (2007) e Cury, Horta e Favero
(2001). Inicialmente, em nossa Constituicao Federal Republicana de 1891, observa-se
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um movimento no sentido de reaproximacao dos direitos civis, estagnando aqueles que
tangenciavam os direitos sociais e se afastando das perspectivas que despontavam na
Europa, como as dos direitos a educagao e a satide.Tendo como alicerce os canones de
“uma visao individualista oriunda do liberalismo, que determinou a derrota das poucas
emendas que propuseram o ensino obrigatério” (OLIVEIRA,2007,p. 17),a Carta Consti-
tucional dos republicanos confirmou sua postura de afastamento em relagao a ampliagao
do direito a educagao por parte da populagao brasileira.Ainda para Cury, Horta e Favero
(2001),a Carta Magna de 1891 teve

[...] como base a inflexao nao-intervencionista sobre o individuo, sobre a pro-
priedade e sobre o mercado. A partir de um regime politico recém-extinto, ba-
seado na desigualdade conformada até a escravidao, erige-se um postulado de
“sociedade de iguais”. Mas, como que a ignorar as expressoes sociais de negros
recém libertos, caboclos e indios, a Constituicao passou ao largo desta realidade.
(FAVERO; CURY; HORTA, 2001, p. 5-6).

A recém-nascida republica brasileira teve sua primeira organizagao politica e social
pautada em preceitos liberais que nao se dispunham a travar embates para a consolida-
¢ao de um estado social-democratico, reafirmando os velhos costumes das oligarquias
do pais, que buscavam incessantemente a marginalizagao e a repressao, a subjetivagao
de negros, indigenas, pessoas com deficiéncia e criangas, culminando no aprofundamento
das desigualdades que por aqui ja eram abissais. Nesse novo cenario politico do pais,
mais uma vez a educagao, como direito social, &€ deslocada para um plano inferior das
prioridades do governo, confirmando a tese de Cury, Horta e Favero (2001) do papel
retrogrado dessa Carta Magna.

E, sob o impeto de um Estado federativo e nao-interventor nas relagdes con-
tratuais e acelerando as ilusoes de uma generalizada “sociedade de (individuos)
iguais”, a educagao escolar primaria sequer conseguiu evocar para si, ou melhor,
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reinscrever o principio da gratuidade, tal como rezava a Constituicao Imperial de
1824. (CURY; HORTA; FAVERQ, 2001, p. 5-6).

E somente com a entrada do século XX, mais precisamente no ano de 1930, que os
debates acerca da gratuidade e da obrigatoriedade da educagao se apresentam de forma
mais premente nos discursos e articulagoes politicas. A decadéncia da Republica Velha,
ou Primeira Republica, se mostra intransponivel; os ideais liberais ja nao se sustentam
diante das demandas de uma sociedade que vem se transformando substancialmente, em
especial com o aumento dos grandes centros urbanos do pais.A Revolugao de 1930, que
trazia em seu bojo a promessa de modernidade ao Estado brasileiro, acaba por funda-
mentar um papel central a educac¢ao na construgao do novo pais. E nesse contexto, mais
precisamente em 1932, é proclamado o Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova, que,
em suma, defende que

[...] a laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e coeducagao sao tantos principios
em que assenta a escola unificada e que decorrem tanto da subordinagao a fina-
lidade bioldgica da educagao de todos os fins particulares e parciais (de classes,
grupos ou crengas), como do reconhecimento do direito bioldgico que cada ser
humano tem a educacgao [...] A gratuidade extensiva a todas as instituicoes oficiais
de educagao é um principio igualitario que torna a educagao, em qualquer de seus
graus, acessivel nao a uma minoria, por um privilégio econémico, mas a todos os
cidadaos que tenham vontade e que estejam em condigoes de recebé-la. Alids,
o Estado nao pode tornar o ensino obrigatério sem torna-lo gratuito. A obriga-
toriedade que, por falta de escolas, ainda nao passou do papel, nem em relagao
ao ensino primario, e se deve progressivamente até uma idade conciliavel com o
trabalho produtor, isto €, até aos 18 anos, € mais necessaria ainda na sociedade
moderna em que o industrialismo e o desejo de exploragao humana sacrificam
e violentam a crianga e o jovem, cuja educagao é frequentemente impedida ou
mutilada pela ignorancia dos pais e pelas contingéncias economicas. (Manifesto
dos Pioneiros da Educagao da Escola Nova, 2006).
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Foi nessa década, pressionado pelos movimentos sociais e institucionais — como
a Associacio Brasileira de Educacdo e a Federacido do Trabalho do Distrito Federal? —,
por grupos de intelectuais — como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Afranio Peixo-
to, Lourengo Filho, Roquete Pinto e Cecilia Meireles — e por uma gama de deputados
— como Prado Kelly —, que o governo central focalizou a educagao e, contrariando os
pressupostos liberais da Velha Republica, passou a defender uma presen¢a mais direta
do Estado na escola publica, chegando ao ponto de parlamentares liberais cederem aos
apelos sociais, conforme afirma Horta (1983).

A intervencao do Estado em educagao era aceita, e mesmo defendida pelos pen-
sadores classicos do liberalismo. A educacao, com efeito, se situa ao nivel das
atividades que sao consideradas como sendo de interesse geral [...] Esta inter-
vengao, para os liberais, deve se concretizar pela utilizagao de dois mecanismos
fundamentais: a criagdo e manutengao de escolas por parte do Estado e a pro-
mulgacao de uma legislacao especifica para a educagao. (HORTA, 1983, p. 205).

A década de 1930 tem grande importancia para a historia da educagao brasileira.
Foi no ano de 1930 que o Ministério da Educagao e Saude foi criado, contaminando o
processo da nova constituinte, que ocorre de 1933 a 1934. Para Oliveira (2007), a cons-
trugao da nova Constituigao definiu os marcos institucionais do pais e, por tal importan-
cia, foi palco de imensa disputa politica, todavia traria em seu texto avangos de caracteres
incontestaveis no que tange aos direitos sociais.

Inspirada na Constituicao Alema de 1919, a chamada Constituicao de VWeimar, e
na Constituicao Espanhola de 1931, a Constituicao de 1934 incorporou os direi-
tos sociais aos direitos do cidadao. [...] Pela primeira vez, um texto constitucional
brasileiro dedicaria um capitulo a educacao, tratando de temas que, a partir de
entao, seriam incorporados a todos os demais. Relativamente a declaracao do
direito a educagao, o Art. 149 estabelece que “A educagao é um direito de todos

2 O Distrito Federal, capital do pais, localizava-se na cidade do Rio de Janeiro.
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e deve ser ministrada pela familia e pelos Poderes Publicos, cumprindo a estes
proporciona-la a brasileiros e a estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que
possibilite eficientes fatores da vida moral e econémica na Nagao, e desenvolva
num espirito brasileiro a consciéncia da solidariedade humana”. (OLIVEIRA, 2007,

p. 18).

O artigo 150 dessa Constituicao consagra o principio da obrigatoriedade, a regula-
mentacao para a elaboragao de um Plano Nacional de Educagao,“o ensino primario in-
tegral gratuito e de frequéncia obrigatoria, extensivo aos adultos, e a tendéncia a gratui-
dade do ensino ulterior ao primario” (Horta, 1998, p. 18). Apesar dos avangos evidentes
que a Constituicao de 1934 representou para a educagao, como nos apresentou Horta
(1998), Oliveira (2007) e Cury, Horta e Favero (2001), outras questoes importantes para
a garantia desse direito social ficaram de fora, tais como:

[...] a incorporagao do direito publico subjetivo, como havia sido defendido por
Prado Kelly?, [...] a previsio de responsabilizagdo criminal das autoridades res-
ponsaveis pelo nao atendimento, como havia proposto a Federagao do Trabalho
do Distrito Federal. (HORTA, 1998, p. 18).

Vale ressaltar que os debates no Brasil e em grande parte do mundo se limitavam a
instrucao primaria. Ja as discussoes sobre os processos educativos destinados a primeira
infincia — em desenvolvimento nas experiéncias de grandes pesquisadores da educagao,
como Johann Heinrich Pestalozzi, Friedrich Wilhelm August Frobel, Jean-Ovide Decroly,
Maria Tecla Artemisia Montessori, Célestin Freinet, John Dewey, Mario de Andrade, Lou-
renco Filho e Anisio Teixeira — eram desconsideradas por nossas autoridades politicas,
limitando-se as experiéncias locais,como os parques infantis (Pls) na cidade de Sao Paulo.
Em relacao a educagao das pessoas com deficiéncia, a pratica médico-higienista, que foca-
lizava mais as patologias e a constituicao biologica do que os processos de aprendizagem,

3 Eleito deputado federal a Assembleia Constituinte de 1933.Advogado, jurista, jornalista e magistrado foi um dos
que mais defenderam a inclusao do direito subjetivo a educagao na Constituicao Federal de 1934.
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continuava a ser usual nas instituicoes exclusivamente destinadas aos anormais.

Os avancos sociais da Constituicao de 1934, em especial aqueles relativos a edu-
cagao, duram pouco tempo. Num golpe de estado, em 1937, o entao presidente Getulio
Vargas consegue expandir seu mandato, que perdurara até 1945. Ainda em 1937, foi
redigida uma nova Constituicao, inspirada na carta polonesa. Neste novo texto ha uma
evidente desresponsabilizagao do Estado no que se refere a efetivagao do direito a
educagao, passando o tema a constar na parte relativa a familia, sendo essa sua primeira
responsavel — cabendo ao poder publico a agao subsidiaria.

As omissoes da Carta de 1937 também atingem os idedrios no que se refere a
gratuidade, a integralidade e a ampliagao do direito para os estudos ulteriores ao pri-
mario. Quanto as ideias de uma politica educacional para a primeira infincia — como as
que vinham sendo realizadas por Mario de Andrade em Sao Paulo —, essas se limitam a
experiéncias locais, visto que nem a instrugao primaria foi pautada como primazia do
Estado. Por fim, o debate sobre o direito das pessoas com deficiéncia de acessarem a
escola sequer era realizado, visto que essas pessoas continuavam invisiveis ao Estado e
a sociedade.

Em 1946, apds o regime de excegao imposto pelo Estado Novo de Getulio Vargas,
uma nova Constituicdo é promulgada. Sob os ventos do pés-guerra* e os ares de rede-
mocratizagao do pais, a nova Carta Magna ressuscita alguns pontos importantes que a
Constituicao de 1934 trazia referentes a garantia de direitos sociais, entre eles o direito
a educagao.

Como observa Horta (1998), Cury, Horta e Favero (2001) e Oliveira (2007), a
Constituicao Federal de 1946 avanca novamente no que se refere aos direitos a educa-
¢ao, mas também reassume posigoes liberais, muitas delas ligadas ao carater privatista
da igreja catolica, contidas na Constituicao de 1937. Diante da omissao federal quanto
a sua responsabilidade para com o ensino publico, muitos dos textos das constituigoes
estaduais — como a de Mato Grosso, que previa o ensino primario obrigatério para todas

4 Refere-se a Segunda Guerra Mundial, que perdurou por seis anos, de 1939 a 1945.

20



Diferencas, Deficiéncias e Desigualdades - Cenarios de Pesquisas

as criangas de 7 a 14 anos, e a de Sao Paulo, que previa o ensino oficial gratuito em todos
os graus e que foi repetida pelas cartas estaduais do Rio Grande do Sul, do Rio Grande
do Norte e da Bahia — mostraram-se mais avan¢ados que o da Constituicao Federal,
chegando a trazer o principio da obrigatoriedade aos adultos,“de forma a assegurar uma
politica de alfabetizagao obrigatoria” (HORTA, 1998, p. 20).

Sobre o direito a educagao para criangas com menos de 7 anos e para pessoas
com deficiéncia, nao se encontra qualquer registro de debate ou inferéncia nesses do-
cumentos, seja na Constituicao Federal, seja nas constituicoes estaduais. O maximo que
se encontra € a lei trabalhista, que passa a obrigar empregadores a ofertar locais de
acolhimento para os filhos das mulheres trabalhadoras no periodo de amamentagao.
Ressalta-se aqui que o Estado, quando estava presente no que se refere a pessoas com
deficiéncia, agia como um agente financiador das agoes que instituicdes de carater fi-
lantropico, grande parte delas ligadas a igreja, destinavam a essas pessoas, quase sempre
pautadas em principios de normalizagao, contencao dos corpos e higienizagao.

De 1946 ao inicio de 1964, o pais passa por um periodo de democracia, sob a
influéncia da Constituicao Federal de 1946. Em 3| de margo de 1964, deflagrou-se o
golpe militar que derrubou o governo eleito do entao presidente Joao Goulart (CAS-
TRO, s/d), instaurando-se um regime totalitario, distorcendo totalmente a Constituicao
e criando artificios juridicamente inexistentes e invalidos. Em 1967, apos as inimeras
incoeréncias do governo militar para com a Carta Constitucional vigente, é promulgada
uma nova Constituicao Federal. Oliveira (2007) afirma que, mesmo tendo sido enviada
ao congresso para apreciagao e discussao, o tempo e a forma constrangedora de como
tal processo se deu fizeram com que os deputados aprovassem o texto do governo;
nele, a educagao era tratada no artigo 168: o Estado mais uma vez se posicionava como
subsidiario a responsabilidade familiar, trazendo o ensino dos 7 aos |4 anos como obri-
gatorio e gratuito, e o ensino ulterior ao primario como gratuito somente para aqueles
que demonstrassem aproveitamento necessario e falta ou insuficiéncia de recursos para
custea-lo, desenvolvendo a ideia de bolsa de estudos no lugar da gratuidade.

21



Primeira infancia e as situagdes de deficiéncia: a constituicdo do direito a educacéo

Em mais uma ocasiao nao se faz presente qualquer mengao a educagao para a pri-
meira infancia e ao direito a educagao para pessoas com deficiéncia na Carta de 1967,
que repete suas antecessoras nessas questoes.

A pesquisa de Cury, Horta e Favero (2001) resume o conteldo da Constituicao
Federal de 1967, que demonstrou parcos avancos na garantia de uma educagao publica
de direito a todos os brasileiros.

Alguns  pontos [...] merecem  destaque: a  vinculagdo  orga-
mentdria, a  gratuidade, a  obrigatoriedade e o ensino  religioso.
Em nome de uma programacao orgamentdria, realizada ‘“tecnicamen-
te” e efetivada em nome de uma racionalidade que equilibraria as disparida-
des regionais, a vinculagdo orcamentaria desaparece do texto constitucional.
A gratuidade universal volta ao texto, como sempre, restrita ao ensino pri-
mario. A gratuidade para o ensino médio e superior sé-lo-ia apenas para os
que comprovassem insuficiéncia de recursos. Dentro da questao da gratuida-
de se impos a discussao sobre as bolsas de estudo. Ao final o que se aprovou
foi a introdu¢ao do mecanismo de mérito demonstrado pelo “efetivo apro-
veitamento” e o mecanismo das bolsas como substitutivo da gratuidade. [...]
Também constou da discussao o tema do sujeito da obrigatoriedade, retoman-
do-se a polémica entre Familia x Estado nesta questao. Se houve clareza quanto a
obrigacao dos pais,“o dever do Estado em matéria de educagao nao se inscrevera
na Constituicao de 1967, como nao havia se inscrito nas Constituicoes anterio-
res”. (CURY; HORTA; FAVERO, 2001, p. 19-20, grifos dos autores).

Em suma, verificamos que a Constituicao Federal de 1967 é tao retrograda quanto
as anteriores, salvo a de 1934. Os direitos sociais, até entao alcangados por meio de lutas
incansaveis do povo brasileiro, estavam ameacados pelo regime totalitario do governo
militar, assim como os direitos de primeira geragao, ou seja, os civis e politicos.

A Emenda Constitucional (EC) n° | de 1969 vem tratar da educagao no artigo 176
e reconhece, pela primeira vez em nivel constitucional, a educagao como “direito de
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todos e dever do Estado” (OLIVEIRA, 2007, p. 22, grifo do autor). Com a promulgagao da
Lei n® 5.692 de 1971, que estabeleceu as diretrizes e bases para o ensino de primeiro e
segundo graus (LDB/71),amplia-se a obrigatoriedade e gratuidade da escolarizagao para
um ensino em 8 anos com a criagao do ensino de primeiro grau, substituindo o chamado
ensino primario. Em relagao a educagao de criangas com menos de 7 anos,a LDB/71 faz
somente uma citagao em seu artigo 19, § 2°,acerca do papel dos sistemas de ensino:“|[...]
velarao para que as criangas de idade inferior a 7 anos recebam conveniente educagao
em escolas maternais, jardins de infancia e instituicoes equivalentes” (BRASIL, 1971), mas
sem criar qualquer obrigagao para o proprio Estado. Quanto as criangas com deficiéncia,
a LDB/71, em seu artigo 9°, prevé que esses alunos, incluindo os superdotados, recebam
tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos conselhos de educagao de
cada ente federado.

Esse “tratamento especial”, ja realizado por instituicoes assistenciais e filantropicas
de cunho privado — como a Sociedade Pestalozzi, atual Associagao Brasileira de Assistén-
cia e Desenvolvimento Social, e a Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE)
—, sO valeria para as criangas matriculadas nas escolas de primeiro grau.

Vale destacar — diante desta analise de trabalhos que discutem a consolidagao dos
direitos sociais, sobretudo o direito a educagao publica e gratuita, como parte integrante
das constituigoes federais do Brasil desde o Império — que em momento algum se con-
figurou a primazia da subjetividade do direito a educagao do cidadao brasileiro desde o
seu nascimento. Horta (1998, p. 17) nos apresenta essa discussao sobre a subjetividade
do direito a educacao ao destacar os estudos do jurista Pontes de Miranda publicados
em [933.

Para obrigar os governos a assegurar a difusao do ensino, tém-se ja sugerido:
a) a destinagao de verbas especiais, em texto constitucional; b) a destinagao de
percentagens das rendas arrecadadas [...]; ¢) o direito publico subjetivo, no Es-
tado sem fins preciosos; d) o direito publico subjetivo no Estado de fins preciosos,
como pretendemos. [...] A solugao que é urgente para o Brasil poe-se entre as
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duas tendéncias: o direito a educagdo direito publico subjetivo e o fim precioso do
Estado;a agao do individuo contra o Estado e o plano de educagdo como essencial
a existéncia do Estado, em cujo fim tnico esta incluida a fungao técnica de educar.
(MIRANDA, 1934, apud HORTA, 1998, p. 17-18, grifos do autor).

Essa discussao, defendida por Miranda (1934) e também por Prado Kelly (1935), é
oprimida e recusada na constituinte de 1933-1934 e nao é considerada em nenhuma das
outras constituicoes que se seguiram até o ano de 1988.

Assim como a subjetividade do direito a educagao nao foi tratada nos textos cons-
titucionais desde 1824, a educacgao para as criangas pequenas e criangas com deficiéncia
sequer foi considerada, visto que essas fazem parte do grupo invisivel a aristocracia bra-
sileira (LOBO, 2008). Esse direito de acessar a educagao também sé é reconhecido na
Constituicao Federal de 1988.Antes disso, quando discutido, era posicionado no rol das
politicas sociais de carater compensatorio e rotineiramente delegado a iniciativa privada
e a familia (KRAMER, 1998).

Constituicao Federal de 1988: novas perspectivas para a garantia do
direito a educacao de criangcas com deficiéncias

A Constituicao Federal de 1988 ¢, sem qualquer objecao, a Carta Magna brasileira
que mais avangou no que se refere aos direitos sociais em nosso pais.Alinhando-se com
a expectativa de consolidagao de um Estado democratico de direito, ela se destaca tam-
bém quanto ao direito das criangas e das pessoas com deficiéncia a educagao.

Oriunda de intensas lutas sociais e politicas, a Constituicao de 1988 sela o fim de
um periodo obscuro e de violagoes contra os direitos civis, politicos e humanos sofridas
pela sociedade brasileira — periodo este que hoje conhecemos como Ditadura Militar.
Avessa a todos os principios que nortearam os 20 anos de governo militar, ficou conhe-
cida como a Constituicao Cidada, pois carregou em sua esséncia muitas das expectativas
que o povo brasileiro ansiava por experimentar — sobretudo a consagragao dos direitos
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individuais e o respeito inexoravel aos direitos humanos — e dedicou um capitulo inteiro
aos direitos sociais (VAINER, 2010).

Dentre os direitos sociais em que a Constituicao de 1988 imbricou substanciais
avangos, podemos encontrar o direito a educagao, destacado como um dos direitos
essenciais a dignidade humana. Nossa nova Carta Constitucional também realiza outro
feito inédito até entao, reconhecendo a infancia como momento fundamental da vida
humana e que deve ser preservada pelo Estado, fato nao observado explicitamente nas
constituicoes anteriores.

Essa luz langada tanto sobre a educagao quanto sobre a infancia demonstra a forga
que os movimentos sociais, profissionais e politicos ligados a educagao e aos direitos das
criangas exerceram nos constituintes. No artigo 205, que trata da educagao, encontra-
mos a seguinte garantia:

A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e in-
centivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho (BRASIL,
1988).

E nesse espirito que a Constituigio de 1988 se posiciona decisoriamente quanto
ao direito de todos a educagao, quanto a obrigatoriedade escolar e quanto ao conceito
de educagao como direito publico subjetivo, ideia que ficou esquecida nas discussoes de
Miranda e Kelly em 1933 (HORTA, 1998). Outros ineditismos se configuram na Carta de
1988, tais como o principio, previsto em seu artigo 206, da “igualdade de condigoes para
o acesso e permanéncia na escola”, ou seja, a efetivagao da igualdade de todos diante
da lei, culminando no entendimento no ordenamento jurisdicional da garantia de acesso
gratuito e permanéncia de criangas, jovens e adultos com deficiéncia nos estabelecimen-
tos de ensino do pais.

Outro fato que nunca ocorrera nas cartas constitucionais anteriores € a inclusao
da educacgao infantil como parte integrante da educagao nacional, devendo ser garantida
pelo Estado:“Art. 208 — O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante a
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garantia de: [...] IV — educacao infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 6 (seis)
anos de idade” (BRASIL, 1988). Dessa maneira, a educagao de criangas com menos de 7
anos ja nao é mais uma contingéncia familiar ou obrigagao patronal, ela passa a ser um
direito da crianga e um dever do Estado.

As inovagoes da Constituicao de 1988 se somam diante dos principios arraigados
pelos direitos sociais.A educagao passa a ser considerada como base na constituigao das
garantias para os demais direitos. Nas palavras de Przetacznik (1985, apud MONTEIRO,
2003) podemos encontrar a importancia que a educagao passa a ter na organizagao so-
cial e na vida do individuo.

Dessa forma, o ideario da educagao, que se instituiu com a Constituicao de 1988
como meio fundante para a garantia de acesso a todos os demais direitos, passa a ser
considerado primazia diante da organiza¢ao do Estado, tendo o principio da progressivi-
dade de direitos contido nas premissas do arcabouco juridico e legislativo do nosso pais.
Tomemos como referéncia o artigo 208, que trata especificamente do direito a educa-
¢ao, e que detalhara, de forma a direcionar nas leis complementares, quais sao os direitos
a educagao e como esta sera organizada no territério nacional:

Art.208. O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante a garantia
de:

| — ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele nao
tiveram acesso na idade propria;

Il — progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

Ill — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencial-
mente na rede regular de ensino;

IV — atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade; [...]
§ 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 2° O nao-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou sua ofer-
ta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente. (BRASIL, 1988,
grifos nossos).
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Nessa perspectiva de consolidagao e progressao dos direitos promovida pela
Constituicao de 1988, podemos colocar em evidéncia o inciso lll, que pela primeira vez
na historia das constituicoes brasileiras aponta o direito de as pessoas com deficiéncia
terem acesso e garantia de permanéncia na escola, preferencialmente na rede regular de
ensino, através do suporte do atendimento educacional especializado’.

Aqui temos que fazer uma ressalva importante: na Constituicao de 1967 houve a
previsao de “atendimento especial” aos alunos com deficiéncia matriculados no ensino
de primeiro grau, mas a Constituicao de 1988 coloca de forma literal que esse atendi-
mento sera realizado preferencialmente na rede regular de ensino, o que sem qualquer
duvida é um avango na consolidagao do direito das pessoas com deficiéncia a educagao,
assim como qualquer outro brasileiro, visto que tal direito nao se limita mais a matricula
em instituigoes filantropicas apartadas do convivio comunitario, como até entao ocorria.

O inciso IV do artigo 208 também merece destaque por trazer algo singular. Pela
primeira vez a educacao de bebés e criangas pequenas ¢ citada em uma Constituicao Fe-
deral, ndao se resumindo aos cuidados compensatorios ou ao direito da mae ao trabalho,
fazendo com que o direito a educacao seja estendido a faixa etaria de 0 a 6 anos de ida-
de®, dessa forma abrindo “a possibilidade de considera-la parte do conceito de educagao
‘basica’” (OLIVEIRA, 2007, p. 26). Com as creches e pré-escolas consideradas parte da

5 Como dado de registro, o atendimento educacional de pessoas com deficiéncia no Brasil, até entao, fora admi-
nistrado pelo Estado principalmente por meio das politicas de conveniamento com instituicoes de carater privado
filantrépicas e sem fins lucrativos. Outra marca do Estado para com esse tipo de servico foi a criagao de institutos
exclusivos ao atendimento dos entdo chamados “anormais”, tais como o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
em 1854, o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, e o Pavilhao-Escola Bourneville, anexo ao Hospicio Nacional de
Alienados, em [904.

6 Destaca-se que em alguns momentos, devido a temporalidade da lei, iremos tratar de educagao infantil para
criangas de 0 a 6 anos de idade em outras circunstancias, também ocasionadas pela temporalidade das leis. Essa mu-
danga na faixa etaria de atendimento da educagao infantil, que ora ira se apresentar de uma forma, ora de outra, se
deve a promulgagao da Lei n° | 1.114 de 16 de maio de 2005 (BRASIL, 2005), que tornou obrigatéria a matricula de
criangas no ensino fundamental a partir dos 6 anos de idade, e a Lei n° 11.274 de 6 de fevereiro de 2006 (BRASIL,
2006a), que ampliou o ensino fundamental de oito para nove anos, com a matricula obrigatéria aos 6 anos de idade.
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educagao nacional, temos como premissa o direito a educagao por parte das criangas de
0 a 5 anos de idade, inclusive no que se refere ao direito das criangas com deficiéncia ao
atendimento educacional especializado considerando a especificidade dessa faixa etaria.

Conceitos fundamentais, como os do direito publico subjetivo’, da gratuidade e da
responsabilizacao da autoridade competente pela negativa do acesso a escola, trazidos
pela Constituicao de 1988, foram e sao imprescindiveis para a consolidagao do direito
irrestrito de todos a educagao. Podemos considerar que esses dispositivos juridicos
podem e devem ser utilizados para que pais fagam a requisicao de vaga em creches e
pré-escolas,assim como a reivindicagao ao direito de atendimento educacional especiali-
zado (AEE), se esse recurso de apoio for necessario para que a crianga tenha garantidos
seu pleno desenvolvimento no ambiente escolar e as condi¢oes necessarias para sua
permanéncia. A nossa Constituicao de 1988 nao preza somente pelo acesso a escola
regular, mas pela regularidade da frequéncia, ou seja, o Estado tem a obrigagao de ofere-
cer condigoes, sejam elas materiais, sejam elas humanas, para que o aluno permanega na
escola e tenha condigoes de prosseguir nos seus estudos. Essa prerrogativa favorece a
garantia do direito a educagao para pessoas com deficiéncia, visto que a¢coes necessarias
a sua permanéncia na escola devem ser efetivadas pelo poder publico.

Nessa perspectiva de tomada do poder pelo cidadio comum no que se refere
ao requerimento de seus direitos sociais basicos, Oliveira (2007) pondera que a atual
Constituicao vem aperfeigoar essa explicitagio dos direitos colocando em evidéncia
uma maior precisao juridica para os mecanismos garantidores dos direitos sociais, entre
eles a educagio.“Tais mecanismos sio o mandado de seguranga® coletivo, o mandado de

7 Para Bobbio (1992), quando nascem os chamados direitos publicos subjetivos é que se caracteriza o Estado de
direito.“E com o nascimento do Estado de direito que ocorre a passagem final do ponto de vista do principe para
o ponto de vista dos cidaddos. No Estado despético, os individuos singulares s tém deveres e nao direitos. No Es-
tado absoluto, os individuos possuem, em relagdao ao soberano, direitos privados. No Estado de direito, o individuo
tem, em face do Estado, nao sé direitos privados, mas também direitos publicos. O Estado de direito é o Estado
dos cidadaos”. (BOBBIO, 1992, p. 61).

8 Consiste em garantia constitucional a um direito liquido e certo nao amparado pelo habeas data nem pelo habe-
as corpus. O mandado de seguranga sera concedido quando o responsavel pela ilegalidade ou abuso de poder for
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injungao’, novidade legal em nossa tradigao constitucional, e a agio civil publica'®” (OLI-
VEIRA, 2007, p. 31).Todos esses principios juridicos sao a salvaguarda do direito publico
subjetivo, que tem

[...] sua face publica, na medida em que expressa o reconhecimento de um direito
que tem a ver com o interesse coletivo, e isto de tal modo que nele esteja im-
plicado o proprio interesse do Estado.A coacao social permitira, finalmente, que
o direito de um sujeito se realizasse como um direito a um objeto determinado,
tendo agora a mao instrumentos juridicos para fazé-lo valer. (CURY; HORTA;
FAVERO, 2001, p. 26, grifos dos autores).

Ter um direito individual, arraigado de importancia coletiva, que pode ser cobrado
através de dispositivos juridicos proprios por qualquer cidadao e por instituigoes que
defendem o interesse publico, como o Ministério Publico, torna a Carta de 1988 um

autoridade publica ou agente de pessoa juridica no exercicio de atribuicdes do Poder Plblico.Tal remédio constitu-
cional constitui verdadeiro instrumento de liberdade civil e politica, ja que permite que os individuos se defendam
de atos ilegais ou praticados com abuso de poder (DICIONARIO DIREITONET). Esse dispositivo juridico esta
regulamentado pelo artigo 5°, LXIX e LXX, da Constituicao Federal de 1988.

9 E o procedimento judicial através do qual qualquer cidadio tem assegurado um direito fundamental garantido
pela Constituicao Federal, que ainda nao se encontra devidamente regulamentado em lei complementar ou ordi-
naria. E um procedimento adotado para se pleitear do Poder Judiciario a regulamentacio de uma norma constitu-
cional, que ainda nao foi feita pelos 6rgaos competentes. O legitimado é aquele que esta sendo prejudicado com
tal omissao. O rito processual é o mesmo do mandado de seguranga, ou seja, a agao € sumaria de rito especial
(DICIONARIO DIREITONET). Esse dispositivo juridico esta regulamentado pelo artigo 5°, LXXI, da Constituicio
Federal de 1988.

10 A agdo civil publica, prevista na Constituicao Federal e em leis infraconstitucionais, é o instrumento que tem
por objetivo a protegao de interesses difusos, coletivos e individuais homogéneos. Pode ser interposta pelos érgaos
ou entidades discriminadas no artigo 5° da Lei n°® 7.347/85, além disso, consoante disciplina o artigo 54, inciso XIV,
da Lei n® 8.906/94, o Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil também tem legitimidade. Foi criada
para efetivar a responsabilizagao por danos ao meio ambiente, ao consumidor, a honra e a dignidade de grupos ra-
ciais, étnicos ou religiosos, ao patrimonio publico e social, bem como a bens e direitos que possuam valor artistico,
estético, historico, turistico e paisagistico (DICIONARIO DIREITONET). Esse dispositivo juridico esta regulamen-
tado pelo artigo 129, inciso lll, da Constituicao Federal, pela Lei n® 7.347/85 e pelo artigo 81 da Lei n° 8.078/90.

29



Primeira infancia e as situagdes de deficiéncia: a constituicdo do direito a educacéo

dispositivo que emana de certa forma as demandas da sociedade brasileira, tornando
nosso pais um Estado de carater social de direito.

Diante do principio da progressividade de direitos, outra lei que veio apoiar a con-
quista de direitos sociais para criangas e adolescentes foi a Lei n° 8.069, promulgada
em |3 de julho de 1990, que substituiu o Codigo de Menores de 1979'! pelo Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990), que “disciplina as agoes visando a
protecao judicial dos interesses difusos e coletivos” (OLIVEIRA, 2007, p. 32) da crianga e
do adolescente, como o proprio nome diz. O ECA vem referendar e regular muitos dos
principios que a Constituicao de 1988 traz, como o do direito a educagao, assim como
o das responsabilidades compartilhadas entre familia e Estado. Como podemos obser-
var no texto do ECA, o direito a educagao para criangas de 0 a 5 anos de idade e para
aquelas que necessitam dos recursos do AEE sao reafirmados, assim como o principio da
responsabilizagao do Estado para com a educagao de todos os brasileiros, o que reforga
o que observamos na Carta de 1988, ou seja, um direcionamento de cidadania as pessoas
com deficiéncia, algo nunca observado antes.

Outras leis, por imposicao da propria Constituicao, vao sendo promulgadas em
cumprimento do principio da progressividade do direito social.

Assim, como decorréncia da adogao do modelo de Estado social, impoe-se aos
poderes publicos uma série de tarefas tendentes a realizagao de finalidades cole-
tivas — as quais nao se limitam a producao de leis ou normas gerais (como ocorre
no Estado de direito liberal); tampouco a garantia de participagao popular no
processo de tomada de decisoes (exigéncia do Estado democratico de direito).
No Estado social de direito, é a elaboragao e a implementacao de politicas publi-
cas — objeto, por exceléncia, dos direitos sociais — que constituem o grande eixo
orientador da atividade estatal, o que pressupoe a reorganizagao dos poderes

Il O Codigo de Menores, Lei n° 6.697 de 1979, € muito mais um mecanismo de controle e punigao, por parte do
Estado, das criangas e jovens de até 18 anos em “situagao irregular”, do que um instrumento propriamente dito que
se dispos a defender e proteger esses individuos das mazelas do mundo adulto na sociedade brasileira.
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em torno da fungao planejadora, tendo em vista a coordenagao de suas fungoes
para a criagao de sistemas publicos de salude, educagao, previdéncia social etc.
(DUARTE, 2007, p. 694).

Essas leis, chamadas de complementares, foram consolidando o que se previu nos
artigos da Constituicao de 1988 e do ECA, assim como proporcionou a expansao desses
direitos a todos os brasileiros através das politicas publicas necessarias a sua efetivacao,
nao mais fixando-se somente no texto legal, e sim na sua concretizagao na vida das pes-
soas.

Compreendendo a histéria como um movimento cadtico e nao linear, como pre-
conizaram historiadores classicos como Eric Hobsbawm, Arnold Toynbee, Edward Carr
e Jacques Le Goff, a reforma do estado brasileiro, de carater neoliberal, iniciada no go-
verno do ex-presidente Fernando Collor de Mello e amplamente desenvolvida nos dois
governos do ex-presidente Fernando Henrique Cardoso (1994 a 2001), da inicio a um
processo de desaceleragao e intermiténcia dos direitos sociais previstos na Constituicao
de 1988. Como exemplar desse periodo que vivemos tao recentemente,a EC n° 14 de
12 de setembro de 1996 (BRASIL, 1996a), de autoria do executivo, alterou os incisos |
e Il do artigo 208 da Constituicao e criou o Fundo de Manutengao e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (Fundef)'? (BRASIL, 1996b). A
criagao desse fundo foi altamente prejudicial a ampliagao do direito de as criangas com
deficiéncia acessarem e permanecerem nas creches e pré-escolas, visto que nao previu
o financiamento da educacao infantil e da educacgao especial, reprimindo ainda mais suas
possibilidades de expansao.

O Fundef tinha como meta a universalizacao do ensino fundamental (EF) — com
destinacao financeira vinculada as matriculas no EF regular —, e essa exclusividade ofer-

12 O FUNDEF regulamentado pela Lei n® 9.424 de 23 de dezembro de 1996 consiste em fundos estaduais, de
natureza contabil, composto por quinze por cento da parcela de impostos destinados a Manutengao e Desenvol-
vimento do Ensino pela Constituicao Federal de 1988. Os montantes dos Fundos seriam destinados aos estados e
municipios de acordo com o nimero de matriculas no ensino fundamental.
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tada a essa fase da educacao basica acabou por consolidar as distorgoes ja existentes
entre as demais etapas e modalidades da educagao, conforme Silva (2015) nos apresenta,

[...] 2o criar uma reserva de divisas que so financiava o Ensino Fundamental (EF).
Durante dez anos, periodo de vigéncia do fundo, a El e o ensino médio, assim
como as modalidades de educagao especial e educacao de jovens e adultos (EJA),
tornaram-se o “gargalo” da educagao brasileira.A politica de prioridade exclusiva
de financiamento federal do EF levou muitos estados e municipios a atentarem-se
somente a esta etapa da educacao, “justificada” pela quantia de recursos recebi-
dos do governo federal relativo ao numero de matriculas no EF. (SILVA, 2015, p. 2).

Ainda no ano de 1996, o Congresso Nacional decretou a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB/96) (BRASIL, 1996b), que retomou muitos dos prin-
cipios constitucionais referentes ao direito a educagao e tornou a educagao infantil pri-
meira etapa da educagao basica, assim como reafirmou a importancia da modalidade da
educagao especial. Horta (1998) e Oliveira (2007) afirmam que a LDB/96, para explicitar
o direito a educagao, compila “ipsis litteris, no seu artigo 4°, os incisos | e Il do artigo 208
da Constituigao Federal, tal como constam da versao original de 1988” (HORTA, 1998, p.
28), sem levar em consideragao as alteragoes impostas pela EC n° 14/1996.

Dessa forma, o artigo 4° da LDB/96 traz, tendo como foco as criangas pequenas e
as criancas com deficiéncia:

Ill — atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — atendimento gratuito em creches e pré-escolas ds criangas de zero a seis anos de
idade. (BRASIL, 1996b, grifos nossos).

Os incisos Il e IV explicitam mais uma vez o preceito previsto na Constituicao de
1988, ou seja, a gratuidade do atendimento educacional especializado aos educandos
com necessidades especiais e o atendimento, também gratuito, em creches e pré-escolas
as criangas de 0 a 6 anos de idade — essa gratuidade estava implicita no texto constitu-
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cional. Esses dispositivos foram de fundamental importancia para o desenvolvimento de
politicas publicas educacionais voltadas para as pessoas com deficiéncia e para o atendi-
mento escolar de bebés e criangas na educagao infantil.

Com o passar do tempo, apesar dos atrasos no desenvolvimento de politicas publi-
cas de carater social em decorréncia da reforma estatal ocorrida nos anos 1990, com o
principio da progressividade das politicas publicas de carater social, resultado das pres-
soes sociais, as normas regulatérias do ensino foram sofrendo varias alteragoes. A pro-
pria LDB/96 passa por diversas modificagoes, trazendo novas demandas aos sistemas de
ensino. Uma dessas mudangas foi a promulgagao da Lei n® | |.114,de 16 de maio de 2005
(BRASIL, 2005), que tornou obrigatoria a matricula de criangas no ensino fundamental a
partir dos 6 anos de idade; e a Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006 (BRASIL, 2006a),
que ampliou o ensino fundamental de oito para nove anos, com a matricula obrigatoria
aos 6 anos de idade.

No ano de 2007, o entao presidente Luiz Inacio Lula da Silva sanciona a Lei n°
1 1.494 (BRASIL, 2007b), regulamentando o Fundo de Manutengao e Desenvolvimento
da Educagio Basica e deValorizagio dos Profissionais da Educagio (Fundeb)'3, que viria a
substituir o Fundef em decorréncia de sua finalizagao apos os dez anos de vigéncia deste.
O Fundeb, mais significativamente que o seu antecessor, trouxe avangos para a educagao
de um modo geral —avangos esses que de forma alguma se configurariam sem as devidas
pressoes dos movimentos organizados da sociedade.

A lei do Fundeb especifica de forma muito clara quais etapas e modalidades da edu-
cagao serao providas dos recursos do fundo, incluindo de forma deliberativa toda educa-
cao infantil, creche e pré-escola em tempo parcial e integral, além da educagao especial,

13 O Fundeb, regulamentado pela Lei n° | 1.494/2007, a semelhanga do Fundef, é de natureza contabil e consiste
em fundos estaduais compostos de 20% dos impostos ja destinados ao Fundef, acrescidos do Imposto sobre Trans-
missao Causa Mortis e Doagoes, do Imposto sobre Propriedade de Veiculos Automotores, do Imposto sobre a
Renda e Proventos dos funcionarios municipais e estaduais e de parte do Imposto Territorial Rural. Os montantes
dos fundos sao destinados aos estados e municipios de acordo com o niumero de matriculas na educagao basica.
Para saber mais ver, entre outros, ver Carvalho (2012).
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com destaque para a possibilidade da contagem de dupla matricula para os estudantes
da educacao regular da rede publica que recebessem atendimento educacional especia-
lizado. O que se mantém na redagao do novo Fundeb (BRASIL, 2021, art. 22):“Para fins
da distribuicao dos recursos do Fundeb, sera admitida a dupla matricula dos estudantes:
| — da educagao regular da rede publica de ensino que recebem atendimento educacional
especializado”.

Ressaltamos aqui o diferencial que a aprovacao dessa lei traz para a efetivagao de
um sistema educacional mais condizente com os principios da justica distributiva'* e da
igualdade humana, visto que — ao destinar recursos financeiros para custear a educagao
infantil, o ensino médio, a educagao especial, a educagao de jovens e adultos, a educagao
profissional, a educagao quilombola, a educagao indigena e a educagao do campo — te-
mos, além da perspectiva de uma ampliagao das vagas nessas etapas e modalidades, a
consideragao da diversidade humana e cultural existente em nosso pais, 0 que leva a um
acesso mais justo a escola.

Outra mudanga importante ocorreu no ano de 2009, quando a EC n° 59 (BRASIL,
2009b) deu nova redagao aos incisos | e VIl do artigo 208, que previu a obrigatoriedade
do ensino dos 4 aos |7 anos de idade, além de ampliar os programas suplementares de
acesso e permanéncia na escola em todas as etapas da educagao basica. Essa foi uma
medida importante para a ampliagao do acesso de criangas de 4 e 5 anos de idade a pré-
-escola, assim como para os jovens que deveriam frequentar o ensino médio, pois, com a
obrigatoriedade, o poder publico passa a ter o dever de oferecer vagas em numero su-
ficiente para o atendimento de todos aqueles que estao nessa faixa etaria.Vale ressaltar
que essa ampliagao de vagas na educagao infantil, partindo da obrigatoriedade a partir

14 Usamos o conceito de justica distributiva apresentado por Duarte (2007, p. 706): “Por meio dele, impoe-se
deveres positivos de colaboragao, levando-se em conta as diferencas de condigSes social. Este principio, comple-
mento necessario a afirmacao das liberdades individuais e da igualdade perante a lei, esta calcado na ideia de justica
distributiva, ou seja, na justica que busca a compensagao entre os que tém e os que nao tém, entre os ricos e os
pobres, na distribuicao de bens e servigos pelos poderes publicos”
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dos 4 anos de idade, favorece o acesso de criangas com deficiéncia na escola regular e,
ao mesmo tempo, imputa ao Estado a obrigagao constitucional de implementar servigos
que devem dar suporte a permanéncia dessas criangas na escola caso elas necessitem,
respeitando as especificidades dessa faixa etaria, e nao reproduzindo modelos oriundos
de experiéncias no ensino fundamental.

A LDB/96 também sofreu novas alteragdes com as mudancas de principios quanto
aos direitos sociais que ocorreram nos anos 2000, em especial nos governos dos presi-
dentes Luiz Inacio Lula da Silva e Dilma Rousseff. Diante de tantas mudangas no cenario
educacional, o que configurou uma ampliagao do perfil de Estado social de direito em
nosso pais, o direito publico subjetivo é ampliado; agora nao se restringe somente ao
ensino fundamental, mas abrange toda a educagao basica. Esse entendimento se deu pelo
proprio processo de constituicao do direito a educagao no Brasil, que foi colocado como
meio necessario “[...] para a dignidade e o desenvolvimento pessoal de cada individuo,
para o desenvolvimento econémico e social do pais e, igualmente, para a consolidagao
do regime democratico”. (BARCELLOS, s/d, p. I).

A EC n°® 59 trouxe a tona um debate que se arrastava desde a promulgagao da
Constituicao de 1988. Muitos estados e municipios questionavam nos tribunais de justica
a subjetividade de outras etapas da educagao que nao a do ensino fundamental, entre
elas a educagao infantil. Mesmo constando como direito das criangas de 0 a 6 anos de
idade'” o acesso a creche e pré-escola, o poder publico entendia que tinha obrigagao
legal de dar condigoes de acesso somente as criangas de 7 a 14 anos de idade, ofertan-
do educacao infantil e ensino médio, assim como a educacao especial e a educagao de
jovens e adultos, quando houvesse disponibilidade de recursos financeiros.

No ano de 2009, em julgamento da fundamentalidade da educagio'é, o entio Mi-
nistro do Supremo Tribunal Federal (STF) Eros Grau registrou em sua decisao que “a
educagao é um direito fundamental e indisponivel de todos os individuos” (2009). Com

I5 Idade sem a alteragao de faixa etaria promovida pela Lei n® | 1.114/2005.
16 STF, D) 07.ago.2009, RE-AgR 594018/R), Rel. Min. Eros Grau.
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seu voto, o ministro deliberou a condigao sine qua non diante da importancia que o texto
constitucional arraiga a educagao, somente cabendo ao poder publico cumprir tal pre-
ceito.

Ainda sobre essa questao, nos anos de 2009 e 2010, o STF julgou um conjunto de
Acoes de Inconstitucionalidade (Al) que protestava sobre a constitucionalidade do direi-
to publico subjetivo a educacao infantil. Nos votos proferidos por diferentes ministros, a
educagao infantil, ofertada as criangas de 0 a 5 anos de idade, é considerada como prer-
rogativa constitucional indisponivel, ou seja, que nao pode ser negada a qualquer crianga
ou sua familia. Também foi considerada a primeira etapa do processo de educagao basica,
impondo ao Estado alta significagao social da qual se reveste a educagao infantil, qualifi-
cando-a como direito fundamental de toda crianga.

Selando o rol de julgamentos sobre responsabilidade do STF, os ministros Carmen
Licia Antunes Rocha e Ricardo Lewandowski proferiram o seguinte acordao:

A jurisprudéncia do STF firmou-se no sentido da existéncia de direito subjetivo
publico de criangas até cinco anos de idade ao atendimento em creches e pré-es-
colas.[...] também consolidou o entendimento de que é possivel a intervengao do
Poder Judiciario visando a efetivagao daquele direito constitucional. (STF, 2009).

Fica evidente o posicionamento da nossa maior corte frente ao direito de criangas
de 0 a 6 anos de idade, ou seja, os poderes publicos constituidos nao podem negar, sobre
qualquer expediente que tenha como alegagao, o direito a educagao infantil de qualquer
crianga, sob pena de responsabilidade por estar infringindo a Constituicao Federal.

Consideracoes finais

Todo o percurso que transcorremos na busca das origens do arcabougo juridico
que sustentou as politicas publicas de educagao voltadas para as criangas de 0 a 5 anos
de idade — entre estes instrumentos juridicos aqueles que garantem os mesmos direitos
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de criangas sem deficiéncia para as criangas com deficiéncia — e a configuragao de um Es-
tado social de direito (DUARTE, 2007), no qual a Constituicao de 1988 se fundamentou,
mostra a importancia dos movimentos sociais e politicos diante da evolugao dos direitos
em nosso pais, mesmo que ainda tenhamos muito a percorrer. Comungamos das ideias
que Cury e Ferreira (2010, p. 135), ao afirmarem que

[...] 2 educagao é um direito de todos e somente pode ser entendida dentro do
contexto atual, ndo mais como um enunciado de baixa efetividade social e juridi-
ca, mas como uma regra que garanta, concretamente, a escola para todos.

Essa educagao, direito social e direito publico subjetivo, ainda nos impoe a efetiva-
¢ao da luta pelas garantias de acesso e permanéncia. Para as pessoas com deficiéncia,
essa luta é ainda maior, também pela qualidade do ensino ofertado e pelas politicas que
sao direcionadas as suas necessidades a fim de concretizar a premissa de qualquer esco-
la — o aprender. Para as criancas de 0 a 5 anos, a busca pela garantia da matricula ainda é
um fato, muito mais enfatico na realidade das criancas de 0 a 3 anos, sobretudo na efe-
tivagao desse direito em um ambiente de educacao infantil pautado em um referencial
de qualidade, com espagos e tempos adequados e com profissionais bem formados nas
demandas que a faixa etaria exige, sendo essa garantia de acesso foco de grande parte
dos movimentos organizados que lutam pela concretizagao do direito a educagao. Esse
modelo de educagao fundamenta-se no conceito de direito exposto por Monteiro (2003
p. 763, grifos do autor): “O direito a educagao é um direito prioritario, mas nao é um
direito a uma educagao qualquer: é um direito a uma educagao com qualidade de ‘direito
do homem™.

Diante do percurso historico focado no aparato legal, com centralidade nas cons-
tituicoes federais desde o Brasil Império, para contextualizar a configuragao do direito
a educacao, sobretudo das criangas de 0 a 5 anos de idade, destacando aquelas que
possuem alguma deficiéncia, observamos a efetividade desse direito de forma extrema-
mente paulatina, sobretudo ja no final do século XX, pos-Constituicao de 1988. Nessa
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busca memoriosa, fica evidenciado que somente apos os avangos do Estado no que tange
aos direitos sociais, sob a pressao dos diversos setores da sociedade, é que se observa a
constituigao desses direitos em letra de lei, e, essencialmente, na consolidagao das poli-
ticas publicas de carater social.

A atual disposicao da sociedade brasileira para pautar as discussoes sobre o direito
a educagao de criangas com deficiéncia nos permite afirmar a urgente necessidade de os
mais diversos setores organizados — sobretudo a academia — investigarem e pautarem a
constituigao, em ambito nacional, de politicas publicas que efetivem o direito das criangas
com deficiéncia a educagao, assim como de todo o apoio necessario para que isso ocor-
ra de forma efetiva e com qualidade. Os documentos constitucionais, bem como aqueles
que os complementam, nos ofertam os subsidios necessarios para que possamos avangar
em tais garantias, particularmente neste momento historico que atravessamos, no qual
forgas conservadoras e retrogradas, presentes na politica e na sociedade, ditam norma-
tivas que nos levam a uma nova ruptura com o principio da progressividade dos direitos
e direcionam as politicas publicas de educagao ofertadas as pessoas com deficiéncia a
anacronica condigao da segregagao e afastamento do convivio comunitario.
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DESIGUALDADES E PESSOAS COM DEFICIENCIA: UM DEBATE SILENCIADO
PELA PROMOCAO DA INCLUSAO !

Rodrigo Hissashi Tsuzuki

Introducao

Pessoas com deficiéncia estao mais suscetiveis as desigualdades sociais, economicas
e culturais, o que as torna um dos segmentos mais vulneraveis da sociedade. Mesmo que
tal fato seja amplamente reconhecido e que a deficiéncia seja considerada um fator que
tende a impactar negativamente na vida desses individuos e de seus familiares, a defi-
ciéncia ainda nao se constituiu como um marcador social da diferenca, e sao poucos os
estudos sobre a relagao entre desigualdades e deficiéncia.

Tal escassez de estudos sobre as desigualdades que afligem pessoas com deficién-
cia mostrou-se um obstaculo, mas também um incentivo para a realizagao do trabalho
descrito neste capitulo, que teve como objetivo compreender de que modo as desigual-
dades sao consideradas pelos Estados nacionais na elaboragao de politicas publicas volta-
das para as pessoas com deficiéncia. Para isso, foram analisados documentos elaborados
por organizagoes intergovernamentais, como a Organizagao das Nag¢oes Unidas (ONU)
e a Organizagao Mundial da Saide (OMS), os quais servem como orientadores de politi-
cas publicas direcionadas a esse grupo.Tais documentos sao destinados aos Estados na-
cionais e visam auxiliar na elaboragao e implementacao de legislagoes especificas, planos,
programas e politicas voltados para a garantia de direitos e participagao mais igualitaria
dessas pessoas ha sociedade.

| Este capitulo € um desdobramento de minha dissertagio de mestrado “Uma analise da compreensao de (des)
igualdade e deficiéncia em documentos normativos: implicagoes na garantia de direitos” (2019), desenvolvida junto
ao Programa de Pés-Graduagao em Educagao da Faculdade de Educagao da Universidade de Sao Paulo (FEUSP).
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A escolha por essa documentagao resultou de algumas observagoes a respeito da
bibliografia citada em grande parte da produgao académica e de publicagoes de planos,
politicas e leis nacionais que versam sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, espe-
cialmente o direito a educacao. Notou-se que algumas dessas fontes sao reiteradamente
citadas, o que impulsionou sua leitura. A partir da observagao da frequéncia de deter-
minados conceitos e da forma como se articulam, buscou-se compreender as diferen-
tes maneiras como as desigualdades sao tratadas nesses documentos. Nesse processo
de aprofundamento demos destaque aos elementos historicos das agoes desenvolvidas
pelos Estados nacionais visando diminuir as desigualdades que afetam as pessoas com
deficiéncia.

Para realizar este estudo, optou-se pela analise documental e de contetudo proposta
por Laurence Bardin (1979),André Cellard (2012) e Menga Liidke e Marli André (1986).
Recorreu-se, também, a referencial tedrico de diversas areas do conhecimento e diver-
sos autores, tais como Miguel Arroyo (201 |),Alfredo Veiga-Neto e Maura Corcini Lopes
(2007), Antonio Flavio Pierucci (1990), Robert Castel (2008), Norberto Bobbio (1996),
Amartya Sen (1992) e Nancy Fraser (1995).

Assim, neste capitulo, busca-se apresentar um pouco dos processos metodologicos
e de andlise da dissertagao de mestrado que propos trazer a tona o debate sobre as
desigualdades, silenciado dentro das pesquisas no campo da educagao e das deficiéncias.

A (re)construcao do projeto de pesquisa

A escolha pelas desigualdades como tematica central do trabalho foi resultado de
um processo de reestruturagao do projeto inicial, que tinha como intuito estabelecer
um debate sobre a qualidade da educacao escolar ofertada as pessoas com deficiéncia na
perspectiva da educagao inclusiva.Tal debate seria norteado pela andlise de um programa
de incentivo a ag¢oes e projetos considerados inclusivos e voltados para as pessoas com
deficiéncia, promovido pela Secretaria de Estado dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
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de Sao Paulo.A partir dessa analise, seria possivel compreender quais praticas o Estado
considerava como boas referéncias para promover uma educagao inclusiva e estabelecer
relagoes entre elas e a oferta de uma educagao de qualidade a esses individuos.

Em analise preliminar, observou-se que os servi¢os reconhecidos pelo Estado nesse
programa abrangiam diversas areas, como reabilitagao, profissionalizagao, lazer, esporte
e educagao. Na area de educagao, no entanto, as agoes e praticas destacadas eram todas
oferecidas no contraturno escolar e/ou como forma de atividades extracurriculares,
oferecidas aos estudantes com deficiéncia e se caracterizando, portanto, como agoes
educativas referentes a educagao especial. Nao havia, entre as praticas destacadas, agoes
realizadas em consonancia com o ensino comum, o que é incoerente pela perspectiva
da educagao inclusiva. Essa constatagao gerou um grande incomodo e questionamentos
a respeito da frequente associagao entre a educagao inclusiva e a educagao especial, nao
como processos que se relacionam, mas como sinonimos. Assim, o material que se pre-
tendia analisar mostrou-se inadequado para a proposta do trabalho, e a escolha de um
novo material ocorreu apenas apos uma revisao do projeto.

Ainda tentando manter o foco do trabalho na qualidade da educagao ofertada as
pessoas com deficiéncia, dentro de uma perspectiva de educagao inclusiva, foi feita uma
revisao bibliografica de trabalhos sobre os impactos de programas e politicas de educa-
cao inclusiva na educacao dessas pessoas.A partir dessa revisao, notou-se que a produ-
¢ao académica apresenta certa tendéncia em realizar andlises de dados sobre o nimero
de matriculas dos alunos com deficiéncia no ensino regular, fornecidos pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).A questao do aces-
so, portanto, tem sido central nos estudos sobre o “sucesso” das politicas de educagao
inclusiva, mas pouco se discute a questao da permanéncia, pois a variagao no nimero de
matriculas nao reflete o percurso escolar dos estudantes, e menos ainda a qualidade da
educagao ofertada, visto que ha uma escassez de dados que possibilitam a afericao da
qualidade educacional.
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Outro fator que dificulta o levantamento de dados é a falta de indicadores de
qualidade objetivos. A definicao desses indicadores esta prevista no Plano Nacional de
Educagao (PNE) (BRASIL, 2014), na meta 4, estratégia 4.14, que determina que devem
ser definidas — além dos indicadores de qualidade educacional — politicas de avaliagao e
supervisao para o funcionamento de instituigoes publicas e privadas que atendam alunos
com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades ou
superdotagao, porém tais medidas ainda nao foram cumpridas. Sobre a meta 4, € impor-
tante ressaltar que ela tem como objetivo a universalizagao do atendimento ofertado ao
publico-alvo da educagao especial, e é a Unica meta que faz referéncia direta a um sistema
educacional inclusivo, comprovando a associagao entre os termos, reforgada pelo Estado.
Ainda, desde 2014, o Inep publicou trés relatorios de monitoramento das metas do PNE
(BRASIL, 2016,2018, 2020), nos quais os indicadores utilizados para monitorar as agoes
referentes a meta 4 baseiam-se no nimero de matriculas e na frequéncia dos estudantes
entre 4 e |17 anos que tém alguma deficiéncia. Logo, nota-se que nao ha indicadores que
possam aferir, para além do nimero de matriculas, a qualidade da educagao ofertada.

Contudo, na produgao académica nacional e internacional, um indicador da qua-
lidade educacional frequentemente utilizado é o conjunto de resultados de avaliagoes
externas e em larga escala. Tais resultados também servem para delinear politicas pu-
blicas no pais ou mesmo avaliar o impacto delas, pois considera-se que o desempenho
dos estudantes nesses testes, que medem suas capacidades cognitivas e aprendizagens,
evidencia a qualidade do ensino que foi ofertado a eles. No meio académico, usualmente,
esses resultados sao utilizados para a medigao de desigualdades educacionais, levando-se
em conta comparagoes entre as notas obtidas por estudantes brancos e negros, ou por
grupos de diferentes niveis socioeconomicos e géneros.

No entanto, nao é usual a comparagao de resultados entre estudantes com e sem
deficiéncia, possivelmente pelo fato de a deficiéncia nao ser considerada, no meio acadé-
mico, como marcador social da diferenga, conforme citado anteriormente, mas também
devido a escassez de dados confidveis. O que se nota em relagao aos estudantes com
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deficiéncia frente as avaliagoes de larga escala sao barreiras que inviabilizam ou dificul-
tam a sua realizagao, visto que muitas vezes esses estudantes desempenham atividades
distintas durante o periodo de aplicagao das avaliagoes, ou, quando conseguem participar,
nao sao feitas adaptagoes que garantam a eles condigoes de igualdade para a realizagao
dos exames, acarretando resultados inferiores em relacao aos demais (SOUZA, 2018).
Como indicam Lockmann e Machado (2018), quando ha adaptagoes nessas avaliagoes,
elas sao insuficientes, pois nao consideram as especificidades dos estudantes com defi-
ciéncia e nao sao instrumentos eficazes para avaliar a evolugao e/ou aprendizagem dos
conteudos desenvolvidos pela escola. Logo, os alunos com deficiéncia nao aparecem nem
nas analises de qualidade educacional, nem em outras medigoes de desigualdade, apesar
de ser reconhecido o impacto da deficiéncia nas desigualdades educacionais.

O contato mais aprofundado com a produgao académica sobre as desigualdades
educacionais ocorreu durante uma das disciplinas cursadas no programa da pos-gra-
duagao, ministrada pelo Prof. Dr. Romualdo Luiz Portela de Oliveira, da Faculdade de
Educagao da USP, e intitulada “Educacao e desigualdade”. A disciplina tinha como objetivo
discutir a relagao entre desigualdade e educagao, e apresentava certa énfase nos aspec-
tos metodoldgicos de medicao de desigualdade escolar. A partir desse contato, ficou
claro que a nogao de qualidade educacional é demasiadamente subjetiva, dificil de ser
analisada e mensurada, diferentemente das desigualdades educacionais, que sao passiveis
de anadlise através de medigoes das assimetrias existentes entre grupos e/ou individuos
distintos.Assim, houve um deslocamento do enfoque inicial do trabalho, que se propunha
a analisar a qualidade da educagao, e os questionamentos que nortearam a dissertagao
passaram a ser feitos por meio do prisma das desigualdades. Mas, ainda assim, o grande
obstaculo continuava sendo a caréncia de dados e indicadores para se medir as desigual-
dades educacionais que afetam as pessoas com deficiéncia.

Um levantamento realizado no Banco de Teses e Dissertagoes da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), no qual foram utilizados os des-
critores “educagao”,“deficiéncia” e “desigualdade” nas ferramentas de busca, resultou em
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apenas 52 trabalhos. Esse nimero corresponde a menos de 1% da produgao das teses
e dissertagoes sobre a educagao das pessoas com deficiéncia contidas nesse banco de
dados. Ja no banco da Universidade de Sao Paulo (USP), o termo “desigualdade” aparece
como palavra-chave, ou como parte do resumo, em |47 teses ou dissertagoes, produzi-
das até 20182 sendo que 25 delas tratam especificamente de desigualdades educacionais,
porém, nenhuma tem como foco de andlise a educagao das pessoas com deficiéncia. Os
trabalhos que buscam discutir algo proximo as desigualdades educacionais relacionadas
as pessoas com deficiéncia tendem a apresentar a inclusao dessas pessoas como temati-
ca central. Também se observou que as pesquisas sobre educacao inclusiva restringem-se
a area da educagao especial, levantando um questionamento sobre o quanto a propria
produgao académica esta contribuindo para essa associagao.

A referéncia constante a inclusio como principio e/ou tematica norteadora de
grande parte dos trabalhos sobre educagao das pessoas com deficiéncia e a associagao,
frequentemente imprecisa, entre a educagao especial e a educagao inclusiva motivaram a
aproximagao de obras de autores que discutem o direito a educagao de grupos vulnera-
veis, em especial Arroyo (201 1). Desse modo, buscou-se compreender os processos de
inclusao, ou combate a exclusao, em textos que nao fazem a associagao direta entre in-
clusao e deficiéncia. Outros autores importantes nessa busca foram Veiga-Neto e Lopes
(2007), que discutem as politicas inclusivas e a questao da normalidade e anormalidade.
Essas leituras foram fundamentais para o inicio do desenvolvimento de um pensamento
mais critico a respeito da inclusao e para um novo direcionamento das leituras sobre os
processos de inclusao e exclusao, com autores como Pierucci (1990).

Adotando as perspectivas apresentadas por esses autores, nota-se que a tematica
da inclusao é muito complexa e que sua discussao vai muito além da escola, das praticas
escolares e das politicas educacionais. Além disso, sao apresentados pontos importantes
que deveriam ser questionados nas politicas e praticas ditas inclusivas, visto que a pro-
mogao da inclusao, ou melhor, o combate a exclusao, tomou o lugar do combate as de-

2 Ano no qual foi realizado o levantamento.
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sigualdades. Mas as desigualdades (no plural, pois grupos vulneraveis estao suscetiveis a
vivenciar um conjunto de situagoes que os colocam em situagao de privagao ou desvan-
tagem) ficam ocultas dentro das categorias dos grupos considerados excluidos. Como
aponta Arroyo (2011), o combate a desigualdade é simplificado em uma luta contra a
exclusao, e, com o surgimento do bindomio inclusao/exclusao, as assimetrias presentes
nas analises de desigualdade sao camufladas, pois, como salienta Pierucci (1990), aos
excluidos restam duas possibilidades: ser incluidos ou permanecer na exclusao. Dessa
forma, cria-se a nogao de que, para acabar com a exclusao (e todas as desigualdades que
estao associadas a ela), basta incluir.

Outros autores indicam também que a suposta dicotomia inclusao/exclusao é falsa,
pois a exclusao nao é o contrario da inclusao, dado que ambas as situagoes podem coe-
xistir. Como apontam Veiga-Neto e Lopes (2007, p. 959), a “igualdade de acesso nao ga-
rante a inclusao e, na mesma medida, nao afasta a sombra da exclusao”, pois ha exclusao
dentro da inclusao, e essa também permite a reprodugao de desigualdades, de explora-
¢oes e preconceitos, dentro do sistema. Logo, as politicas e praticas inclusivas, apesar de
promoverem a inclusao, nao sao capazes de realizar um combate efetivo a exclusao, tam-
pouco um combate as desigualdades.A promogao da inclusao apresenta como principal
foco o combate a desigualdade de acesso, e isso simplifica demasiadamente a complexa
trama de desigualdades que afetam os grupos mais vulneraveis da sociedade, nos quais
as pessoas com deficiéncia estao inseridas.

Assim, na tentativa de expandir o debate para além das desigualdades de acesso, e
considerando que a complexa trama de desigualdades que afetam as pessoas com defi-
ciéncia tem seu impacto sobre a escola, o trabalho descrito neste artigo tomou como
foco uma andlise sobre as desigualdades socioeconomicas e culturais, em um sentido
amplo. Também buscou-se trazer a tona um debate critico sobre a tematica da inclusao,
o qual tem se centrado nas pessoas com deficiéncia e que, apesar de sua importancia na
luta pelos direitos dessas pessoas, simplifica o debate sobre as desigualdades quanto a
questao do acesso.
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A definicao do objeto de pesquisa

O processo de definicao do objeto de estudo tomou contorno paralelamente a
definicao das desigualdades como tematica central do trabalho, como consequéncia de
algumas observagoes feitas no levantamento bibliografico sobre as fontes utilizadas nas
pesquisas académicas e relatorios estatais. Nota-se, como se indicou na introdugao, que
é frequente a citagao de planos, politicas e leis nas pesquisas académicas sobre as pes-
soas com deficiéncia. Alguns exemplos sao a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que
institui a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (LBI, ou Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia), o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia —Viver sem
Limite, de 201, e a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (PNEEPEI)?, de 2008. Essa documentagao, por sua vez, utiliza como referéncia
convengoes e dados internacionais produzidos pela ONU e por outros organismos in-
tergovernamentais, em especial a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (2007)* *.A convergéncia as publicagdes da ONU instigou a exploragao
das mesmas, o que culminou no encontro e na definigao do material de estudo.

O acervo que compoe a documentagao dos 6rgaos do Sistema das Nagoes Unidas
é bastante robusto, contém uma série historica de dados sobre as agoes governamen-
tais e a situagao das pessoas com deficiéncia em diversos paises e é disponibilizado no
proprio site da ONU. Em uma retrospectiva feita por meio dessa documentagao inter-
nacional, nota-se que, desde 1970, diversas iniciativas internacionais buscaram promover
a visibilizagao das desigualdades que afetam as pessoas com deficiéncia e o combate a
essas desigualdades. Dentre essas iniciativas, pode-se destacar dois exemplos:as Normas

3 A educagao especial é definida como uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modali-
dades, e tem como seu publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e superdota-
cao/altas habilidades (BRASIL, 2008).

4 Doravante denominada Convengao.

5 A Convencao foi aprovada em |3 de dezembro de 2006, na sede da ONU, em Nova lorque, e foi aberta a assi-
natura em 30 de margo de 2007. Essa entrou em vigor em maio de 2008.
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sobre a Equiparagao de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia® 7, de 1993, e a
Convencao, de 2006.

Nesse acervo, ha a disposicao uma grande quantidade de documentos vinculados
as Normas e a Convencgao, entre eles uma série de Relatérios de Monitoramento da
implementagdo das Normas por parte dos Estados membros® da ONU. Os Relatérios,
em especial, permitem acompanhar a transformagao do debate sobre as questoes rela-
cionadas a deficiéncia, indicando que nao se trata de uma discussao local, tampouco sim-
ples. Neles também sao apresentados levantamentos globais sobre as desigualdades vi-
venciadas pelas pessoas com deficiéncia, que constituem uma fonte de dados tanto para
os Estados nacionais quanto para os estudos académicos sobre desigualdades, mas que,
como apontado anteriormente, nao tém sido incorporados nas pesquisas académicas
brasileiras. Além dos Relatorios da ONU, documentos de outros 6rgaos do Sistema das
Nagoes Unidas, como a Organizacao das Nagoes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco),a OMS e o Fundo das Nagoes Unidas para a Infancia (Unicef), também
contém dados sobre a situagao das pessoas com deficiéncia no mundo e sao destinados
aos Estados membros como fonte de dados e documentos orientadores para que agoes
de atengao sejam desenvolvidas a esse grupo.

6 As Standard Rules on the Equalization of Opportunities for Persons with Disabilities foram traduzidas e citadas com
nomes diferentes na documentagao brasileira. Entre as possiveis traducoes estao: Normas sobre a Igualdade de
Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias, presente no site da cdmara; Procedimentos-Padroes das Nagoes
Unidas para a Equalizagdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia, no site do Ministério da Educagao
(MEC); Normas Gerais para a Equiparacao de Oportunidades das Pessoas com Deficiéncia, no texto da Convengao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo disponivel no site do MEC;
Normas sobre a Equiparacao de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia, no Decreto n° 6.949, de agosto de
2009, que promulga a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo. Doravante denominadas Normas.

7 Optou-se, neste trabalho, por utilizar a tradugao mais recente, contida no documento de 2009 da Convengao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

8 Os documentos que compoem essa série de relatorios apresentam nomes diferentes ao longo de suas publica-
¢oes, mas neste trabalho serao denominados apenas de Relatorios.
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Foi a partir do contato com esse novo material que uma nova questao foi formulada
e passou a orientar o desenvolvimento da pesquisa: de que modo os Estados nacionais
consideram a desigualdade na adogao de politicas publicas dirigidas as pessoas com de-
ficiencia? Para responder tal questao, propos-se realizar uma analise dos documentos
produzidos pelos organismos intergovernamentais ligados ao Sistema da ONU que fos-
sem destinados aos governos nacionais e que fossem caracterizados como documentos
orientadores ou complementares a esses. Dessa forma, ampliou-se significativamente o
escopo da documentagao-base deste trabalho.

Entre os documentos recolhidos desses organismos para analise estao:

- os documentos das Resolugoes da Assembleia Geral da ONU que adotaram as
Normas e seu suplemento;

- os Relatorios de Monitoramento da implementagao das Normas por parte dos
Estados membros;

- a Resolugao da Assembleia Geral da ONU que adotou da Convengao e seu pro-
tocolo facultativo;

- as publicagoes no site da ONU na pagina da Convengao;

- os Relatorios e publicagoes produzidos pela Comissao das Nagoes Unidas sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia sobre o monitoramento da implementagao da
Convencao por parte dos Estados membros;

- os Relatorios das Conferéncias dos Estados membros da Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia;

- o Relatério Mundial Sobre a Deficiéncia da OMS e Banco Mundial (BM);

- os Relatorios de Monitoramento Global da Educagao e os Education for All (EFA)
Global Monitoring Reports® da Unesco;

- e a série de documentos do Unicef intitulados Situagao Mundial da Infancia.

Para realizar esse estudo, optou-se pela analise documental e de conteudo, pro-
posta por Laurence Bardin (1979), André Cellard (2012) e Menga Ludke e Marli André

9 Educacio Para Todos — Relatérios de Monitoramento Global.
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(1986). E importante ressaltar que, para Bardin (1979) e Liidke e André (1986), o préprio
processo de escolha e recolha dos materiais ja constitui a primeira etapa do processo
de anadlise. Os apontamentos dos autores sobre essa etapa ilustram o percurso da pes-
quisa apresentada neste capitulo, pois eles salientam que, ao se entrar em contato com
o material recolhido, novos elementos podem possibilitar que outros objetivos sejam
tragados, bem como conduzir a pesquisa para outros rumos.

Feita a leitura “flutuante” (BARDIN, 1979, p. 122) dessa documentagao, optou-se
por selecionar apenas aqueles textos que contivessem orientagoes especificas aos Esta-
dos para o desenvolvimento de planos, legislagoes, politicas e programas que visassem
garantir as pessoas com deficiéncia o usufruto de direitos, e/ou dados sobre as agoes
desenvolvidas com esse intuito, visto que esses documentos de fato norteiam diversas
medidas tomadas pelos governos nacionais. Assim, os documentos que constituem a
maior parte da andlise final do trabalho sao as Normas e seu suplemento, além dos
Relatérios de Monitoramento da Convengao e seu protocolo facultativo e o Relatério
Mundial Sobre a Deficiéncia da OMS e do BM.

Feita a selegao, os documentos foram lidos integralmente e, apos a leitura, em uma
releitura, foram estabelecidos filtros e selecionados trechos que contivessem orienta-
¢oes aos governos nacionais e dados sobre as situagoes vivenciadas pelas pessoas com
deficiéncia em diversos paises. Dentro desse recorte, na tentativa de compreender como
as desigualdades sao consideradas nas formulagoes Estatais dirigidas as pessoas com de-
ficiéncia,a analise dos documentos centrou-se no termo “desigualdade”'® ', considerado

10 Os documentos produzidos e disponibilizados pelo Sistema da Nagées Unidas nao apresentam a lingua por-
tuguesa entre as suas linguas oficiais. Existem tradugdes locais e localizadas de alguns deles, mas elas apresentam
divergéncias conceituais derivadas das opgoes terminologicas adotadas, ja que nao se trata do uso de léxicos
correspondentes, mas de vocabulos que tém significados alternativos, inclusive politicos e ideologicos. Em razao
disso, optou-se por priorizar a documentagio escrita em inglés. Esse detalhe é relevante, pois parte do processo
da analise de contetido requer o levantamento de determinadas palavras, termos, conceitos ou mesmo trechos do
texto que comp&em as “unidades de registro” (BARDIN, 1979; LUDKE; ANDRE, 1986; CELLARD, 2012) e que sio
examinados dentro do documento. Assim, na descrigdo do processo de analise, para facilitar a leitura e compre-
ensao da andlise desenvolvida, serao apresentadas as palavras traduzidas para o portugués, apesar da utilizagao do
material em inglés.

I'l Em inglés: inequality.
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como unidade de registro, mas, na maioria dos documentos analisados, constatou-se a
auséncia desse termo. Possivelmente, buscou-se uma abordagem mais positiva nas pro-
posigcoes apresentadas nesses documentos, e o combate as desigualdades é representa-
do pela busca/promogao da igualdade/equidade. O combate a desigualdade de renda, por
exemplo, é apresentado como “promogao da igualdade de renda”.

Por conta da omissao do termo “desigualdade”, optou-se por utilizar “igualdade”
(igualdades, igual, iguais, igualmente, equidade, equalizar, equalizagdo'?) como unidade de
registro, considerando-se o contexto no qual aparecia e as associagoes feitas a ela. Das
associagoes, pode-se verificar a adjetivagao com “oportunidade(s)”,“participagao” e “di-
reito(s)”, que, por vezes, apareciam de forma mais generalizada, mas também se referindo
a determinadas atividades ou direitos especificos, como “oportunidade de emprego”,
“participagao em atividades esportivas” ou “direitos politicos”.

E notavel que, nos documentos produzidos a partir de 2009, o termo “igualdade”
passou a aparecer com menos frequéncia. Houve, entdo, a necessidade de incorporar
a busca o termo “inclusao” (e “inclusivo(a)”), pois este comega a aparecer com maior
frequéncia em comparagao a “igualdade”, “oportunidade”, “direito” e “participagao” —
em certos momentos, substituindo esses termos. As analises, no entanto, nao ficaram
restritas a frequéncia das palavras, pois os termos selecionados sao plenos de conteudo
semantico que embasam concepgoes politicas e ideologicas, requerendo uma interpreta-
cao contextual. Assim, para compor o referencial tedrico na anadlise desses documentos,
recorreu-se a autores como Castel (2008), Bobbio (1996), Sen (1992) e Fraser (1995).

Descricao do material analisado

As Normas, adotadas pela ONU em 1993, no final da Década Internacional das Pes-
soas Deficientes (1983-1993), servem como instrumento de orientagao politica e visam
“assegurar que meninas, meninos, mulheres e homens com deficiéncia, como membros

12 Em inglés: equality, equal, equally, equalization.
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de suas sociedades, possam exercer os mesmos direitos e obrigagdes que os demais”,
além de afirmar que € “da responsabilidade dos Estados tomar as medidas apropriadas
para remover [os] obstaculos”'®* (ONU, 1994, p. 6) que impedem as pessoas com defi-
ciéncia de exercerem seus direitos e liberdades e que dificultam a participagao plena de-
las nas atividades sociais. Sao 22 normas, divididas em quatro capitulos: requisitos para a
igualdade de participagao; areas-alvo da igualdade de participagao; medidas de aplicagao;
e mecanismos de controle.

Para acompanhar a progressao da implementagao das Normas, foi produzida uma
série de Relatorios periddicos, que, publicados no periodo de 1996 a 2015, fornecem
dados capazes de estabelecer um panorama geral das atividades desenvolvidas pelos
diversos Estados membros na tentativa de “equiparar as oportunidades” de participagao
social das pessoas com deficiéncia. De 1996 a 2005 os Relatérios foram bianuais, e, de
2006 em diante, passaram a ser publicados anualmente, com excegao do ano de 2010,
quando nao houve publicagao, totalizando |3 Relatorios. As observagoes contidas nos
Relatorios possibilitaram a elaboragao de um suplemento das Normas ao se eviden-
ciarem as fragilidades delas, em especial a omissao de situagcoes de vulnerabilidade que
nao tinham sido contempladas no documento original, como as situagoes das meninas
e mulheres com deficiéncia, que sao mais suscetiveis a violéncia e abusos, e das pessoas
idosas com deficiéncias.

Os apontamentos feitos nos Relatérios também fomentaram o debate sobre a ne-
cessidade de uma convencgao especifica sobre os direitos das pessoas com deficiéncia,
visto que a nao vinculagao das Normas a legislagao dos Estados membros era apontada
como um dos grandes pontos fracos delas. Muitos representantes de organizagoes de
pessoas com deficiéncia reconheciam que uma convengao seria uma ferramenta mais

13 “The purpose of the Rules is to ensure that girls, boys, women and men with disabilities, as members of their societies,
may exercise the same rights and obligations as others. In all societies of the world there are still obstacles preventing persons
with disabilities from exercising their rights and freedoms and making it difficult for them to participate fully in the activities
of their societies. It is the responsibility of States to take appropriate action to remove such obstacles.” (ONU, 1994, p. 6)
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eficiente por atribuir uma maior prioridade as necessidades das pessoas com deficiéncia
dentro dos Estados, pois traria disposigoes juridicamente vinculativas, além de tornar a
deficiéncia uma questao de direitos humanos.A formulagao dessa convengao foi debati-
da em Assembleia Geral, de 2002 a 2006, e em dezembro de 2006 a Convengao sobre o
Direito das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo foram adotadas.

A Convengao é composta por um preambulo e 50 artigos, e seu Protocolo Facul-
tativo compreende 18 artigos. Ela foi caracterizada por incorporar uma mudanga de
paradigma, de uma resposta social a deficiéncia a uma abordagem baseada em direitos,
rejeitando a “visao das pessoas com deficiéncia como objetos de caridade, tratamento
médico e protegao social” e afirmando-as como “sujeitos com direitos, capazes de rei-
vindicar esses direitos” como “membros ativos da sociedade”'*. O processo de negocia-
cao da Convengao teve alto nivel de participagao de representantes da sociedade civil,
principalmente de pessoas com deficiéncia e organizagoes de pessoas com deficiéncia,
com base no principio de “nada sobre nos, sem nos”.

Em 2011,a OMS e o BM produziram o Relatério Mundial sobre a Deficiéncia, que
tem como finalidade

[...] proporcionar evidéncias a favor de politicas e programas inovadores capazes
de melhorar a vida das pessoas com deficiéncia, e facilitar a implementagao da
Convencao das Nacgoes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.
(OMS; BM, 201 1, p. I1).

Trata-se de um documento bem mais denso e extenso que os outros, e que apre-
senta orientagoes para governos, organizagoes da sociedade civil e organizagoes de pes-
soas com deficiéncia para “criar ambientes facilitadores, desenvolver servigos de suporte
e reabilitagao, criar politicas e programas inclusivos, e o cumprimento das normas e

14 “[...] persons with disabilities as ‘objects’ of charity, medical treatment and social protection towards viewing persons
with disabilities as ‘subjects’ with rights, who are capable of claiming those rights and making decisions for their lives based
on their free and informed consent as well as being active members of society.” (ONU, s.d.)
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legislagao” (OMS; BM, 201 [, p. XI). Esse Relatorio é dividido em nove capitulos com da-
dos sobre a situagao das pessoas com deficiéncia no mundo e propostas para elaboragao
de politicas e programas, com foco nas areas de: assisténcia médica; reabilitagao; assistén-
cia e suporte; ambientes facilitadores (acessibilidade); educagao; e trabalho e emprego.

As transformacdes do combate a desigualdade

A analise dos documentos selecionados indicou que, apesar de raramente serem
abordadas de forma explicita, diversas desigualdades sao consideradas nas proposi¢oes
apresentadas pelos organismos intergovernamentais ligados ao Sistema da ONU, e o
combate a elas é norteado de maneiras distintas, variando de acordo com o momento
de sua produgao e publicagao.Assim, nota-se que o combate a desigualdade é substituido
pela promogao da igualdade ou pela promoc¢ao da inclusao. Cada documento contém
uma maneira diferente de nortear esses processos e sao abordados a seguir.

Inicialmente, nas Normas, busca-se combater as desigualdades através da promo-
¢ao da “igualdade de oportunidades”, que € caracterizada como a “disponibilizagao” de
“servigos, atividades, informagoes” (ONU, 1994, p. 8).As areas referenciadas na demanda
por igualdade de oportunidades sao variadas: busca-se igualdade de oportunidades edu-
cacionais; de participagao no mercado de trabalho; de acesso a cultura; de oportunidades
de pratica de esportes e atividades de lazer; de desenvolvimento e expressao da se-
xualidade; de autodesenvolvimento. Mas a igualdade de oportunidades também aparece
como demanda genérica, definida como “[...] o processo pelo qual os varios sistemas da
sociedade e do ambiente, como servicos, atividades, informagoes e documentacgao, sao
disponibilizados a todos, principalmente as pessoas com deficiéncia” (ONU, 1994, p. 8)">.

Bobbio (1996) aponta que a igualdade de oportunidades, apresentada de forma

I5 “The term ‘equalization of opportunities’ means the process through which the various systems of society and the en-
vironment, such as services, activities, information and documentation, are made available to all, particularly to persons with
disabilities.” (ONU, 1994, p. 8)
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genérica, tem como objetivo a garantia do direito a participacao de todos, a partir de
posigoes iguais. Mas, para isso, sao necessarias medidas que sejam capazes de corrigir as
desigualdades ja existentes, gerando artificialmente posi¢oes igualitarias que permitam a
todos acesso a diversos bens, servigos e atividades. Essa concepcao apresenta algumas
fragilidades, pois, por se tratar de uma igualdade genérica, nao especifica quais desigual-
dades precisam ser mitigadas de forma a proporcionar posigoes mais igualitarias, e, mes-
mo que o fizesse, necessitar-se-ia de mecanismos e indicadores precisos para mensurar
o impacto das desigualdades pré-existentes que impedem as “posigoes iguais”. A tarefa
é ainda mais dificil considerando que se trata de uma complexa trama de desigualdades
que se inter-relacionam. Ademais, essa definicao permite que a igualdade de oportuni-
dades seja compreendida como mera igualdade de chance ou igualdade de acesso, mas
nao basta a garantia de condigOes iguais no ponto de partida, pois € preciso considerar
as diferengas e impedimentos que afetam a forma como as pessoas com deficiéncia
participam das mais diversas atividades sociais. Se nao houver consideragao por essas
diferengas, mesmo com a garantia de igualdade de oportunidades, nao sera garantida a
igualdade na participagao.

De forma similar as Normas, a Convengao apresenta demanda por mais oportu-
nidades e maior participagao das pessoas com deficiéncia na sociedade. Sao apontadas
diversas areas nas quais a participacao delas € muito inferior a dos demais membros da
sociedade, com o diferencial de apontar a participagao politica como uma area de grande
relevancia para a garantia de outros direitos.As Normas fazem declaragoes muito claras
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia e a importancia da promoc¢ao de ambien-
tes acessiveis onde esses direitos possam ser exercidos.Ainda, o proposito das Normas
ja explicitava o objetivo de igualdade de direitos:“O objetivo [...] € garantir que meninas,
meninos, mulheres e homens com deficiéncia, como membros de suas sociedades, pos-
sam exercer os mesmos direitos e obrigacdes que os demais”'® (ONU, 1994, p. 6).

16 “The purpose of the Rules is to ensure that girls, boys, women and men with disabilities, as members of their societies,
may exercise the same rights and obligations as others.” (ONU, 1994, p. 6)
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A Convengao recebe um destaque maior em relagao a promogao dos direitos das
pessoas com deficiéncia pela forma como eles sao abordados. Os direitos apresenta-
dos sao todos embasados nos Direitos Humanos (ONU, 2009), sem que novos sejam
criados, e o que se demanda nao é a igualdade de direitos entre os individuos, mas a
igualdade no gozo deles, reiterando que as assimetrias sao/estao no modo como esses
direitos sao usufruidos.

Assim, observa-se que a igualdade no gozo dos direitos perpassa o texto todo. No
texto da Convengao, a igualdade de oportunidades fica em segundo plano.A énfase dada
nesse documento é sobre as igualdades no gozo de direitos e liberdades, e igualdade de
condigoes, seja de participagao, perante a lei, seja de acesso a bens e servigos. Pode-se
deduzir,a partir disso, que sao consideradas assimetrias no usufruto dos direitos das pes-
soas com deficiéncia, por conta das desigualdades na forma como a participagao delas
na sociedade é garantida.

De acordo com Sen (1992), a distribuigao igualitaria de bens nao garante o seu
usufruto; paralelamente, a igualdade de direitos nao garante a igualdade no gozo desses,
como ¢é evidente no caso das pessoas com deficiéncia, pois elas possuem os mesmos
direitos dos demais membros da sociedade, mas, por conta das barreiras impostas so-
cialmente, nao sao capazes de usufrui-los com a mesma intensidade, fazendo com que a
luta pela garantia desses direitos seja constante.As demandas por igualdade de gozo dos
direitos, portanto, apresentam um avan¢o em relacao a demanda por igualdade de opor-
tunidades, pois tornam evidentes as assimetrias e injusticas que afetam determinados
grupos, indicando que nao € apenas uma questao de acesso ou garantia de participagao
em determinados servigos ou atividades, mas de condigoes e/ou modos de participagao
proporcionados as pessoas com deficiéncia.

Ja no Relatorio Mundial da OMS e do BM, as demandas por igualdade sao suprimi-
das e passa-se a adotar e enfatizar a inclusao das pessoas com deficiéncia na sociedade.
Apesar de se iniciar na década de 1990, o movimento inclusivo fortalece-se em meados
dos anos 2000. Nos Relatorios de Monitoramento das Normas, € possivel observar que
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o termo “inclusao”, associado as pessoas com deficiéncia, nao é citado até a edicao de
2009. No proprio texto da Convengao, ele é utilizado apenas seis vezes, associado aos
termos “sociedade” e “comunidade”, e na forma de “inclusao total”, enquanto o termo
“inclusivo(a)” aparece quatro vezes,associado as palavras “educagao”,“ambientes” e “po-
liticas”.

No Relatorio Mundial, o termo “inclusao” passa a ser adotado em substituigao ao
vocabulo “igualdade”. Esse é utilizado em poucos momentos, como principio orientador
e em associagao ao termo “oportunidades” e “acesso”. As “oportunidades” surgem no-
vamente, de forma mais genérica (“igualdade de oportunidades”, sem especificagao), mas,
quando especificados os tipos de oportunidades, a énfase recai nas areas da educagao e
do trabalho. O direito nao é deixado de lado, mas a frequéncia desse conceito é consi-
deravelmente menor nesse documento. Ha, no entanto, uma énfase significativa, como
exposto acima, na promogao da inclusao. O conceito “inclusao” tem 84 ocorréncias e
o termo “inclusivo(a)” aparece 100 vezes ao longo do documento (desconsiderando as
referéncias e os nomes de documentos, convengoes, planos e programas citados). Ao
termo “inclusao” sao inseridos qualificativos: inclusao social; inclusao na sociedade; in-
clusao na comunidade; inclusao educacional; inclusao nos sistemas de saude; inclusao no
mercado de trabalho; inclusao econémica. Certamente, e de forma similar ao conceito
de igualdade, a inclusao necessita de um sujeito e um lugar, pois se inclui algo ou alguém
em determinado local ou grupo. Mas, em um tergo das ocorréncias, a inclusao € citada
sem associacao a nenhum termo, principalmente quando utilizada dentro do contexto
da educacgao.

Ao longo do texto, é possivel observar que a inclusao é considerada um principio,
como no trecho a seguir:“O principio da inclusao deve ser incorporado aos programas
de treinamento de professores, que devem abordar atitudes e valores, nao apenas co-
nhecimentos e habilidades”'” (OMS; BM, 201 1, p. 222). Assim, a inclusio das pessoas com

17 “The principles of inclusion should be built into teacher training programmes, which should be about attitudes and values
not just knowledge and skills.” (OMS; BM, 2011, p. 222)
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deficiéncia em diversas areas, como no sistema educacional e no mercado de trabalho, é
utilizada como um meio para garantir a participagao plena dessas pessoas na sociedade.
Ao mesmo tempo, a inclusao é compreendida como o objetivo, como evidenciado em
um dos topicos do Relatério:“Adotar estratégias para promover a inclusao”'® (OMS; BM,
2011, p. 226).

A inclusao, considerada como principio, acarreta a problematica, apresentada por
Bobbio (1996), de ser demasiadamente genérica. Ja a “igualdade de oportunidades” e a
“igualdade de acesso” apresentam as fragilidades apontadas anteriormente. Porém, sen-
do um principio norteador, uma meta e também o meio para atingir essa meta, a “inclu-
sao” passa a ser um termo excessivamente abrangente e cheio de ambiguidades. Como
resultado dessa concepgao, segundo a qual a inclusao aparece como pega central dentro
de todas as perspectivas apresentadas, € possivel concluir que, para promover uma so-
ciedade mais inclusiva, como sindnimo de igualitaria, basta incluir. Desse modo, todas as
assimetrias contidas nas situagcoes de opressao sofridas pelas pessoas com deficiéncia
sao demasiadamente simplificadas, pois, novamente, a questao do acesso torna-se o cer-
ne das medidas que deveriam combater as desigualdades.

O destaque dado a inclusao educacional e no mercado de trabalho, presente nas
orientagoes contidas no Relatério Mundial, parte da premissa de que a garantia de renda
através da insergao no mercado de trabalho é a melhor forma de promover uma maior
participacao das pessoas com deficiéncia na sociedade e garantir seus direitos. A edu-
cagao, portanto, € compreendida como uma etapa preparatoria para que essas pessoas
desenvolvam as competéncias necessarias para serem absorvidas por esse mercado.
Certamente, a auséncia de participagao em atividades produtivas, como afirma Castel
(2008), faz com que determinados individuos sejam deixados a margem da sociedade,
como é o caso de grande parcela da populagao com deficiéncia.

Mas, como salienta Fraser (1995), existem coletivos, como o de pessoas com de-
ficiéncia, que sofrem de desigualdades economicas e valorativas, sendo essas Ultimas

18 “Adopt strategies to promote inclusion.” (OMS; BM, 201 1, p. 226)
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causadas pela discriminagao por conta de uma caracteristica estigmatizante, no caso a
propria deficiéncia. Para a autora, ambas as desigualdades necessitam ser pensadas em
conjunto, pois, se as desigualdades valorativas nao forem sanadas, as medidas de comba-
te as desigualdades economicas tornam-se pouco efetivas, pois sempre mantém esses
grupos em posicoes desprivilegiadas e desiguais. A estigmatizagao das pessoas com defi-
ciéncia, por exemplo, tidas como inferiores, improdutivas e ineficientes, dificulta as suas
participagoes nas atividades produtivas. Mesmo que as politicas ditas inclusivas consigam
garantir o acesso ao mercado, o status depreciado dessas pessoas e a discriminagao sao
responsaveis pelas desigualdades de oportunidades em empregos mais bem valoriza-
dos e desigualdade de renda. Nota-se que o Relatorio Mundial, com sua concepgao de
deficiéncia que representa “um compromisso viavel entre os modelos médico e social”
(OMS; BM, 201 1, p. 6), apresenta medidas que nao sao capazes de erradicar as injustigas
econdmicas, pois mantém a ordem vigente. Dessa maneira, as pessoas com deficiéncia
nunca terao acesso a trabalhos e status de prestigio.

Ainda, ao enfatizar a inclusao educacional como forma de garantia de outros di-
reitos, o Relatério Mundial coloca sobre a educagao a responsabilidade de acabar com
todas as desigualdades que afetam as pessoas com deficiéncia. Mas as desigualdades
educacionais fazem parte de uma complexa trama de desigualdades que afeta as pes-
soas com deficiéncia.A situagao de pobreza, por exemplo, causa e também resultado de
diversas situagoes de deficiéncia, tem um impacto significativo na dindmica escolar, pois
esta relacionada ao rendimento dos estudantes e aos indices de evasao. Nessa perspec-
tiva de que a promogao da inclusao educacional é a primeira etapa para promover uma
sociedade mais igualitaria, as desigualdades educacionais sao tratadas de forma isolada,
mas a diminuicao delas esta intimamente ligada ao combate as desigualdades para além
da escola, e isso nao é — ou pouco é — considerado.A promogao da inclusao, apontada
pelo Relatorio Mundial como o caminho a ser seguido, pode indicar um retrocesso no
combate as desigualdades.
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O combate as desigualdades, norteado pela igualdade de oportunidades e inclusao,
apresenta fragilidades e impoe limites as politicas que buscam uma participagao mais
igualitaria das pessoas com deficiéncia na sociedade, pois ha uma tendéncia a se con-
centrar demasiadamente na questao do acesso, permitindo a perpetuagao de outras
desigualdades. Dentre as alternativas encontradas nos materiais analisados, enfatizar a
igualdade no gozo dos direitos € uma forma mais eficaz de evidenciar essas desigualda-
des, que sao mascaradas quando as assimetrias nas relagoes entre diversos grupos na
sociedade nao sao explicitas.

Conclusao

Observando a produgao académica e a forma como o combate as desigualdades
que afetam as pessoas com deficiéncia tem se moldado ao longo das ultimas décadas,
nota-se que o debate sobre as desigualdades que afetam essas pessoas tem se centrado,
em grande parte, apenas nas questoes de acesso ao mercado de trabalho e aos sistemas
regulares de ensino, ou aparece incorporado ao debate sobre a inclusao dessas pessoas.
Muitos dos trabalhos que analisam as situagoes escolares dos estudantes com deficiéncia
sao focados em analises do nimero de matriculas de alunos com deficiéncia, no acesso
ao sistema educacional escolar e na permanéncia dessas pessoas nas classes comuns
de escolas regulares.Tal enfoque € influenciado pela escassez de fontes e de quantidade
de dados sobre as situagoes vivenciadas por essas pessoas, limitando os estudos so-
bre desigualdades. Desse modo, outros fatores, como a desigualdade de condi¢oes para
aprendizagem e de rendimento, por exemplo, sao pouco ou nada debatidos. Com isso,
a produgao académica nao tem promovido um debate acerca das desigualdades intra e
extraescolares que afetam essas pessoas, com excegao das desigualdades de acesso e de
nivel de escolaridade.

Sabe-se que as desigualdades extraescolares influenciam as intraescolares, e, no
caso das pessoas com deficiéncia, essa relagao é amplificada ao passo que desigualdades
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socioeconomicas sao apontadas como possiveis causas da deficiéncia, pois a populagao
mais pobre muitas vezes esta submetida a desnutrigao, a falta de cuidados médicos ade-
quados e a falta de saneamento basico. Ao mesmo tempo, a deficiéncia é um fator de
empobrecimento, pois exige custos extras com servigos de saude, reabilitagao e gastos
do cotidiano, e também é comum que um membro da familia, geralmente a mae, deixe de
trabalhar para cuidar da pessoa com deficiéncia. Logo, o combate a essas desigualdades
deve ser pensado de forma conjunta, e estudos que busquem analisar as desigualdades
que afetam esses individuos devem levar em consideracao as estreitas relagoes entre
elas.

No entanto, em trabalhos que usualmente teriam as desigualdades como foco, a
inclusao tem sido tomada como tematica central, e grande parte das pesquisas sobre
educacao das pessoas com deficiéncia refere a inclusio como um conceito fundamental,
mas nao a analisa de forma critica, e até utiliza esse conceito de forma imprecisa. Mesmo
na area da educagao, a educagao inclusiva é utilizada como sinénimo de educagao espe-
cial. Ainda, a énfase na promogao da inclusao, na forma como é defendida pelo Relatorio
Mundial e tem sido bastante difundida nos movimentos em prol dos direitos das pessoas
com deficiéncia, reforga a ideia de que o combate as desigualdades se resume a um com-
bate as desigualdades de acesso, principalmente aos sistemas de ensino e ao mercado
de trabalho, como forma de sanar as diversas desigualdades que afetam esses individuos.

O enfoque excessivo na inclusao como forma de garantia de direitos e como o
modelo a ser seguido de combate as desigualdades, ou melhor, de combate a exclusao,
pode ter contribuido negativamente ao enfraquecer o debate sobre as desigualdades
que afetam as pessoas com deficiéncia, ao passo que reforga uma concepgao erronea de
que para incluir basta garantir o acesso. Nao se busca neste capitulo, no entanto, propor
que o termo deixe de ser utilizado, pois nao se deve desconsiderar a sua importancia em
promover maior visibilidade as injusticas sofridas pelas pessoas com deficiéncia. Porém,
€ preciso problematizar o conceito de inclusao e buscar uma maior precisao deste, de
modo que ele consiga abarcar questoes que acabaram sendo incorporadas a ele, como a
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do combate as diversas desigualdades sociais, economicas e culturais, ou promover a sua
dissociagao dessas questoes, permitindo que cada uma delas seja melhor definida, sem
se borrarem ou se misturarem umas com as outras.A segunda opgao talvez seja melhor
para evitar o uso impreciso e ambiguo desse termo e restabelecer o local de debate
sobre as desigualdades dentro do campo de estudo das deficiéncias.

A analise dos documentos apresentada neste capitulo mostra que, ao longo do
tempo em que eles foram publicados, o debate sobre as desigualdades e o encaminha-
mento do combate a elas tém sofrido mudangas, e alguns pontos relevantes foram subs-
tituidos por outros ou deixados de lado. A promogao da igualdade de oportunidades,
como exposto nas Normas, apresenta suas limitagoes ao focalizar na questao do acesso,
apesar de nao se restringir as areas da educagao e do trabalho como prioritarias. Mas a
promogao da igualdade no gozo dos direitos, indicada na Convencao, evidencia as assi-
metrias contidas nas relagoes desiguais vivenciadas pelas pessoas com deficiéncia, sem
se restringir ao acesso e considerando o modo como sao conferidas as condigoes para
essas pessoas participarem da sociedade.Assim, para promover o debate acerca das de-
sigualdades dentro do campo das deficiéncias, pode ser necessario resgatar modos de
conduzir o combate as desigualdades que foram olvidados e qualificar melhor os concei-
tos utilizados nesse debate, em especial o de “inclusao”.
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INTELECTUAIS NA ED!JCACAO: PROFESSORAS PIONEIRAS NA .
INSTITUCIONALIZAGAO DA ESCOLARIZACAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA
NO ESTADO DO PARA!

Roseane Rabelo Souza Farias

Introducao

Nos estudos e pesquisas ligados a institucionalizagao da escolarizacao de pessoas
com deficiéncia no Brasil, comumente se observa um foco no papel do Estado e das
politicas educacionais. Esse processo pouco tem sido estudado de outro ponto de vista
— um que considere as peculiaridades das experiéncias dos sujeitos responsaveis pelo
agenciamento dessas politicas, de Estado ou de governos. Afinal, “homens e mulheres
(por mais frustrados e por mais limitada que seja sua margem de agéncia) continuam
agentes” (THOMPSON, 1981, p. 1 19).

No estado do Para, podemos afirmar que as experiéncias vivenciadas por algumas
professoras pioneiras na escolarizacao de pessoas com deficiéncia foram fundamentais
para a institucionalizagao da educagao especial. E este capitulo tem como objetivo apre-
sentar um pouco dessas experiéncias.

A histoéria da institucionalizagao da escolarizagao de pessoas com deficiéncia no
Para — nao diferente da maioria dos outros estados brasileiros — é marcada por um
movimento organizado por associagoes da sociedade civil preocupadas com a questao
da deficiéncia. Isso contribuiu para a insergao da educagao da pessoa com deficiéncia na
politica educacional paraense.Tal processo insere-se no movimento nacional organizado

| Este capitulo é um desdobramento de minha tese de doutorado “Itinerarios da institucionalizagao da educagao
especial no estado do Para: perspectivas a partir da histéria social” (2019), desenvolvida junto ao Programa de
P&s-Graduagao em Educagao da Faculdade de Educagao da Universidade de Sao Paulo (FEUSP).

71



Intelectuais na educacgao: professoras pioneiras na institucionalizacdo da escolarizagdo de pessoas com deficiéncia
no estado do Para

a partir das Campanhas Educacionais, que surgiram como uma forma de oferecer enca-
minhamentos as questoes sociais que inflavam o cendrio nacional nos anos de 1940 e
1950 — entre elas, o analfabetismo.

Sabemos que as Campanhas Educacionais voltadas para os entao chamados “ex-
cepcionais” inauguraram uma discussao, no ambito governamental, sobre a escolariza-
cao de pessoas com deficiéncia. Esse movimento tem sido usado como pano de fundo
para contar uma historia acerca da institucionalizagao dessa escolarizagao nos estados
da federagao. Porém, no Para, as experiéncias de professoras que se posicionaram para
desenvolver uma educagao voltada para a pessoa com deficiéncia se mostraram funda-
mentais para que esse pano de fundo fosse tecido.

Vale destacar, como sublinhou Wiirt (1975), que, até o final dos anos 1930, rotula-
va-se como “anormal” todo aquele que se mostrava diferente do “normal”’. No entanto,
com o Congresso das Nagoes Unidas, em 1939, houve a aceitagao do termo britanico
“exceptional children”, amplamente divulgado na América como “excepcional”, que in-
cluia: pessoas com deficiéncias mentais (“lentos mentais”, “retardados”, “instaveis”, “sub-
dotados”,“lesados”,“débil mental leve” e “débil mental médio”); pessoas com deficiéncias
sensoriais (da visao, da audicao e da fala); pessoas com deficiéncias motoras (paraliticos
e amputados); e os deficientes da salde (estados resultantes de doencas prolongadas,
cronicas, e casos de isolamento provenientes de psico e neuropatias da infancia e da
adolescéncia). Seriam esses os excepcionais educaveis que poderiam se beneficiar de
instituicoes correspondentes as suas excepcionalidades — as escolas especiais e, no caso
dos deficientes da salde, as escolas em hospitais® e nos Institutos Médico-Pedagédgicos,
com a pedagogia a servigo do tratamento.

As experiéncias contadas neste capitulo sao resultantes de uma pesquisa histori-
ca de carater bibliografico e documental. As entrevistas — realizadas com professoras?

2 Wiirth (1975) ressalta ainda que essas escolas, também chamadas de “Escolas na Beira da Cama”, tiveram como
vanguardeiro, no Rio Grande do Sul, o Dr. Mario Totta.
3 As entrevistas abordadas neste capitulo foram realizadas com Blandina Torres e Nazaré Nascimento.
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atuantes na institucionalizacao da educagao especial no Para — sao apresentadas como
um documento a mais. Tal encaminhamento, como sugere Garrido (1993), possibilitou
construir um discurso de interpretagao historica mais completa, complexa e rica.

Por meio das entrevistas, foi possivel conhecer os esfor¢os das primeiras professo-
ras empenhadas na criagao das instituicoes especializadas, na integragao escolar das pes-
soas com deficiéncia e na institucionalizagao da educagao especial no Para. Esses fatores
nos permitiram posiciona-las como intelectuais da educagao. Sao figuras que possuiam
“vocagao” para desempenhar, como categoria social especifica, um papel decisivo no
gerenciamento de politicas voltadas para os entao chamados “excepcionais” — dando a
essas politicas seus contornos e, com isso, permitindo-nos contar, a partir de suas expe-
riéncias, a historia da institucionalizagao de pessoas com deficiéncia no Para.

O estado do Para e o contexto nacional na década de 1950

Nao havia, no Pard, por parte da recém-criada Secretaria de Educagao e Cultura, no
inicio da década de 1950, uma preocupagao institucional com a escolarizagao de pessoas
com deficiéncia. Essa situagcao nao era incomum nos outros estados brasileiros, em suas
respectivas secretarias de educagao. Apesar de haver, desde a década de 1930, uma re-
feréncia na legislagao estadual a um ensino especial voltado para os “débeis” e “retarda-
dos”, as preocupagoes em torno desse segmento foram tratadas, em sua maioria, como
questoes de saude e segurancga publica, envolvidas nas ideias da medicina higienista.

O clima educacional da década de 1930 — inspirado, principalmente, pelos ares da
Pedagogia Nova — possibilitou uma abertura para se pensar a educagao dos “excepcio-
nais”. No Pard, os preceitos da Escola Nova foram estabelecidos por meio do Decreto
n°® 235 de 26/03/1931, que apontava para uma reforma no ensino primario paraense na
medida em que objetivava viabilizar o ensino ativo.

O ensino publico primario compreendia a escola infantil — para criangas de 4 a 6
anos de idade —, o primario — distribuido em cinco anos —, o ensino pratico popular — que
funcionava nas escolas noturnas com duragao de trés anos — e o ensino especial — para
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alunos “débeis organicos” e “retardados pedagoégicos”. Esse Ultimo deveria ser ministra-
do em um dos grupos escolares da capital, até que o governo pudesse destinar a ele um
prédio apropriado (FREITAS, 1934).

A reforma do ensino primario paraense propiciou as primeiras brechas para se
pensar uma educagao para pessoas com deficiéncia ao instituir o ensino primario obriga-
torio e gratuito a todas as criangas entre 7 e 14 anos — inclusive as consideradas “débeis”
e “retardadas”, por meio do ensino especial. Entretanto, na pratica, nao houve o acesso
formal de alunos com deficiéncia nas escolas regulares.

Com o intuito de corresponder aos interesses democraticos da nova republica e
de formar uma identidade coletiva, caberia a escola primaria nao apenas instruir as crian-
¢as — ou seja, exercitar nelas sua faculdade de apropriagao dos conteudos curriculares —,
mas também educa-las — ou, de acordo com o contexto da época, civiliza-las. Seguindo o
exemplo de outros estados, o Para contava com as estratégias das autoridades politicas
— que viam na uniformizacao das medidas uma forma de garantir o dominio de um pro-
jeto intelectual —, porém o governo reconhecia os desafios de se realizar com sucesso
as expectativas do novo modelo educacional, em virtude da dificuldade economica pela
qual passava, principalmente depois da quebra do comércio da borracha. Além do mais,
atribuia-se como entrave a falta de formagao dos professores, que em muitos casos eram
leigos e que tinham como tarefa modernizar a escola em uma sociedade com um quadro
significativo de pessoas que nao sabiam ler nem escrever (COELHO, 2008).

De forma geral, podemos considerar que é a partir de 1930 que aparecem as pri-
meiras preocupag¢oes em relagao as pessoas com deficiéncia no Para — impulsionadas,
principalmente, por um ideario produtivista, que via na educagao a possibilidade de for-
macao de mao de obra, e nao necessariamente de escolarizacao. Nao ha nos Anuarios
Estatisticos do Brasil, dos anos de 1931 a 1955, nenhuma alusao a matricula de alunos
com deficiéncia na escola primaria paraense. Mesmo nos registros de 1955% quando

4 Em 1955, no Par3, segundo o Anuario Estatistico do Brasil, havia na educagao infantil 1.251 criangas matriculadas,
sendo 718 no ensino estadual e 533 no ensino particular. Ja no ensino fundamental, tinha-se 71.205 criangas em
escolas estaduais, 17.060 em escolas municipais e |1.050 em escolas particulares. No ensino complementar, que
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surgem as primeiras preocupagoes oficiais por parte do Estado paraense em relagao a
educagao do “excepcional”, nao ha alusao a esse alunado.

Grande parte das preocupagoes em relagao as pessoas com deficiéncia estava
atrelada a questoes de saude e seguranga publica, no contexto das ideias da medicina
higienista. Veremos que, a partir de 1950, essas ideias serao combinadas a outras. Pro-
dutividade, mérito e, sobretudo, regeneragao social integrarao o discurso da educacao,
que, alcangando as pessoas com deficiéncia, sera inflado com a compreensao de que a
escolarizagao € um meio tanto de prevenir males quanto de criar um tipo de mao de
obra até entao excluido do idedrio produtivista — em um contexto politico tumultuado,
economicamente em crise e marcado por uma grande quantidade de pessoas, com e
sem deficiéncia, fora da escola.

As peculiaridades das professoras paraenses: vocacionadas e
engajadas

As pessoas ficavam espantadas quando a gente falava. Elas perguntavam: o que
vocés querem!? E nos explicavamos que queriamos iniciar um trabalho com os
excepcionais [...]. As pessoas nao acreditavam muito.A gente dizia: é preciso ver
o potencial deles, o que é que eles podem fazer, para que eles se tornem pessoas
autossuficientes, para si, para a familia, para a sociedade. (TORRES, 2015).

Blandina Alves Torres, Nazaré Cristo Barbosa Nascimento, Adiles Araci Alves Mon-
teiro, Cordélia Raiol Nunes Maciel e Geni Gabriel Amaral foram as primeiras professoras
paraenses enviadas pela Secretaria de Educagao do Para para participarem de cursos de
formagao em educacao especial no Estado da Guanabara, atual Estado do Rio de Janeiro,
no periodo de 1953 a 1961 — na esteira das agoes de uma republica populista em que o
nacionalismo, a modernizagao e a revolugao sustentavam o imaginario politico.

incluia o ensino profissional, totalizava-se a quantia de 1.937 alunos, sendo 1.599 matriculados no ensino estadual,
61 no ensino municipal e 277 no ensino particular.
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Imaem I: Blandina Torres
Fonte: Cruz (1988)

Imagem 2: Nazaré Nascimento
no retorno a Belém

Fonte: arquivo pessoal de
Nazaré Nascimento

no estado do Para

Blandina Torres foi a primeira professora enviada pela Se-
cretaria de Educagao para realizar um curso sobre “excepcio-
nais” na Sociedade Pestalozzi do Brasil, na cidade do Rio de
Janeiro, nos primeiros meses do ano de 1953. Em seu regresso
formou o grupo responsavel pela criagao da Fundagao Pestalo-
zzi do Pard’, e posteriormente teve uma atuagao importante na
institucionalizagao da escolarizagao de pessoas com deficiéncia
intelectual no Para.

Entre agosto e novembro do mesmo ano, 1953, Nazaré
Nascimento e Adiles Monteiro foram enviadas pela mesma Se-
cretaria de Educacao para realizar um curso para professor e
inspetor de cego no Instituto Benjamin Constant (IBC), tam-
bém na capital fluminense. Nascimento assumiu o primeiro
cargo voltado para a educagao especial, o de assessor de edu-
cagao de excepcionais, criado pela Secretaria de Educagao por
meio da Lei n° 4.048 de 10/01/1968.

Entre 1957 e 1961, por iniciativa do governador Maga-
lhaes Barata, Cordélia Maciel e Geni Amaral frequentaram um
curso de especializagao em educagao de surdos no Instituto
Nacional de Surdos-Mudos — atual Instituto Nacional de Edu-
cagao de Surdos (Ines).Ambas foram responsaveis pela criagao
da Escola de Educagao de Surdos-Mudos Professor Astério de
Campos, em 1960.

5 A historia dessa organizacao esta registrada no livro Fundagao Pestalozzi do Para (1988), encomendado pela
propria instituicao e de autoria de Miguel Evangelista Miranda da Cruz. O trabalho nos possibilitou compreender
alguns contornos da educagao especial no Para, uma vez que disponibiliza, na integra, as atas das reunides da fun-
dagao no periodo de 1961 a 1986.
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Foi num contexto de nacionalismo, modernizagao e revo-
lugao, entre 1953 e 1961, que as cinco professoras paraenses,
selecionadas pela SEDEC, realizaram seus cursos de formagao.
Uma conjuntura proficua, segundo Pécaut (1990), que possibili-
ta criar na juventude da época a nogao de profissionais “voca-
cionados nacionalmente” — aqueles que se posicionam diante
do papel a eles atribuido pelo Estado, como uma inteligéncia
em formacgao.

O autor explica que se trata de uma heranca dos anos
1930, época em que o Brasil apostava na selecao de agentes
que passavam a integrar o sistema de ensino. Eles eram pinca-
dos das “boas familias”, e poderiam ser favorecidos por meio
das redes de sociabilidade e das relagoes particulares. Essas
pessoas regressariam aos seus estados legitimadas como refe-
réncias em determinadas areas do conhecimento, vocaciona-
das a colaborar com a organizacio do Brasil (PECAUT, 1990).
Esse movimento pode ser observado no regresso de Blandina
Torres ao Para:

Imagem 3: Formatura de
Cordélia Maciel no curso normal

Fonte: Para, 2014

Palmira dos Santos, mae de dois filhos com deficiéncia mental, me procurou,
eu estava na Secretaria de Saude. Ela ja tinha procurado por todo mundo para
fazer alguma coisa. Dra. Hilda Vieira® leu no jornal a minha entrevista, dai ela
falou para ela [para Palmira], sei de uma pessoa que pode te ajudar. Entao ela
foi me procurar em casa e foi através dela que nés comegamos a participar da
Sociedade Paraense de Educacgio’. Através dela, nds comegamos a reunir um

6 Hilda Vieira foi a primeira mulher paraense a se tornar advogada. Além de Presidente da Sociedade Paraense
de Educagao, exerceu também a funcao do magistério no ensino secundario em conceituados colégios de Belém.

7 Essa entidade funcionava como uma Organizacao Beneficente e Sociocultural e reunia professores, estudiosos
e intelectuais expressivos da sociedade paraense visando o desenvolvimento cultural do magistério do Para. Criada
em 1933 por iniciativa de Hilda Vieira em parceria com os professores Mariana Sarmanho, Paulo Eleutério, Adal-
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povao, convocar professores, enfermeiros, advogados, dentistas, todo mundo que
fosse interessado, dai a gente perguntava: vocé quer trabalhar com excepcional?
(TORRES, 2016).

Pécaut (1990) explica que, principalmente apos a morte de Getulio Vargas,em 1954,
emergiu um nacionalismo que ganhou forga como uma modalidade de cidadania popular.
A campanha “O petroleo é nosso”,de 1953, por exemplo, e a emogao desencadeada pela
morte de Getulio selaram a fusao do povo com a nagao, que teve no getulismo seu mito
fundador — contribuindo para a construgao do arcabougo do “populismo nacionalista”
amplamente divulgado pelo Partido Comunista Brasileiro (PCB), outrora opositor do
governo de Getulio. As ideias de nacional e de popular impregnavam tanto a nogao de
desenvolvimentismo quanto as de evolucionismo marxista e voluntarismo revoluciona-
rio. Ja no governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961), a ideia de nacional-desenvolvi-
mentismo emergiu triunfante — mas esmaeceu no governo de Joao Goulart (1961-1964),
dando lugar a de nacional-marxismo.

Toda essa conjuntura leva Pécaut (1990) a compreender que a ideologia naciona-
lista, que marcou acentuadamente os governos brasileiros entre 1950 e 1964, se trans-
formou em uma espécie de idioma politico inédito e autdéctone, em que a modernizagao
capitalista, a integragao da nagao e a revolugao se manifestavam como expressoes de
uma mesma crenga.

O nacionalismo forneceu a trama da vida politica e uma nova sociabilidade. E nesse
bojo que iremos deparar com movimentos de educagao popular, que alcangaram tam-
bém as pessoas com deficiéncia e que possibilitaram, por meio tanto de conflitos quan-
to de negociagoes, a ambiéncia para a construgao de uma cultura escolar da educagao
especial — uma cultura em agao, uma vez que ela nao é descolada das inquietagdes do
processo historico e, por isso, permite descortinar novas possibilidades.

berto Lassance Cunha e Ana Oliveira, a sociedade contava com um patrimonio de oito casas, além da sede social e
mais area de terreno extensa (CRUZ, |1988).
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As trajetorias social e profissional das professoras paraenses nos possibilitam fazer
outro paralelo com as compreensoes de Pécaut (1990), sobretudo quando este explica
que muitos jovens intelectuais brasileiros, nos anos 1950, se langaram ao encontro do
povo, imbuidos da vontade de oferecer subsidios para o fortalecimento de uma nagao.
Estudantes, por exemplo, se transformaram em agentes de conscientizagao.

Esses mesmos intelectuais estavam decididos a ser plenamente “idedlogos”. Com
o termo “ideologia”, que entao conhece uma voga excepcional, nao pretendiam
referir-se a uma representagao deformada do real, mas sim a uma forga que pos-
sibilitasse a sua transformacio. (PECAUT, 1990, p. 104).

Esse posicionamento tipico dos novos intelectuais, formados na década de 1950, de
acordo com as compreensoes de Pécaut (1990), fazia com que eles nao confrontassem
o poder autocratico, cujos tragos eram obrigados a copiar para poderem melhor se de-
sembaracar deles. Buscavam, acima de tudo, ser tratados como conselheiros do Estado,
desfrutando, em muitos casos, das béngaos dos governantes:

Entre o Estado e eles mantinham-se muitas conivéncias, nao s6 em razao das po-
sicoes que o Estado |hes oferecia e da legitimidade que, em troca, eles conferiam
ao Estado, mas também em virtude do efeito de ressonancia produzido pelas in-
vocagoes populistas que lhes eram comuns e pelas pretensdes comuns a revelar
o proprio movimento do real. (PECAUT, 1990, p. 105).

As professoras,ao retornarem ao Pard, procuraram convencer o governo a assumir
oficialmente a escolarizagao de pessoas com deficiéncia.Tal convencimento foi necessa-
rio, uma vez que essas mulheres, mesmo tendo sido escolhidas para representar o gover-
no paraense nos cursos de formagao, nao encontraram de imediato, quando voltaram ao
estado, as condi¢oes adequadas para colocar em pratica os conhecimentos adquiridos.

A gente so levava pela cara, porque eles nao levavam em consideragao que a
gente estava ali para poder melhorar a vida dos deficientes visuais. Naquele tem-
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po nem acreditavam, “como € que um cego pode aprender?”. Fomos falar com
o governador: “eu e minha colega aqui, Adiles, somos professoras, fizemos um
curso de oito horas por dia, e agora queremos cumprir com a nossa obrigagao”.
O governador falou para a gente:“vou ajudar vocés, estou vendo que vocés que-
rem fazer alguma coisa pelo estado”.A imprensa nos ajudou muito, nés faldvamos
da importancia do trabalho com os deficientes visuais na radio. Nos que fizemos
a propaganda, nao foi nem pelo dinheiro, porque a gente recebia a mesma coisa
quando a gente saiu daqui, era mais por uma questao de se afirmar numa profis-
sao para a qual ninguém dava valor. (NASCIMENTO, 2019).

Propor um processo de escolarizagao para alunos cegos passava pelo desafio de
convencer o governo paraense a respeito de uma profissao, a do professor especialista.
Aquelas professoras, vocacionadas nacionais, compunham uma fragao de cidadaos enga-
jados em torno de uma causa, a dos “excepcionais”, e cabia a elas desenvolver um tipo
de educagao voltado para esse perfil no estado do Para.

Essa vocacao, no contexto do nacionalismo da década de 1950, nao esta relacionada
diretamente a um viés religioso, mas, de forma implicita, carrega a no¢ao de um sacerdo-
cio, a ser desempenhado com dedicagao e humildade, quase um dever cristao. No caso
das docentes, nao ha uma missao enderecada por Deus, mas pela nagao. E, nessa missao,
se destacava mais a vocagao nacional do que o preparo para ensinar.

Sem um atrelamento politico partidario firmado ou explicito, essas professoras,
convictas de sua vocagao nacional, muitas com uma formagao catélica e, consequente-
mente, ciosas dos deveres cristaos e da necessidade de fazer o bem — além de outras
distintas motivagoes e interesses particulares —, descortinaram novas possibilidades de
pensar a educagao com um entusiasmo acentuadamente ativista, reivindicando o acesso
a cultura escolarizada como um direito de todos. E, na medida em que foram atuando,
inicialmente cada uma na sua especialidade, foram se autorreconhecendo como um gru-
po de interesses singulares. Esse processo propiciou, além da formagao de uma categoria
de profissionais, uma consciéncia acerca do direito da pessoa com deficiéncia a educacao,
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mobilizando-as a se posicionarem diante do Estado pela necessidade de institucionalizar
a educagao especial no Para.

Essas professoras tiveram uma formagio intensiva e ligeira®, provavelmente nio
suficiente para colocar em agao uma nova pratica pedagogica, voltada para um segmento
marcado pela exclusao educacional. Porém, diferente de outras normalistas, elas eram as
Unicas que possuiam o conhecimento especializado adquirido nos cursos de formagao
fora do Para. Somente elas podiam negociar o aval do governo paraense para impulsio-
nar a escolarizagao de pessoas com deficiéncia.

Nao era sé um sentimento de abnegacao, de altruismo, em relagao a pessoa com
deficiéncia. Essas professoras se sentiam vocacionadas nacionalmente. E, assim, elas se
engajaram. Para Denis (2002), ha trés componentes semanticos que determinam o sen-
tido do engajamento: colocar em penhor — ou colocar em jogo sua credibilidade e sua
reputacao; fazer uma escolha — ou seja, tomar uma diregao, fazer a escolha de se integrar
numa empreitada; e estabelecer uma relagao — uma relagao de compromisso assumida
explicitamente, uma espécie de contrato com o social.

Emprestando novamente as compreensoes de Denis (2002) sobre o sentido do
engajamento, podemos dizer que as professoras se colocaram em penhor; tomaram uma
decisao e estabeleceram uma relagao. Eram jovens que haviam lutado para garantir cre-
dibilidade e reputagao. Se nao fosse assim, nao seriam selecionadas.A decisao tomada no
regresso ao Para colocava em risco a sua propria realidade. Ao escolherem se engajar
na causa dos “excepcionais”’, uma pauta que nao era preocupagao governamental, elas
aceitaram os constrangimentos e as responsabilidades contidas na escolha, assumindo
em carater explicito uma série de compromissos em relagao a coletividade com a qual
elas passaram a se relacionar. Por isso, podemos considera-las intelectuais da educagao.

Foram intelectuais que corresponderam as defini¢oes propostas por Sirinelli (2003).
Para o autor, é possivel pensar a figura do intelectual por meio de uma acepgao mais
ampla e sociocultural, que envolve os criadores ou mediadores culturais. Nesse grupo

8 As formagoes aconteciam em regime de internato e duravam, geralmente, de seis meses a um ano.
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estao jornalistas, escritores, professores, eruditos e mediadores em potencial, como os
estudantes. Ha também uma acepgao mais estreita, que envolve um grupo mais restrito,
baseada na nogao de engajamento. Isso se da em razao de uma notoriedade eventual
ou de um saber especializado que legitima e até privilegia a intervencao do sujeito no
debate societal, colocando-o a servigo da causa que defende, atado a lagos de uma so-
ciabilidade que envolve razao, mas também sentimento e afetividade, motores da agao
altamente respeitaveis.

As professoras paraenses agiram como mediadoras culturais visando institucionali-
zar a escolarizagao de pessoas com deficiéncia. A partir de suas experiéncias educativas,
catalisaram novos ideais, contribuindo para a elaboragao e a circulagao de novas produ-
¢oes simbdlicas e valorativas em torno da deficiéncia, capazes de construir outras rea-
lidades. Atadas a lagos de uma sociabilidade racional e emotiva, essas professoras, como
todo o grupo de intelectuais, segundo Sirinelli (2003), estavam organizadas

[...] em torno de uma sensibilidade ideolégica ou cultural comum e de afinidades
mais difusas, mas igualmente determinantes, que fundam uma vontade e um gosto
de conviver. Sao estruturas de sociabilidade dificeis de apreender, mas que o his-
toriador nao pode ignorar ou subestimar. (SIRINELLI, 2003, p. 248).

De posse dos conhecimentos adquiridos, elas se sentiam preparadas para assumir
novas posigoes na instrugao publica, arrogando uma competéncia particular para avocar
essa responsabilidade.A aproximagao com o Estado era conveniente para as professoras,
pela projegao que poderiam alcangar na instrugao publica. Em contrapartida, o Estado se
favoreceu com o efeito gerado pela invocagao populista de se voltar para um segmento
escolar carente de boas obras.

As professoras apresentavam a qualificagao necessaria para ocuparem posigoes nas
instancias de decisao, atuando como intelectuais da educagao. Distinguiam-se de pro-
fessoras que nao tiveram acesso a esse saber e, assim, fizeram parte das “minorias que
sabem, que pensam e que querem” (PECAUT, 1990, p. 40).
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Afinadas em seus interesses, contribuindo cada uma de acordo com suas possibi-
lidades, essas professoras, como um grupo de intelectuais, iniciaram um movimento em
prol da institucionalizagao de uma escolarizagao voltada para as pessoas com deficiéncia,
o que culminou, em 1970, na criagao da Assessoria de Educagao de Excepcionais — que,
com os desdobramentos vindouros, se tornou o orgao responsavel pela implementacao
da politica de educagao especial no Para, topico abordado na proxima segao deste capi-
tulo.

Tratando dos atos inaugurais da educagao de “excepcionais” no Para, é importante
destacar que, antes da criagao de um 6rgao, a agao dessas professoras, no regresso ao
estado, contribuiu para direcionamentos importantes na legislacao estadual em relagao a
escolarizagao de pessoas com deficiéncia, em concordancia com a legislagao nacional —a
saber: o Decreto-Lei n° 1.300 de 07/12/1953, que apontava para a instalagao, em feverei-
ro do ano seguinte, da Escola de Cegos do Para;a Lei n® 1.400 de 31/10/1956, que deu
novo nome a Escola de Cegos, que passou a se chamar Escola José Alvares de Azevedo; o
Decreto n° 3.174 de 21/10/1960, que estabeleceu a criagao da Escola de Surdos-Mudos
Professor Astério de Campos;a Lei n°® 3.583 de 15/12/1965, que, entre outras questoes,
transformou as duas escolas anteriores em institutos vinculados a Secretaria de Educa-
cao; e a Lei n® 4.093 de 05/02/1968, que enquadrou a educagao de “excepcionais” no
Sistema Geral de Educacao.

Em nossa leitura, essa Ultima lei € a primeira a tratar com mais propriedade da
questao da “educagao do excepcional” no Para.Ao enquadrar sua institucionalizagao no
sistema estadual de educagao, garantiu a estruturagao do Magistério Especializado, pro-
vimentos de cargos de funcionarios publicos e remuneragao posicionada de acordo com
a qualificagao dos diferentes técnicos do campo especializado.

Essa normativa estimulou a iniciativa particular, por meio de convénios firmados
entre o Estado, a Fundagao Pestalozzi do Para, escolas profissionais da comunidade e o
departamento regional do Servigo Social da Industria (Sesi), possibilitando a abertura de
vagas para pessoas com deficiéncia intelectual, treinamento ocupacional para surdos e
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a criacio do Setor de Adaptacio Profissional de Cegos (PARA, 1997). Essas iniciativas,
além de proporcionar novas experiéncias educacionais, permitiram que alunos fossem
direcionados para o aprendizado de um oficio, sob a premissa de uma suposta termina-
lidade do processo educativo.

Podemos inferir que as leis citadas foram atravessadas pelas experiéncias das pro-
fessoras paraenses, pioneiras na institucionalizagao de uma escolarizagao voltada para as
pessoas com deficiéncia no Para. Suas experiéncias em comum foram fundamentais para
estabelecer uma rede de sociabilidade, possibilitando o fortalecimento de um saber, bem
como o ingresso em novas redes, a partir do encontro com outros intelectuais e dife-
rentes profissionais, que também passaram a ter uma atuagao importante na instrugao
publica paraense.

A institucionalizacao da escolarizagcao de pessoas com deficiéncia no
estado do Para

Os esfor¢os empreendidos pelas professoras geraram um movimento voltado para
a institucionalizagao e a sistematizagao de uma pratica de escolarizagao de pessoas com
deficiéncia no Para, possibilitando a criagao, em 1968, do cargo de assessor de educagao
especial’, e, em 1970, da Assessoria de Educagao de Excepcionais, como relata Blandina
Torres:

De tanto a gente ficar falando, martelando, a Secretaria de Educagao criou a As-
sessoria. Entao a gente fazia os cursos para deficiéncia mental, também deficiéncia
visual e outros. Era um grupo pequeno junto a Secretaria Estadual de Educagao.
A gente trabalhava no mesmo prédio da Secretaria de Educagao. Na Assessoria
dos Excepcionais havia uma chefia de deficiente mental, eu trabalhei nessa chefia,
de deficiente mental.A Joana Cerqueira ficou com a deficiéncia auditiva, a Nazaré
Cristo, com a deficiéncia visual. A titular, Nazaré Cristo, geralmente ia fazer cur-
sos no Rio e eu ficava como a suplente. (TORRES, 2016).

9 Cargo criado por meio da Lei n® 4048 de 10/01/1968.
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A Assessoria demarca o processo de institucionalizagao da educagao especial, legi-
timado, no ano de 1972, quando essa é transformada em Centro de Educagao Especial
(CEDESP), recebendo o status de orgao oficial responsavel pela implantagao da politica
de educagao especial no Para.

As professoras estavam atentas ao contexto da época, e seus esfor¢os para a cria-
¢ao de uma assessoria flertavam com o momento fecundo que viviam, em que discus-
sOes emergiam acerca da educagao como um direito de todos.Vale dizer que, da década
de 1950 até a criagao da Assessoria de Educagao de Excepcionais, em 1970, vigoraram
duas constituigoes brasileiras — a de 1946, que teve como marca a redemocratizagao, e
a de 1967, forjada no bojo de um golpe contra a democracia.

Acredita Carvalho (1997) que uma ideia embrionaria se faz presente nessas cons-
tituicoes: a de que o sistema educacional nao podia ficar alheio a problematica de seus
alunos; por isso, buscava-se demarcar, na lei, uma certa resposta educativa da escola, de
atengao a diversidade, embora em nossa compreensao essa ideia de diversidade, naque-
le momento de discussao tedrica no pais, estivesse vinculada sobretudo as questoes
economicas e da pobreza.Tal contexto legal foi proficuo para a atuagao das professoras
paraenses em prol da escolarizagao das pessoas com deficiéncia.

E importante, também, considerar que essas professoras estavam envolvidas em
um movimento nacional em prol da pessoa com deficiéncia, que ganhou forga prin-
cipalmente quando, em 1960, por influéncia de movimentos liderados pela Sociedade
Pestalozzi e a Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), no Rio de Janeiro,
a Campanha Nacional de Educagao e Reabilitagao de Deficientes Mentais (CADEME). A
influéncia desses movimentos nacionais foi fundamental para forgar um direcionamento
institucional nos estados brasileiros visando consolidar um discurso politico, que passou
a compor o vocabulario de muitos professores da educacao especial, que passaram a
requerer um maior posicionamento em relagao a educagao da pessoa com deficiéncia,
uma vez que o papel do Estado se resumia, em grande parte, a subvencionar a assisténcia
aos “excepcionais” por meio do incentivo a iniciativa privada.
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A estratégia se fortaleceu, como explica Rafante (2015), a partir da frustrada ten-
tativa inicial de se estabelecer, na década de 1960, um Departamento Nacional de Edu-
cagao Especial (DNEE), que tinha a frente a CADEME, em cooperagao com a Sociedade
Pestalozzi. Diante disso, buscou-se incentivar nas secretarias de educagao de varios es-
tados o interesse pela problematica do excepcional.

Ainda segundo a autora, essa agao descentralizadora propiciou a criagao e o for-
talecimento de comissdes municipais e estaduais que passaram a pressionar, em suas
respectivas cidades, pela formagao de pessoal especializado, pelo aumento de classes
especiais e pela criagao de escolas especializadas, particulares ou publicas. Cremos que
tal acao foi fundamental para endossar os esforgos das professoras paraenses na criagao
da Assessoria no Para.

Com a criagao da Assessoria, o estado adotou a responsabilidade técnica e financei-
ra para a expansao da “educagao especial”’ no territorio paraense.Ao mesmo tempo, tal
acao consagrava as professoras no campo da educagao, uma vez que todos os encami-
nhamentos necessarios para implementar uma politica de educagao especial no estado
necessitaria, a priori, do aval delas.

Podemos inferir que, enquanto as professoras se beneficiaram com a chancela do
Estado, este, em contrapartida, assumia o controle sistematico das a¢oes da educagao
especial e a demarcagao de uma certa responsabilidade com um segmento marcado pela
exclusao. Com isso, o Estado se destacava dimensionando, em grande parte, as agoes
realizadas no campo da educagao especial como um ato beneplacito, artificio do estado
liberal, que, ao enfatizar o discurso de assisténcia, dissolvia a compreensao de direitos —
nesse caso, o direito a educagao.

Apos um ano de funcionamento, a Assessoria de Educagao de Excepcionais foi ex-
tinta, e no seu lugar foi criado o Centro de Educagao Especial (CEDESP), destaque na
Lei Estadual n° 4.398, de 14/07/1972. Sua criagao representou um grande feito para as
professoras pioneiras e para a educagao especial no Para. Foi quando houve de fato a
organizagao de um orgao responsavel pela politica de educagao especial no Para, com

86



Diferencas, Deficiéncias e Desigualdades - Cenarios de Pesquisas

instancias de orientagao e de profissionalizagao da carreira docente com foco na edu-
cagao especial.

O CEDESP foi criado um ano antes do Centro Nacional de Educagao Especial
(CENESP). Diante disso, é possivel dizer que o CEDESP foi resultado das recomenda-
¢oes das Sociedades Pestalozzi aos estados e municipios para a criagao de comissoes
interessadas na tematica da educagao especial, diante do nao éxito inicial na criagao de
um orgao federal.A criagao de 6rgaos estaduais fortaleceu as bases para um movimento
nacional em favor da criagcao do CENESP, em 1973.

Com a criagao do 6rgao estadual, a educagao especial € institucionalizada no estado
paraense. Odinéia Leite Caminha foi indicada para ser a primeira diretora do CEDESP, em
virtude de seu papel de destaque na educagao especial no Para, sobretudo nos trabalhos
a frente da direcio do Instituto José Alvares de Azevedo (1967 a 1971).Sua participacio
expressiva nos congressos nacionais de deficientes visuais — bem como os trabalhos que
visavam o tratamento de problemas emocionais de criangas e adolescentes por meio
da ludoterapia e do psicodrama — a destacou como profissional de referéncia, inclusive
posicionando-a a frente de cursos de formagao e especializagao dedicados a preparagao
de professores na area da deficiéncia visual.

Para fortalecer e divulgar a educagao especial, Odinéia Caminha liderava uma equipe
de formagao, capacitando professores do Para e de outros estados da regido Norte'® e
proporcionando com seus conhecimentos uma interferéncia regional nas politicas orga-
nizadas para a educagao especial. Essa equipe contava com Blandina Torres, que oferecia
os cursos voltados para a educagao da pessoa com deficiéncia intelectual, proporcionan-
do estagios na Fundagao Pestalozzi do Par3, instituigdo em que atuava como diretora téc-
nica, responsavel pelas questoes pedagdgicas da escola. Joana Cerqueira, como diretora
do Instituto Astério de Campos, oferecia o curso de implantagao da proposta curricular
integracionista e supervisao na area de deficiéncia auditiva. Marli Almeida estava a frente

10 Na tese de Siems-Marcondes (2013) é possivel conhecer a participacao das professoras paraenses na imple-
mentagao de uma politica de educacao especial no estado de Roraima a partir dos cursos realizados no Para.
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dos cursos de atualizagao voltados para os professores da classe comum de ensino. Na-
zaré Nascimento retomou a direcio da Escola José Alvares de Azevedo (1972 a 1976) e
prestava assessoria ao CEDESP, em especial nas formagoes voltadas para a implantagao
da proposta curricular integracionista e supervisao na area de deficiéncia visual.

Quando o 6rgao nacional foi criado, o CEDESP buscou alinhar seus encaminhamen-
tos a partir das diretrizes oficiais apontadas pelo 6rgao federal, o CENESP. A pedagogia
nova ainda se mantinha presente, consolidando um status de formagao sob bases cien-
tificas, mas foi atravessada por elementos da pedagogia tecnicista, ressaltando a ideia de
planejamento articulado como forma de garantir a precisao de um trabalho pedagogico,
bem como a de uma formagao voltada para a racionalidade técnico-profissional, geral-
mente obtida por meio de cursos rapidos.

Na esteira das mudancas operadas com a criagao do CEDESP no Par3, os institutos
José Alvares de Azevedo e Astério de Campos foram transformados em Unidades Técni-
cas de Educagao Especial. Seus acervos e equipes passaram a ser absorvidos pelo Centro.
A Unidade Técnica José Alvares de Azevedo passou a funcionar como laboratério na
area de deficiéncia visual, cabendo a ela oferecer programas especializados nos campos
de reabilitagao, estimulagao precoce, deficiéncia multipla e reforgo a educagao. Foi ofer-
tado o primeiro curso voltado para a deficiéncia visual, realizado em Belém, no Instituto
Deodoro de Mendonga, em 1979. Também foi possivel interiorizar o atendimento ao
deficiente visual em varias cidades do Pard, sendo que o primeiro polo foi implantado no
municipio de Santarém (PARA, 1997).

A Unidade Técnica Professor Astério de Campos investiu em um treinamento de
aquisicao de palavras e leitura labial visando preparar seus alunos para ingressarem nas
classes especiais que funcionavam nas escolas regulares. Ao se deter sobre o regimento
interno da unidade, instituido em 1988, Bentes (2010) chama ateng¢ao para as ativida-
des que visavam preparar os alunos, desde cedo e durante um longo periodo, para uma
seriagao que se dava somente quando ele completava |4 anos.As atividades, reduzidas
a exercicios oro-fonoarticulatérios, desconsideravam o grau de surdez e a aptidao dos

88



Diferencas, Deficiéncias e Desigualdades - Cenarios de Pesquisas

alunos para adquirir ou nao o aprendizado da lingua portuguesa, na perspectiva oral. A
mudanca nesse encaminhamento, segundo o autor, ocorreu em 1980, com o primeiro
Curso de Comunicacao Total no estado do Para — a partir dessa formacgao, tal metodo-
logia comegou a ser usada em Belém''.

A criagao do CEDESP propiciou mudangas significativas, mas que nao ocorreram
automaticamente. Sua autonomia foi sendo construida paulatinamente, anunciando um
maior posicionamento, em especial, em relagao aos alunos com deficiéncia mental, que
formavam o maior contingente, concentrados, em grande parte, na escola Lourengo Fi-
lho, atrelada a Fundagao Pestalozzi do Para. Podemos dizer que houve pontos positivos
e outros desfavoraveis que marcaram a atuagao do CEDESP, durante as duas décadas em
que se manteve no Parg, até a sua extingao em 1989, quando foi substituido pelo Depar-
tamento de Educagao (DEES).

Para Almeida e Tavares Neto (2005), a transformagao do CEDESP em um departa-
mento representou uma perda de autonomia financeira e administrativa, uma vez que,
enquanto centro, recebia apoio financeiro de outros orgaos federais e estaduais. No
mesmo patamar de outros graus de ensino, passou a enfrentar as mesmas dificuldades
dos demais, como falta de verba, de material permanente e de material pedagdgico.

Com essa mudanga, as professoras pioneiras deixaram a posigao de lideranga que
tinham a frente da politica de educagao especial. Com a extingao do CEDESP e a perda
de autonomia administrativa e financeira, voltam suas agoes, especificamente, para as
escolas especializadas, assumindo exclusivamente as questoes técnicas e pedagogicas.
Blandina Torres concentrou suas atividades na Fundagao Pestalozzi, Nazaré Nascimento
retornou ao Instituto José Alvares de Azevedo, assumindo posteriormente pastas na
area da saude publica do estado, e Joana Cerqueira se manteve na direcao do Instituto
Astério de Campos.

Il Posteriormente, na década de 1990, no contexto da politica de inclusao, a lingua de sinais ganhou prestigio,
principalmente com o curso “Bilinguismo no processo educacional do surdo”, ganhando status de lingua de ensino
no sistema educacional paraense (BENTES, 2010).
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O DEES iniciou a década de 1990 apostando em um modelo mais “inclusivo”, cujas
diretrizes se apoiavam em diretrizes internacionais, as quais passam a compor os discur-
sos e textos de politica educacional do Brasil. Em razao de um principio adotado pela
Secretaria de Educacao, de descentralizagao administrativa de suas atividades, um novo
processo de reestruturagao ocorreu e o DEES foi transformado, em 2004, em Coorde-
nagao de Educacao Especial (COEES).

A COEES conta, atualmente, com unidades educacionais especializadas'?, unidades
técnicas especializadas'? e centros de atividades voltados para a capacitagao profissional'*
atua em parceria com instituigdes publicas'> da esfera estadual, oferece a modalidade de
atendimento domiciliar, executa a assessoria as escolas de ensino regular com oferta de
salas de recursos multifuncionais e tem parcerias com outras instituigoes educacionais,
por meio de convénios'®

Consideracoes finais

Ao investigar a historia da institucionalizagao da escolarizagao de pessoas com defi-
ciéncia no Par3, vé-se que foram decisivas as experiéncias vivenciadas por determinadas

I2 Trés estio localizadas em Belém: Astério de Campos, José Alvares de Azevedo e Yolanda Martins e Silva. As
outras trés sao Geovanni Emmi — localizada no municipio de Santa Izabel —, José Tadeu Duarte Bastos — em Santa-
rém — e Marli Almeida Fontenele de Castro — em Santo Antonio do Taua.

13 Uma no municipio de Abaetetuba e a outra no distrito de Icoaraci.

14 Centro de Atividade a Pessoa Surda (CAS) e o Centro de Atividades e Capacitagao a Pessoa Cega e com
Baixa Visao (CAP) e dois nlcleos, um de Atividades as Altas Habilidades/Superdotados (NAAH/S) e o Nucleo de
Atendimento Educacional Especializado aos Transtornos Globais do Desenvolvimento.

15  Abrigo Joao Paulo Il; Nicleo de Apoio ao Enfermo Egresso; Hospital Betina Ferro; Hospital Gaspar Viana;
Hospital Metropolitano; Hospital Ofir Loyola; Hospital Santa Casa; e Hospital Universitario Joao de Barros Barreto.
16 Projeto Acreditar (ERC Milton Pereira de Melo) e APAE nos municipios de Abaetetuba, Altamira, Barcarena,
Belém, Braganca, Capanema, Conceigao do Araguaia, Itaituba, Marituba, Moju, Santarém e Sao Domingos do Capim.
Outras instituigoes conveniadas sao a Associagao Cultural Beneficente Caruanas do Marajé e, em Belém, o Centro
Educacional Ronaldo Miranda, o Centro Integrado de Educagao Especial Instituto Filippo Smaldone, a Escola Lou-
renco Filho e o Servico de Atendimento Especializado em Reabilitagao (SABER).
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professoras. Essas docentes, agindo por meio de suas redes de sociabilidade, consegui-
ram se posicionar na sociedade paraense como representantes de uma causa social,
como agentes vocacionadas e engajadas.

Suas agoes possibilitaram a configuragao de um campo de conhecimento novo para
a época, efetuando praticas que buscaram consolidar novas concepgoes em torno da
pessoa com deficiéncia. A acao das professoras foi decisiva para a criagao, em 1970, da
Assessoria de Educacao de Excepcionais, que deu origem, em 1972, a0 Centro de Edu-
cagao Especial, 6rgao atrelado a Secretaria de Educagao e responsavel pela implantacao
da politica de educagao especial no Para.

Os desdobramentos ocorridos revelam nao somente o grau de prioridade dado
pelo governo a questao da educagao de pessoas com deficiéncia no Para, mas principal-
mente o papel e a importancia dessas professoras, como intelectuais da educagao, no
processo de institucionalizagao de uma educacao especial no estado paraense.
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A EDUCAGCAO PROFISSIONAL DE PESSOAS COM DEFICIENCIA SOB A
PERSPECTIVA DA PRODUCAO ACADEMICA BRASILEIRA!

Sandra Rodrigues da Silva Chang

Introducao

Uma pesquisa é “um cerco em torno de um problema” (GATTI, 2007, p. 63), por
meio do qual procuramos descobrir aquilo que ainda nao se faz claro e que nos traz
alguma inquietacao. Normalmente essas inquietacoes surgem de nossas lidas diarias, de
questoes com as quais nos deparamos em nosso caminho profissional ou pessoal, ou
ambos. Identificada a questao, torna-se necessario olha-la mais de perto, conhecer a
fundo suas raizes. A mente do pesquisador nao se aquieta até apreender o sentido que
Ihe escapa. Pelo contrario, vai buscando formas de cercar o problema e delimitar seus
contornos, a fim de compreender sua esséncia. Uma forma de iniciar a busca pela com-
preensao de um fenomeno a ser estudado € justamente verificar o que ja se escreveu ou
publicou sobre o assunto em questao. Os que nos antecederam na investigagao cientifica
ja se debrugaram sobre o tema e certamente tém muito o que nos dizer.

Dessa forma, as inquietagoes que deram origem a presente pesquisa nasceram do
trabalho didrio voltado para a educacao profissional de estudantes com deficiéncia, e
abarcam desde aspectos legais balizadores de politicas publicas até desafios cotidianos
de ordem pratica relacionados as especificidades da educagao profissional.A inquietacao,
portanto, € ampla e necessita ter delimitados seus contornos, o que pode se dar por
meio de uma aproximacao inicial a produgao académica sobre o assunto.

| Este capitulo apresenta parte dos dados referentes a pesquisa de doutorado em andamento, sobre educagao
profissional de pessoas com deficiéncia, desenvolvida pela autora junto ao Programa de Pos-Graduagao em Edu-
caciao da FEUSP.
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Veiga-Neto (2012) afirma que é necessario buscarmos compreender as origens
e desdobramentos dos fenomenos sociais e educacionais que nos afligem — e, para tal,
utilizando a metafora da casa proposta por Bachelard (apud VEIGA-NETO, 2012), nos
mostra que € preciso ir aos poroes da casa que habitamos, para afastar deles as sombras
e as amarras, e jogar luz a realidade que vivemos.

As idas aos poroes nos mostram que o mundo social tem histéria e é bem mais
complexo do que nos fizeram supor as metanarrativas iluministas da totalidade,
da continuidade e do progresso meliorista,bem como da onipresenca da dialética
e da sua onipoténcia para tudo explicar e resolver (VEIGA-NETO, 2012, p. 268).

Somente iluminando a escuridao dos poroes por meio da busca do conhecimento
estaremos aptos a frequentar os lugares mais altos da casa — o sétao, trazendo novos en-
tendimentos e compreensoes. Tomando o porao como lugar das raizes e o s6tao como
lugar dos sonhos, a casa metaforica deVeiga Neto nos faz olhar para a realidade com essa
dualidade entre o que foi e o que sera. Do que foi, € preciso reconhecer as origens e sua
influéncia no que consideramos real e concreto hoje. Do que serd, ou do que pretende-
mos que seja, importa reconhecer o papel das agoes atuais no que chamamos de amanha.

Nesse sentido, o presente capitulo tem por objetivo explorar a produgao académi-
ca sobre educagao profissional de pessoas com deficiéncia, a fim de verificar o que ja se
produziu e identificar diferentes olhares para essa questao.

A educagao profissional e tecnoldgica (EPT) € um dos campos sobre o qual histo-
ricamente pouca discussao académica tem sido realizada. Compreender a EPT &, por si
sO, um desafio frente ao pouco reconhecimento que se deu ao longo dos anos a essa
modalidade educacional, ainda associada as perspectivas de servidao e pobreza, heranga
do nosso passado escravocrata (ALBUQUERQUE; MORAES, 2020). Analisa-la em re-
lagao ao atendimento a pessoas com deficiéncia constitui um desafio particularmente
maior para a pesquisa, tendo em vista que esses sujeitos encontraram, em seu percurso
historico, dificuldades para seu acesso a educagao e ao trabalho.
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Pessoas com deficiéncia em todo o Brasil, ha décadas, buscam na educagao pro-
fissional uma forma de ingresso para o mundo do trabalho, mas o caminho de sua pro-
fissionalizagao nao ocorre sem reveses. As barreiras encontradas vao desde lacunas na
legislagao que ampara a educagao profissional e sua interface com a educacao especial
até dificuldades advindas de preconceitos e esteredtipos ainda presentes na sociedade.
Discutir esse tema torna-se, portanto, fundamental para que se avance um pouco mais
na construcao de caminhos para a efetivagao dos direitos inerentes a todas as pessoas.

A discussao acerca da profissionalizagao de pessoas com deficiéncia ¢ algo relativa-
mente recente, considerando que a atividade laboral dessas pessoas,ao longo da historia,
foi vista em muitos momentos por vieses outros que nao os do mercado de trabalho
competitivo, com maior énfase nas questoes assistencialistas ou terapéuticas. Assim, um
olhar mais voltado para as possibilidades de profissionalizacao das pessoas com defi-
ciéncia e seu acesso ao mercado de trabalho formal é algo que surge com mais forga
especialmente a partir do final do século XX, quando é estabelecida a obrigatoriedade
legal de contratacao desses trabalhadores pela Lei n® 8.213/1991, conhecida como Lei de
Cotas, cujos efeitos se fizeram sentir especialmente a partir do Decreto n°. 3298/19992.
No entanto, ainda hoje, apos aproximadamente trés décadas da promulgagao da Lei de
Cotas, os desafios para o acesso de pessoas com deficiéncia ao trabalho se fazem notar
nas estatisticas oficiais, — de acordo com a Relagao Anual de Informagoes Sociais (RAIS)
(BRASIL,2019), esses sujeitos ocupam pouco mais de |% dos vinculos formais no merca-
do de trabalho brasileiro. Os motivos que levam a essa baixa empregabilidade podem ser
de varias ordens, situados tanto na dinamica do mercado de trabalho, por vezes marcada
por vieses capacitistas, quanto na trajetoria do proprio sujeito, em muitos casos caracte-
rizada por percursos escolares excludentes.

2 O Decreto Federal n® 3298/1999 regulamenta a Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispoe sobre a Politica
Nacional para a Integragao da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protegao e da outras provi-
déncias. Entre outros pontos, caracteriza as categorias de deficiéncia (artigo 4°) e retoma a lei de cotas (artigo 36).
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Ha que se considerar que a oferta de educagao profissional a todas as pessoas,
inclusive aquelas com algum tipo de deficiéncia, constitui a possibilidade de efetivagao
de dois dos direitos sociais estabelecidos no artigo 6° da Constituicao Federal Brasi-
leira — o direito a educagao e o direito ao trabalho, respondendo a possibilidade de se
obter uma profissao e contribuindo para uma vida plena em todos os aspectos, tanto
materiais como pessoais. No entanto, para que isso de fato ocorra, nao basta ter acesso
ao trabalho, mas este deve apresentar condigoes dignas ao trabalhador com deficiéncia,
conforme preconizado pela Lei Brasileira de Inclusao (LBI), em seu artigo 34, segundo o
qual deve ser garantido trabalho de livre escolha e aceitagao a pessoa com deficiéncia,
em igualdade de oportunidades com as demais pessoas e incluindo, entre outros pontos,
“acesso a cursos, treinamentos, educagao continuada, planos de carreira, promogoes,
bonificagoes e incentivos profissionais oferecidos pelo empregador, em igualdade de
oportunidades com os demais empregados” (BRASIL, 2015).

Segundo Bobbio (2004), o direito ao trabalho esta intimamente ligado a sua conse-
cugao e se constitui num grande desafio para qualquer sociedade.

O direito ao trabalho nasceu com a Revolugao Industrial e é estreitamente ligado
a sua consecugao. Quanto a esse direito, nao basta fundamenta-lo ou proclama-
-lo. Nem tampouco basta protegé-lo. O problema da sua realizagao nao é nem
filoséfico nem moral. Mas tampouco é um problema juridico. E um problema cuja
solugao depende de um certo desenvolvimento da sociedade e, como tal, desafia
até mesmo a Constituicdo mais evoluida e poe em crise até mesmo o mais per-
feito mecanismo de garantia juridica. (BOBBIO, 2004, p. 25).

Compreende-se, portanto, que garantir esse direito demanda a oferta de condigoes
para que se obtenha um trabalho e se mantenha nele, o que, entendemos, deva incluir
a necessidade de mecanismos legais que favorecam a contratagao de pessoas histori-
camente excluidas, como a atual Lei de Cotas, bem como o acesso dessas pessoas a
educagao profissional.
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Vale ressaltar que se compreende por educagao profissional e tecnolégica aquela
que se volta para a formagao de trabalhadores/as e que, conforme o artigo 2° da Reso-
lu¢do CNE/CP n° |, de 5 de janeiro de 20213,

[...] perpassa todos os niveis da educagao nacional, integrada as demais modali-
dades de educacao e as dimensoes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecno-
logia, organizada por eixos tecnolégicos, em consonancia com a estrutura socio-
-ocupacional do trabalho e as exigéncias da formagao profissional nos diferentes
niveis de desenvolvimento, observadas as leis e normas vigentes. (BRASIL, 2021).

Dentre os principios que regem a EPT, conforme tal Resolugao, encontra-se a

observancia as necessidades especificas das pessoas com deficiéncia, Transtorno
do Espectro Autista (TEA) e altas habilidades ou superdotagao, gerando oportu-
nidade de participagao plena e efetiva em igualdade de condigdes no processo
educacional e na sociedade. (BRASIL, 2021).

Dessa forma, faz-se necessario que as demandas da EPT sejam consideradas na
formulagao de diretrizes da educacao especial, constituindo-se uma interface entre essas
duas modalidades educacionais.

Diante desse cenario, a importancia da pesquisa cientifica sobre a educagao profis-
sional de pessoas com deficiéncia reside na necessidade de se aprofundar a compreensao
acerca dos elementos envolvidos nos processos de profissionalizagao desses sujeitos, o
que se constitui em problematica recente e ainda pouco abordada no ambito académico,
permitindo-nos assim avancgar na qualidade de sua profissionalizagao e na construgao de
caminhos para a efetivagao de seus direitos.

Diante desse contexto e como mencionado anteriormente, o presente estudo bus-
cara observar quais aspectos sao problematizados a partir dos olhares dos pesquisado-
res sobre a educagao profissional de pessoas com deficiéncia.

3 Resolucao do Conselho Nacional de Educagao (CNE)/Conselho Pleno (CP). Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacao Profissional e Tecnologica.
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Em busca do material

Os objetivos do presente estudo nos levaram a selecionar duas bases de produgao
cientifica para busca das publicagoes de interesse. Selecionou-se a Scientific Electronic
Library Online (SciELO) e a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes da USP (BDTD).
Trata-se, portanto, de um mapeamento inicial, e nao de uma analise exaustiva de todas
as publicagoes sobre o tema, nem tampouco se pretende elaborar um estado da arte. O
que se busca é apresentar um olhar exploratério sobre a produgao académica voltada
para o tema em questao, restrita a somente duas bases selecionadas, mas que pode trazer
indicios a posteriores aprofundamentos, indicando possiveis caminhos de investigagao.

Buscando conhecer o universo das publicagoes académicas que, disponiveis na base
SciELO, abordassem a educagao profissional de pessoas com deficiéncia, independente-
mente da area do conhecimento em que estejam inseridas, a pesquisa realizada tomou
como parametro as publicagoes que contivessem em seu resumo ambas as expressoes
— “pessoas com deficiéncia” e “educagao profissional” — e que tivessem sido produzidas
no periodo compreendido entre 1988, considerando o marco legal da atual Constituicao
Federal Brasileira, e o momento presente, 202 1. Essa configuragao resultou em somente
um trabalho.

E necessario considerar, no entanto, que a formacgio de trabalhadores no Brasil
padece de uma imprecisao na terminologia que a define, o que se constitui num fator
que pode ser dificultador dos estudos sobre essa modalidade educacional. Ao longo da
sua historia, recebeu diversas denominagoes, desde as “Escolas de Aprendizes Artifices”,
estabelecidas por Nilo Pegcanha em 1909, passando pela regulamentagao do “ensino in-
dustrial”, em 1942, por Getulio Vargas e Gustavo Capanema, até chegar a denominagao
da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — Lei n® 9394/1996 (LDB):
“educagao profissional e tecnoldgica” (ALBUQUERQUE; MORAES, 2020). Ainda hoje
esse termo nao € um consenso, sendo usualmente substituido por outras denominagoes,
como “ensino profissionalizante” ou “formacgao profissional”.Tal oscilagao terminologica
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da EPT nos indica que a compreensao acerca desse tema vem se transformando ao lon-
go do tempo, em consonancia com as dinamicas da sociedade e com as modificagoes do
mercado de trabalho.

Considerando, portanto, as variadas terminologias possiveis para denominar a EPT,
refez-se a pesquisa na base SciELO, agora buscando a presenca das seguintes palavras-
-chave: “educagao profissional”, “formacao profissional”, “ensino profissionalizante” ou
“educagao tecnologica”, todas elas associadas a “pessoas com deficiéncia”, no mesmo
recorte temporal. Obteve-se, com isso, cinco resultados.

Em seguida, refez-se novamente a busca, considerando as palavras-chave ja mencio-
nadas associadas também ao termo “educagao especial”’, por compreendermos que esse
€ o termo associado a educagao de pessoas com deficiéncia. Isso nos permitiu identificar
trés produgoes que nao constavam da busca anterior. Obteve-se assim um total de oito

resultados, demonstrados no quadro |.

Quadro |:resultados da pesquisa na base SciELO

Ano | AuTOoR(ES) TituLo PALAVRAS-CHAVE AREA DO CONHECIMENTO
2019 | VAZ, D. V.; ANTUNES, A. | TensGes e possibilidades no Reabilitagéo; Classifica- Reabilitagcao
A. M.; FURTADO, S. R. C. | campo da reabilitagao sob a ¢éo Internacional de Fun-
6tica dos estudos da deficiéncia | cionalidade; Incapacidade
e saude; Participagao
social; Direitos humanos
2019 | SILVA, M. da C.; MIETO, Estudos recentes sobre inclusédo | Deficiéncia intelectual; Educacao
G. S. de M.; OLIVEIRA, V. | laboral da pessoa com deficién- | Mercado de trabalho;
M. de. cia intelectual Incluséao laboral
2018 | RODRIGUES, G. F.; PAS- | Aformacao profissional de Educacao especial, Educacgao
SERINO, L. M. pessoas com deficiéncia e suas | Educacgéo profissional;
repercussdes na formagéao dos Formacéao de professores;
professores Pessoa com deficiéncia
2017 | OLIVEIRA, D. G. et al. Avaliacéo do perfil socioeco- Baixa visdo; Cegueira; Salde
némico, formagéo profissional Pessoas com deficiéncia;
e estado de saude de pessoas Classe social; Perfil de
com deficiéncia visual saude
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2017 | CABRAL, L. S. A;; MELO, | Entre a normatizacéo e a Ensino superior; Incluséo; | Ensino superior
F. R. L. V. de. legitimagéo do acesso, partici- Pessoas com deficiéncia;
pacéo e formacgao do publico- Normatizagéo; Legitima-
-alvo da educacéo especial em ¢édo de direitos
instituicoes de ensino superior
brasileiras
2014 | CALHEIROS, D. dos S.; A educagéo especial em Macei6/ | Educagéo especial; Educacao
FUMES, N.de L. F. Alagoas e a implementacéo da Atendimento Educacional
politica do Atendimento Educa- Especializado; Sala de
cional Especializado recursos multifuncionais
2009 | BEVILACQUA, M. C. et al. | A avaliacdo de servigos em Avaliagéo de servicos de | Saude
audiologia: concepgoes e pers- saude; Indicadores de
pectivas qualidade em assisténcia
& saude; Sistema Unico
de Saude; Audiologia;
Perda auditiva
2008 | VILLELA, E. M. B. O papel do servigo-escola de Disturbios da viséo; Psicologia
psicologia no atendimento ao Formagéo profissional;
deficiente visual Psicélogos; Servigo-esco-
la de psicologia

Fonte: elaboragao da autora

Em seguida, procedeu-se uma pesquisa semelhante, dessa vez na BDTD, com o
objetivo de verificar nessa base a produgao cientifica relacionada ao tema, também inde-
pendentemente da darea do conhecimento em que esteja inserida. Assim como na pes-
quisa realizada na base SciELO, aqui se buscou inicialmente identificar publicagées que
contivessem em seu resumo as palavras-chave “pessoas com deficiéncia” e “educagao
profissional”’, com o que se obteve trés resultados. Em seguida, ampliou-se a pesquisa
com as palavras-chave “educagao profissional”, “formagao profissional”, “ensino profis-
sionalizante” e “educagao tecnologica”, associadas num primeiro momento a “pessoas
com deficiéncia”, e, posteriormente, também a “educacao especial’. Foram pesquisados
todos os tipos de documentos disponiveis nessa base — dissertagoes de mestrado, teses
de doutorado e teses de livre docéncia. Obteve-se também oito resultados, relacionados
a seguir, no quadro 2.
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Quadro 2: resultados da pesquisa na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes da USP

Ano AuTOR(ES) TituLo PALAVRAS-CHAVE AREA DO CONHE-
CIMENTO
2012 GONGALVES, A concretizacao do direito ao traba- Deficiéncia intelectual; Direito ao Educacao
E.F. Iho e as pessoas com deficiéncia trabalho; Lei de cotas
intelectual: uma analise a partir da
situacéo da cidade de Osasco/SP
2020 GOMES, M. L. Centro especializado em reabilita- Acesso universal aos servicos de
¢ao da rede de cuidados a pessoa saude; Centros de reabilitagéo; Formacéo inter-
com deficiéncia: dos documentos Modelos de atencéo a saude; disciplinar em
norteadores as praticas cotidianas Pessoas com deficiéncia; Politica | saude
de salde; Reabilitagéo; Sistema
Unico de Saude
2015 ALEXANDRINO, O PIBID e a deficiéncia: entre acoes | Deficiéncia; Diversidade; Incluséo; | Educagéo
D. F. de L. e tensdes PIBID
2017 ANDRIOLI, M. Desenvolvimento de recursos na Deficiéncia; Instituto federal; Educacao
G. P area de tecnologia assistiva: desa- Politica educacional; Tecnologia
fios e possibilidades em institutos assistiva
federais
2018 OLIVEIRA, F. C. Educacao profissional de pessoas Educacéo especial; Educacao Educacao
de. com deficiéncia: politica e produ- profissional; Inclusé@o escolar; Lei
¢ao académica, no Brasil, pos Lei de Cotas; Pessoa com deficién-
8.213/1991 cia; Trabalho
2008 SOLERA, M. de E possivel a inclusdo? Um estudo Deficientes; Inclusédo social; Psi- Psicologia clinica
C.0.G. sobre as dificuldades da relagcdo do | canalise; Terceiro setor
sujeito com a diferenga
2016 MEDINA, A. G. Terapia ocupacional e a educacao Educacéo continuada; Educacgao Ciéncias da reabi-
para a interprofissionalidade em em saude; Equipe de assisténcia litacao
residéncias multiprofissionais em ao paciente; Internato e residén-
saude cia; Relagbes interprofissionais;
Terapia ocupacional
2020 FALCO, M. Por uma educacéo infantil mais Documentagéo pedagogica; Educacao, lingua-

inclusiva: a documentacgéo peda-
gbgica como abordagem para a
educacgéao de todas as criancas

Educacao infantil; Educacao para
todos; Experiéncia; Mediagéo

gem e psicologia

Fonte: elaboragao da autora
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Essa primeira investida nas bases selecionadas permitiu verificar a existéncia de
publicagdes académicas em areas diversas a partir dos critérios selecionados, mas uma
posterior leitura do resumo das publicagdes mostrou que parte delas nao convergia
para o objetivo do presente estudo — verificar as publicagoes académicas acerca da edu-
cagao profissional de pessoas com deficiéncia. Logo, notou-se que a simples presenca das
palavras-chave pesquisadas no resumo das publicagoes nao significa, obrigatoriamente,
que tais produgoes voltem seu olhar para esse objeto. Tanto “formagao profissional” e
as demais expressoes similares pesquisadas quanto “pessoas com deficiéncia” e “educa-
cao especial” podem ser termos utilizados associativamente em diferentes contextos.
Tem-se, portanto, como pode ser observado nos quadros acima, publicagoes de areas de
conhecimento variadas como resultado da pesquisa.Assim, na base SciELO, os resultados
obtidos referiam-se as areas de: reabilitagao (1), saude (2), psicologia (1), ensino superior
() e educagao (3). Na BDTD obteve-se resultados provenientes das areas de: educagao
(4), educagao, linguagem e psicologia (1), formagao interdisciplinar em saude (1), psicolo-
gia clinica (I) e ciéncias da reabilitagao (1).

Nosso olhar se voltou, a partir de entao, para as sete publicagoes referentes a area
da educacgao.

Um olhar sobre as publicacoes selecionadas

A andlise das produgoes cientificas selecionadas passa, obrigatoriamente, por uma
leitura de todas elas. A leitura inicial mostrou que duas delas nao se relacionavam ao
objeto de interesse do presente estudo — a formagao profissional de pessoas com defi-
ciéncia —, mesmo atendendo aos critérios da pesquisa, pois uma tese tratava da formagao
de alunos do curso de licenciatura em pedagogia, bolsistas do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID), e um artigo abordava aspectos da educagao espe-
cial no municipio de Maceio (AL).
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Assim, passou-se a um processo de adensamento da analise das cinco publicagoes
restantes, buscando extrair delas significados que contribuissem para a compreensao do
tema da pesquisa. Ha diversos delineamentos metodologicos para se realizar uma analise
aprofundada e categorizar diferentes significados de um texto, dentre os quais a analise
de conteudo nos pareceu adequada para guiar a leitura, por se constituir em

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagoes visando obter, por pro-
cedimentos sistematicos e objetivos de descricao do conteudo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢oes de produgao/recepgao (variaveis inferidas) destas mensa-
gens. (BARDIN, 2000, p. 42).

A analise de conteudo “visa decompor as unidades léxicas ou tematicas de um
texto, codificadas sobre algumas categorias” (CHIZZOTTI, 2006, p. I |3). Bardin (2000,
p- 38) nos lembra que o interesse do pesquisador, ao realizar uma analise de conteudo,
“nao reside na descrigao dos conteudos, mas sim no que estes nos poderao ensinar apos
serem tratados relativamente a outras coisas”. Busca-se, assim, olhar para a mensagem
e ver além dela.

Pressupoe, portanto, que um texto contém sentidos e significados, patentes ou
ocultos, que podem ser apreendidos por um leitor que interpreta a mensagem
contida nele por meio de técnicas sistematicas apropriadas.A mensagem pode ser
apreendida, decompondo-se o conteudo do documento em fragmentos mais sim-
ples, que revelem sutilezas contidas em um texto. Os fragmentos podem ser pala-
vras, termos ou frases significativas de uma mensagem. (CHIZZOTTI,2006, p. | 15).

O conteldo em analise pode ser agrupado em torno de categorias, as quais podem
ser definidas previamente ou extraidas da propria leitura, variando conforme os obijeti-
vos do estudo.A leitura do material coletado, apresentado anteriormente, foi guiada por
trés categorias previamente definidas, as quais correspondem aos interesses desta pes-
quisa, por considerarmos que podem trazer indicagoes importantes para a compreensao
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dos aspectos implicados na educagao profissional de pessoas com deficiéncia, a saber:|)
deficiéncia, para se verificar as diferentes compreensoes adotadas acerca desse termo na
condugao das produgdes académicas; Il) educagao profissional, buscando compreender
o que se discute acerca do acesso das pessoas com deficiéncia a essa modalidade educa-
cional; e Ill) trabalho, o qual constitui um contexto maior em que a educagao profissional
de pessoas com deficiéncia se insere.

Passemos, portanto, as reflexdes das produgoes académicas selecionadas, guiadas
pelas trés categorias mencionadas.

Categoria I: deficiéncia

Oliveira (2018), em sua dissertagao, destaca que o conceito de deficiéncia presente
nos documentos oficiais que tratam dos direitos dessas pessoas ainda traz uma ldgica
biomédica, assim como na maior parte das produgoes académicas analisadas em sua pes-
quisa de mestrado, e que termos utilizados em diversas areas, entre elas a da educacao,
ainda trazem a marca da medicalizagao e da patologizagao, como podemos ver na LDB,
ao se referir aos educandos com necessidades educacionais especiais, fazendo predomi-
nar a ideia da falta.

Gongalves (2012) reflete sobre as diferentes percepgoes acerca da deficiéncia ao
longo da histéria. Seu olhar tem como principal foco as pessoas com deficiéncia intelec-
tual, consideradas no inicio do século XX como “fracas de espirito” (2012, p. I8), sob um
pensamento eugénico que teve seu apice na Segunda Guerra Mundial. O autor destaca
a busca por direitos nas décadas pos-guerra, por meio da intensificagao de movimentos
sociais, culminando em documentos como a Convengao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia*, promulgada pela Organizagio das Nagdes Unidas (ONU) em 2007,
bem como a legislagao brasileira referente ao tema.

4 Doravante denominada “Convencao”. Foi aprovada e promulgada no Brasil pelos Decretos n° 186/2008 e n°
6949/2009.
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Silva, Mieto e Oliveira (2019) centram seu debate nas questoes acerca da insergao
de pessoas com deficiéncia intelectual no mercado de trabalho, destacando a auséncia
da participagao desses sujeitos nas pesquisas académicas sobre eles, observando que ha
poucos estudos em que participem ativamente. Os autores adotam o seguinte conceito
de deficiéncia intelectual:

conceito de deficiéncia intelectual proposto pela American Association on Men-
tal Retardation — AAMR (2006), que define a pessoa com deficiéncia intelectual
como alguém que apresenta “limitagoes significativas no funcionamento inte-
lectual e no comportamento adaptativo (expresso em habilidades adaptativas,
conceituais, sociais e praticas, como comunicacao, autocuidado, vida familiar, ha-
bilidades sociais, uso comunitario, autonomia, salide e seguranga, funcionalidade
académica, lazer e trabalho), manifestadas antes dos |8 anos”. (SILVA; MIETO;
OLIVEIRA, 2019, p. 470, nota de rodapé).

Percebe-se, a partir das leituras realizadas, que a compreensao acerca dos concei-
tos de deficiéncia é ancorada na legislagao vigente, em especial na LBI, ou Lei Federal n°
13.146/2015, e na Convencao.

Categoria II: educacao profissional

As publicagoes analisadas problematizam a educagao profissional de pessoas com
deficiéncia e as politicas publicas com ela envolvidas, com maior ou menor profundidade,
conforme seus objetos de estudo, destacando-a como uma importante ferramenta para
o acesso ao trabalho e como direito que deve ser garantido a todas as pessoas, com
vistas a uma vida plena e digna, pois permite a efetivacao de outros direitos sociais, como
trabalho, educagao, alimentagao e moradia, como pode ser visto nos trechos a seguir:

Cabe ressaltar que a formagao profissional de PCD nao se resume, diretamente,
a uma questao de empregabilidade ou a realizagao de um curso em si, mas a re-
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fletir como essas agoes poderao viabilizar a continuidade da qualificagao profis-
sional e a ascensao a um trabalho com condig¢oes favoraveis de realizagao pessoal
e profissional para o trabalhador. (RODRIGUES; PASSERING, 2018, p. 423).

7

E importante discutir o papel da certificacao para as pessoas com deficiéncia
intelectual como acao que pode vir a ser o diferencial entre a dependéncia e
a emancipagao do individuo e a conquista da cidadania. (GONCALVES, 2012, p.
[14/115).

E é por meio da Educagao Profissional que sao disponibilizadas as pessoas com
deficiéncia as condi¢oes para a inclusio no mundo do trabalho, considerada o
meio mais importante para a inclusao social dessa populagao. (OLIVEIRA, 2018,
p. 176).

Ressalta-se, nas produgoes analisadas, a relagao direta entre a educagao profissional
e a possibilidade de obtencao de trabalho pelas pessoas com deficiéncia, com énfase nos
mecanismos legais que estabelecem ou favorecem esse acesso, como a Lei de Cotas e a
LBI. Destacam-se também os diferentes prismas sob os quais a educagao profissional de
pessoas com deficiéncia é analisada, tais como formagao docente, legislacao, tecnologias
assistivas e mercado de trabalho.

Nesse sentido, Andrioli (2017) busca verificar, em sua tese, de que forma as insti-
tuicoes de formagao profissional e desenvolvimento cientifico e tecnolégico tém atuado
no desenvolvimento de recursos de tecnologia assistiva. A autora destaca que o foco
estabelecido para a formacao profissional nos Institutos Federais era a empregabilidade
por meio da formacgao técnica, ressaltando o envolvimento do terceiro setor, por meio
de parcerias, e a priorizagao das necessidades do mercado de trabalho.

Ja Rodrigues e Passerino (2018, p. 408) problematizam a educagao profissional sob

a otica da formagao de professores para essa modalidade educacional, e lembram que
“as politicas e as agoes de inclusao laboral precisam ser acompanhadas de consistentes
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e continuos investimentos na qualificagao dos professores da educagao profissional”,
tendo em vista as transformagoes da sociedade as quais a educagao profissional também
esta sujeita. As autoras destacam a presenca significativa de pessoas com deficiéncia em
cursos vinculados a programas de aprendizagem profissional, por se tratar de uma alter-
nativa de acesso dessas pessoas a educagao profissional e ao mercado de trabalho.

Silva, Mieto e Oliveira (2019, p. 479) identificaram trabalhos abordando a educagao
profissional de pessoas com deficiéncia intelectual, com diferentes olhares. Destacam
que os estudos por eles analisados demonstram a necessidade de a educagao profissio-
nal focalizar o desenvolvimento de habilidades sociais, e que muitas experiéncias exitosas
pelo mundo se dao com profissional de apoio, o qual “funciona como um suporte, a fim
de favorecer o amadurecimento em responsabilidade, habitos laborais, socializacao e
autonomia”.

Oliveira (2018) destaca a inexisténcia de uma politica de educagao profissional
para pessoas com deficiéncia, mas ressalta que tal iniciativa poderia resultar numa volta
a segregacao desses sujeitos. Destaca também a discrepancia entre as matriculas de es-
tudantes com deficiéncia em cursos de formagao profissional de niveis médio e basico,
observando no segundo uma predominancia das matriculas, o que pode ser explicado
pelo fato dos cursos de nivel médio exigirem pré-requisitos para seu ingresso. Essa au-
tora ressalta ainda que as publicagoes analisadas em sua pesquisa de mestrado deixam
perceber a auséncia de praticas de atendimento educacional especializado (AEE) na edu-
cagao profissional.

Categoria III: trabalho

Olhar para questoes ligadas ao trabalho de pessoas com deficiéncia € refletir sobre
algo que vai muito além da necessidade humana de busca pelo sustento material. Para
além do ganho financeiro, o acesso ao mundo do trabalho favorece o crescimento pes-
soal e profissional, o sentimento de pertencimento, a autoestima e o desenvolvimento
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intelectual. Ao lado do acesso a saude e a educagao, o trabalho é decisivo para a conquis-
ta de uma plena cidadania por pessoas com deficiéncia (GARCIA, 2014).

Nas obras analisadas, o acesso de pessoas com deficiéncia ao mercado de traba-
Iho é assunto amplamente discutido (OLIVEIRA, 2018; RODRIGUES; PASSERING, 201 8;
GONCALVES, 2012; SILVA; MIETO; OLIVEIRA, 2019), com destaque para a Lei de Cotas,
ja mencionada. Além dela, outro importante mecanismo legal para ingresso de pessoas
com deficiéncia no mercado formal de trabalho ¢ a politica da aprendizagem profissio-
nal, abordada nas produgoes de Rodrigues e Passerino (2018) e Gongalves (2018), sob
a Otica da legislacao pertinente a tal politica, que busca proporcionar a esse publico a
experiéncia laboral associada a formagao profissional. Dentre os incentivos que a legisla-
cao brasileira estabelece para que pessoas com deficiéncia firmem contratos de apren-
dizagem, destaca-se a nao exigéncia de idade maxima para aprendizes com deficiéncia e
a flexibilizagao da escolaridade exigida para ingresso em cursos de aprendizagem, con-
forme estabelecido pela Lei n® 11.180/2005, bem como a manutenc¢ao do Beneficio de
Prestagao Continuada (BPC) cumulativamente ao salario de aprendiz, por até dois anos,
conforme Lei n°® 12.470/201 1.

Rodrigues e Passerino (2018) compreendem o trabalho tanto pela dimensao eco-
némica quanto pela sua capacidade de potencializar o protagonismo das pessoas por
meio da sua satisfagao pessoal. Gongalves (2012) destaca o trabalho como parte da natu-
reza humana, de forma que nossa propria humanidade seria construida por meio dele. Ja
Oliveira (2018) nos lembra da unidade primordial entre educagao e trabalho, na medida
em que nos produzimos humanos por meio de um processo formativo que tem como
posicao central o trabalho, investigando as relagoes entre educacao, trabalho e deficién-
cia. Com relagao ao trabalho, toma como ponto de partida a visao de Marx, pela qual o
trabalho ocupa posicao de centralidade na vida, pois € por meio dele que o ser humano
se realiza como ser social, partindo de uma unicidade entre trabalho e educagao, e sua
posterior separagao advinda do capitalismo, sendo que
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[...] 2 ruptura com o modo de produgao comunal e a divisao das classes impacta-
ram sobremaneira a educagao e marcam a subsun¢ao da educagao aos interesses
de uma sociedade organizada sob os ditamos do capital. (OLIVEIRA, 2018, p. 90).

Dessa forma, a reflexao sobre o trabalho permite problematizar a evolugao da
educacao profissional ao longo do tempo, e como essa se relaciona com as pessoas com
deficiéncia, tendo em vista que todas as mudancgas nos processos produtivos e nas rela-
¢oes de trabalho se refletem também na organiza¢ao da educacgao.

Gongalves (2012) versa sobre o direito ao trabalho das pessoas com deficiéncia
intelectual, tomando como campo de pesquisa o municipio de Osasco. Compreendendo
o trabalho como fundamental para o desenvolvimento pleno do ser humano, o autor
destaca a ideia de capital humano, desenvolvida apos a Segunda Guerra Mundial, segundo
a qual a melhoria de vida das pessoas depende do conhecimento adquirido, e as habilida-
des podem ser aperfeicoadas por meio de investimento no capital intelectual, sendo este
considerado um caminho para o desenvolvimento das nagoes, excluindo aquelas pessoas
que por razodes diversas nao consigam obter o desenvolvimento cognitivo necessario a
sua produtividade. Considerando o mercado de trabalho marcado pelo paradigma do
capital humano e pelos valores neoliberais, o autor reflete sobre as dificuldades que as
pessoas com deficiéncia, principalmente aquelas com deficiéncia intelectual, encontram
para sua insercao nesse cenario.

O artigo de Silva, Mieto e Oliveira (2019) afirma que os resultados de sua pesquisa
mostram que o cumprimento da legislagao vigente por parte das empresas tem favo-
recido a receptividade das pessoas com deficiéncia intelectual no mercado de trabalho,
e que algumas das barreiras ainda existentes para esses trabalhadores sao a confusao
entre deficiéncia intelectual e doenga mental, a escolaridade exigida e o esteredtipo se-
gundo o qual pessoas com deficiéncia intelectual sao incapazes de trabalhar. Destacam
ainda o papel da legislagao brasileira para garantir oportunidades de trabalho as pessoas
com deficiéncia intelectual, apontando como entraves “a demora na regulamentagao, a
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fiscalizagao sem a necessaria estrutura e, principalmente, o baixo investimento publico e
privado na qualificagao profissional” (SILVA; MIETO; OLIVEIRA, 2019, p. 479).

Consideracoes finais

Para que se progrida no estudo e na compreensao de determinada area ou tema,
faz-se necesséaria a interlocugio com éreas circunvizinhas (BRANDAO, 2002). No caso
da educacao profissional de pessoas com deficiéncia, nao se pode deixar de considerar
as implicagoes de questoes ligadas principalmente a educagao basica, ao trabalho e a
assisténcia social, como nos mostra a produgao académica analisada.

Apesar do recorte temporal estabelecido para o levantamento das produgdes se
dar a partir de 1988, s6 foram identificadas publicagoes atendendo aos critérios sele-
cionados a partir de 2008. Indaga-se, portanto, o motivo da auséncia de tais publicagoes
no intervalo de tempo entre 1988 e 2008. Uma das possibilidades ¢é a existéncia, nesse
periodo, de outras formas de se compreender o trabalho de pessoas com deficién-
Cia, tanto teoricamente quanto na formulagao de politicas publicas, utilizando outras
maneiras de denominagao para os processos de formagao profissional desses sujeitos,
mais associadas ao assistencialismo, tais como as oficinas protegidas. Outro ponto a se
considerar é que parece haver um maior interesse pelo tema a partir da promulgacao
da Convencao.Vale ressaltar também que o ano de 2008 marca a publicagao da Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, pelo Ministério da
Educagao.Tem-se, a partir desse cenario, um aquecimento do debate acerca dos direitos
das pessoas com deficiéncia no pais, acrescido posteriormente pela promulgacao da LBI,
em 2015, o que pode ter levado a um maior interesse de pesquisadores pelo tema, em
um cenario também marcado pelo adensamento dos movimentos sociais ligados aos
direitos das pessoas com deficiéncia.

A produgao académica analisada evidencia uma discussao voltada para a educagao
profissional principalmente enquanto forma de acesso ao mundo do trabalho,compreen-
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dido sobretudo como emprego, nao havendo énfase em outras possibilidades laborais.
Oliveira (2018) também ressalta essa questao em sua dissertagao, sugerindo que

[...] pensar outras formas de insergao na producao, outra relagao com o Trabalho,
tomando-o como direito social de contribuir na transformacao da realidade, e
nao como emprego, sao elementos fundamentais a serem pesquisados para que
se rompa com a logica assistencialista e reabilitadora que percebemos, ainda hoje,
predominar na Educagao Profissional ofertada a pessoas com deficiéncia. (OLI-
VEIRA, 2018, p. 185).

A andlise das publicagoes selecionadas também aponta para uma caréncia na dis-
cussao voltada para os aspectos educacionais implicados na formagao profissional de
pessoas com deficiéncia, tendo em vista que essa difere da educagao basica em diversos
aspectos, apresentando demandas distintas a serem consideradas na profissionalizagao
desses sujeitos, o que nos leva a uma reflexao sobre como a educagao profissional tem
atuado frente as especificidades desses estudantes e, nesse sentido, como se da sua
relagao com a educacao especial. Oliveira (2018, p. |79) procura compreender as rela-
¢oes entre essas duas modalidades educacionais, afirmando que, a partir da leitura dos
documentos que constituiram sua pesquisa, “nao foi possivel encontrar interfaces entre
essas modalidades de Educagao, tampouco politicas publicas de educagao profissional
especificas para a populagao com deficiéncia”, o que contribuiria para a invisibilidade
dessa populagao na sociedade e no trabalho.

O crescente nimero de matriculas de pessoas com deficiéncia em cursos de edu-
cagao profissional tem exigido das instituigoes e equipes docentes o desenvolvimento de
um novo olhar sobre as praticas pedagogicas até entao adotadas, e isso implica o reco-
nhecimento de que a formagao de trabalhadores com deficiéncia passa obrigatoriamente
pela compreensao das aproximagoes e dos distanciamentos entre educagao especial e
educagao profissional.
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Esta pesquisa inicial indica, ainda que de maneira parcial, uma caréncia de pesquisas
cientificas e debates académicos sobre a educagao profissional de pessoas com deficién-
cia, com espago para aprofundamentos na compreensao desse tema. Dessa forma, acre-
dita-se que as consideragoes resultantes da pesquisa em andamento poderao contribuir
para direcionamentos de outras investigagoes, em areas como educagao, ciéncias sociais
e politicas publicas, bem como para o aprimoramento da compreensao acerca dos pro-
cessos de formagao profissional de pessoas com deficiéncia.
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O AVESSO DE UM DIREITO - REPRESENTAGOES SOBRE ESCOLARIZAGCAO E
PESSOAS COM DEFICIENCIA INSCRITAS EM COTIDIANOS EDUCACIONAIS

Shirley Silva

Introducao

Eu acho que nods ainda nao estamos preparados para receber este aluno [com
deficiéncia]. Realmente é muito interessante [a presenga na escola comum] agora
nao estamos prontos para receber estes alunos [...] a gente nao foi formado para
isso, entao a gente tem muita dificuldade, sim.

[...] alguém [profissional especializado] que conhega realmente como agir, que
nao é o professor comum da rede, esse professor nunca teve contato para isso,
a gente nao tem essa formagao, [...] tem que ser um tratamento mais individua-
lizado [...] eu me sinto assim, me colocando no papel do professor, acho muito
complicado.

Os trechos acima, que datam de 1992,' sdo reiteradamente pronunciados nos coti-
dianos escolares. Na experiéncia com a docéncia em pedagogia e com a orientagao de
estagios na area de educagao e escolarizagao de pessoas com deficiéncia, 30 anos depois,
o mesmo conteudo continua se apresentando nos depoimentos de alunas e alunos so-
bre suas vivéncias nos mais diversos contextos escolares.

Estudos, pesquisas e anadlises no campo educacional e em areas correlatas tém
fomentado reflexoes ao atuar diretamente em redes de ensino na formacao docente,
com contribui¢oes na proposicao de praticas e metodologias que buscam intervir neste

| Depoimentos provenientes de entrevistas realizadas com profissionais da Educagao Infantil de duas creches para
pesquisa de mestrado (SILVA, 1994).
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nao-lugar da pessoa com deficiéncia nos espagos comuns de escolarizagao formal. Um
nao-lugar que compromete o seu direito a educagao escolarizada e, consequentemente,
a sua aprendizagem e a sua circulagao pelo cotidiano de produgao social nesses espagos.

Este capitulo apresenta uma discussao sobre esse direito relacionado a uma edu-
cagao denominada especial a partir de pesquisa realizada em uma rede municipal de
ensino do estado de Sdo Paulo,’ da qual emergiram indicativos da permanéncia do locus
da anormalidade sobre esse grupo especifico.* O enfoque da pesquisa havia sido analisar
a conclusdo do Ensino Fundamental.* A presenca de pessoas com deficiéncia nas classes
comuns nessa etapa da Educagao Basica tem suscitado a produgao de debates nos co-
tidianos escolares e constitui parte significativa da producao de pesquisas académicas.
Isso se da provavelmente por ser nessa etapa que a cognhigao se mostra imperiosa no e
para o processo de produgao de conhecimento, assim como nos procedimentos e nas
avaliagoes de resultados do processo de ensino e aprendizagem, reafirmando-se o lugar
da normalidade.

A partir das trajetdrias escolares das alunas e dos alunos identificados como da
Educacao Especial e por meio da analise da documentacdo escolar® e dos registros na
plataforma administrativa do Sistema Estadual de Ensino de Sao Paulo,® observamos a

2 A pesquisa contou com o apoio da Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (Fapesp) e com a
autorizacao da referida rede de ensino, de seus 6rgaos administrativos e das unidades educacionais para a coleta
dos dados.

3 A questao, aqui, é falar de um grupo sem atrela-lo a um conceito que negue a individualidade dos que a ele
pertencem, tal qual ocorre com o conceito de populagao como “um conjunto de individuos que sao pensados
coletivamente como uma unidade descritivel, mensuravel, conhecivel e, por isso mesmo, governavel” (LOPES;VEI-
GA-NETO, 2007, p. 955).

4 No periodo estudado, o Ensino Médio nao era obrigatério, em conformidade com a Emenda Constitucional n®
59/2009.

5 Foram considerados como documentagao escolar projetos pedagogicos, planos e projetos desenvolvidos; atas
de reunioces de conselhos de escola e de classe; cadernos de registro para areas especificas, como o de ocorrén-
cias, da Educacao Especial, entre outros adotados pelas escolas; e outros documentos contidos nos prontuarios
escolares.

6 A Secretaria Escolar Digital reine dados de matricula e de evolugao na Educagao Basica e Técnica de todas as
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reafirmagcao dos depoimentos de 1992 trazidos na epigrafe, que apontam para o nao-
-lugar, o nao-direito e o nao-pertencimento. Particularmente, colocamos em debate a
representagao dessas pessoas, dos seus processos de escolarizagao e das relagoes esta-
belecidas com as familias que se mostraram presentes nos diversos tipos de documentos
registrados em seus prontuarios escolares.

Essa leitura nos posicionou no interior dos microespagos de materializagao coti-
diana da vida escolar dessas pessoas e de suas professoras e professores, quebrando a
inércia’ dos documentos armazenados nos prontuarios a partir da busca de elementos
que permitissem reconstituir essas trajetorias escolares e, consequentemente, o direi-
to a escolarizagao. Nesse percurso, os documentos tornaram-se fontes a medida que
revelavam um processo que nao é individual, caracteristico das alunas e dos alunos da
Educagao Especial, mas sim fruto de um contexto, de uma pratica institucional, e que,
com raras excegoes, apresentavam o que denominamos de avesso de um direito — e por
que n3o a ideia de um “sonho etéreo”?®

Ao iluminar estes papéis “ordinarios” pode-se pensar na importincia de uma
“memoria de papel” para o reconhecimento de diferentes praticas, costumes,
rituais, agoes e sociabilidades dos e entre os/as professores/as como ponto de
partida para reinventar outros presentes [...] Aparentemente banais, eles ilumi-
nam posicionamentos politicos, redes de sociabilidade e espagos de legitimagao.
(CUNHA; MIGNQT, 2006, p. 42-43).

Cabe complementar que esses papéis iluminam marcas, subjetividades, estigmas
e preconceitos que se antepoem aos proprios sujeitos. A eleicao dessa documentagao
como uma das matrizes para se compreender, por meio das trajetorias escolares, o di-
reito das pessoas com deficiéncia a educagao e a escolarizagao impoe uma leitura nao

alunas e alunos matriculados em escolas do estado de Sao Paulo.

7 Considerou-se, aqui, a discussao realizada por Pessanha, Oliveira e Assis (201 1).

8 Utilizo-me de expressao empregada pelo professor doutor Rinaldo Voltolini em sua apresentagao no encontro
Formacgdo continuada de professores para a Educagdo Especial e o Ensino Regular: a via da educagdo inclusiva,em 201 1.
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automatizada.

Aparentemente pouco importantes [os escritos] sao resultado tanto de imposi-
¢oes institucionais (via planejamento escolar) como da vontade de testemunhar
um vivido. Neles, a escola é uma presenca tatica que impoe o registro de uma
experiéncia e, por conseguinte, produz um discurso em relagao a uma cultura
pedagogica especifica. (CUNHA; MIGNOT, 2006, p. 53).

Jabert (2011, p. 106), a0 apresentar pesquisa subsidiada com prontuarios médicos,
afirma como esses sao instrumentos privilegiados para uma analise das produgoes indivi-
duais e coletivas dos profissionais das instituicoes acerca das suas compreensoes e expe-
riéncias com a loucura. Aponta, ainda, que a forma como esses discursos se estruturam
€ muito diversa daquela encontrada em textos de debates estritamente académicos e
teodricos,“que tém por objetivo produzir um sistema interpretativo que oferega inteligi-
bilidade” acerca do debate proposto.

Em conversa com esse autor, de forma analoga, podemos dizer que o mesmo se
apresentou na leitura dos documentos presentes nos prontuarios analisados — algu-
mas narrativas com certa formalidade na descricao dos fatos e das situagoes, e outras
que, sobretudo, expressavam generalizagoes a partir de situagoes compreendidas como
anormalidades, portanto como deficiéncias, identificadas a partir de circunstancias indi-
viduais e singulares que se produziam nos cotidianos escolares.

As consideragoes e os apontamentos a serem lidos nao indicam uma possivel au-
séncia de agoes no campo de uma politica educacional ou da rede pesquisada, mas reite-
ram, por um lado, os pilares que sustentam os processos de escolarizagao — o intelecto e
a normalidade — e, por outro, a falsa promessa de que estar junto em um mesmo espago
fisico promova automaticamente a inclusao e o processo de escolarizagao.

Este capitulo esta estruturado em trés partes: a primeira apresenta, de forma su-
cinta, o percurso metodoldgico da pesquisa e o seu locus, apontando o recorte desta
analise. Na segunda parte, por meio de um compilado do material considerado, indica-se
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o que denominamos de scripts, pois a produgao textual analisada revelou como que um
roteiro de agao frente a situagoes similares — ainda que os sujeitos e os contextos das
unidades escolares fossem completamente diferentes. Na terceira parte, apresentamos
as consideragoes finais, com uma analise da complexidade desse processo que desembo-
ca na negacao de um direito — a escolarizagao — e que traz atravessamentos e questoes
talvez ainda mal compreendidos.

O Iocus, a metodologia e os atravessamentos que se colocam no ato de
pesquisar

A rede de ensino pesquisada encontra-se em um municipio de perfil geopolitico
diferenciado — e privilegiado — nos cenarios estadual (Sao Paulo) e nacional, com expres-
sivo indice de Desenvolvimento Humano (IDH). E um municipio considerado centro
de produgao e difusao de conhecimento tecnolégico de ponta. Possui, ainda, diversas
instituicoes de Ensino Superior. Como toda metrépole, também tem alto indice de de-
sigualdades sociais e economicas, com grande concentracao de renda e disparidade no
acesso a servicos publicos nas diversas areas sociais, 0 que provoca uma deteriora¢ao na
vida das pessoas que estao em territorios a margem do centro urbano.

Ja em 1992,° esse municipio implementou como diretriz de sua politica educacional
o preceito constitucional do direito ao acesso e a permanéncia de criangas, adoles-
centes, jovens e adultos com deficiéncia na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental
(regular ou supletivo). Naquele momento histoérico, iniciou diversas agoes visando dar
sustentagao a essa diretriz politica. Era, assim, um municipio com caracteristicas particu-
lares nesse campo, pois considerou como parte das politicas educacionais agoes diretas
de intervengao em sua rede de ensino, buscando qualificar o atendimento dado a alunas
e alunos da Educagao Especial. Para isso, criou cargos para profissionais da Educagao Es-

9 A referéncia é importante, pois € um dos primeiros municipios, se ndo o primeiro, a implementar as diretivas
da Constituigao Federal de 1988, como a transposicao das creches da assisténcia para a educacao e a garantia de
educagao para todos, independentemente de suas condigoes.
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pecial em diferentes servigos de apoio educacional especializados, como professora ou
professor itinerante, salas de recursos e uma agao permanente de formagao continuada
desses e das demais profissionais da educagao.

Esse historico contribuiu para a definicao inicial dos sujeitos da pesquisa: aqueles
identificados pela rede de ensino como da Educagao Especial matriculados nas turmas
de |? série do Ensino Fundamental, com duragao de oito anos, no ano de 1998.Tal deli-
mitagao se deu inclusive porque, no periodo subsequente, a rede nao fez nenhuma alte-
ragao em sua organizagao pedagogica — como a implementagao de ciclos —, permitindo
inferir que aquelas alunas e alunos puderam cursar toda essa etapa da Educagao Basica
sob uma mesma diretriz pedagogica.

A nao compatibilizagao dos dados quantitativos referentes ao ano inicial da pesqui-
sa — provenientes da rede de ensino (139), do Informe Estatistico do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), que nao trazia dados, e das
primeiras escolas em que se apresentou a pesquisa, que Nnao possuiam um registro pro-
prio desses dados — orientou uma alteragao metodoldgica na coleta dessas informagoes
para a definicao dos sujeitos: a leitura da totalidade dos prontuarios de matriculadas
e matriculados, em 1998, em cada uma das escolas do Ensino Fundamental'® da rede
pesquisada. O estudo documental realizado, especificamente em relagao as trajetorias,
teve como base documentos oficiais: prontuarios das alunas e dos alunos; atas das reu-
nioes de conselhos de classe e de série e suas atas finais; documentos pedagogicos, como
adaptagoes e/ou flexibilizagoes curriculares; e procedimentos de avaliagao das pessoas

10 A rede pesquisada tinha cinco subdivisoes administrativas pedagogicas, com 39 escolas de Ensino Fundamental.
Foram coletados dados de quatro delas, totalizando 26 escolas, 108 salas de |* série e 3.057 prontuarios lidos (con-
siderando-se inclusive os matriculados repetentes). Foram adotados dois procedimentos iniciais de organizagao
geral de todas as unidades educacionais: codificacao das escolas, das turmas, das alunas e dos alunos (a partir das
listas-piloto — primeiro documento dos matriculados nas escolas, no qual sao registradas, ao longo do ano letivo,
todas as suas movimentagoes, como transferéncias e frequéncias — ou das atas finais dos conselhos de classe); e
producao de planilhas com dados formais (matriculas, transferéncias, repeténcias etc.) e informagoes das documen-
tagdes que constavam nos prontuarios.
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com deficiéncia, com os respectivos critérios de aprovagao, repeténcia e evasao.A coleta
e o registro dos dados foram devidamente autorizados pela rede de ensino e pelas es-
colas, pois o fato de serem oficiais nao implica diretamente a sua disponibilidade publica,
uma vez que o conteudo ¢ relativo a vida escolar de cada aluna e aluno.

A partir disso, outra questao metodoldgica se interpos: como nao havia documen-
tos oficiais que indicassem formalmente quais eram as alunas e os alunos da Educagao
Especial, quais seriam os nossos critérios para estabelecer isso! Com 3.057 prontuarios
a serem lidos e analisados, quais indicativos nos permitiriam dizer que uma aluna ou um
aluno teria sido identificado como da Educagao Especial?

Diversos documentos especificos das alunas e dos alunos contribuiram para um
desenho inicial dos diferentes processos de escolarizacao, como laudos e diagnosticos
emitidos por profissionais da salde; relatorios das professoras de Educagao Especial; re-
gistros variados de acompanhamento escolar proprios das escolas; cartas trocadas entre
a unidade escolar e a familia das alunas e dos alunos; e até documentos relacionados ao
transporte escolar.

Ainda que a Educagao Especial venha buscando se distanciar do discurso médico e
patoldgico, os laudos do campo da saude sao instrumentos balizadores das redes publi-
cas de ensino para insergao nos levantamentos anuais de matricula realizados pelo Inep.
Desse modo, optamos por considerar como vinculados a Educagao Especial, inicialmen-
te, as alunas e os alunos que possuiam laudo ou registro de atendimento educacional
especializado em algum dos seus documentos. Outro critério adotado foi o numero
de reprovagoes em alguma série, consecutivas ou intercaladas, considerando-se que a
reprovagao era muito praticada com esse grupo especifico em organizagoes didaticas
seriadas.

Verificamos, posteriormente, quais alunas e alunos dessa pré-selegao haviam
sido indicados como vinculados a Educagao Especial na Secretaria Escolar Digital.
As trajetorias escolares das e dos identificados compuseram, entao, o material para a
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analise final,'' a partir do qual selecionamos alguns trechos para dar corpo a presente
discussao.

Representacao textual sobre a escolarizacao de alunas e alunos da
educacao especial

[...] 2 inclusio e a exclusio acontecem no ambito da norma; e, na medida em
que esta é tida como natural, aquelas operagoes de ordenagao — aproximagao,
comparagao e classificagao e atendimentos das especificidades — parecem natu-
ralmente necessarias. Deriva de tal naturalizagao a propria justificativa epistemo-
logica e ética do ordenamento. Em resumo, a norma acaba funcionando como
uma matriz de inteligibilidade na qual as politicas e as praticas de inclusao fazem
sentido e sao justificadas. (LOPES;VEIGA-NETO, 2007, p. 959).

Papéis antes tratados principalmente pela sua utilidade (valor de uso) passam
cada vez mais a valerem pela sua capacidade de remeter a outra coisa (valor do
signo) e remetem para uma compreensao do conjunto de fazeres praticados no
interior das escolas. De forma menos convencional, estes documentos tratam
também das reformas educacionais, das politicas, das propostas de ensino, na
perspectiva daqueles que acatam ou subvertem as imposi¢oes e enfrentam difi-
culdades e dilemas, para colocar em pratica aquilo que foi elaborado pelo poder
publico. (CUNHA; MIGNOT, 2006, p. 56).

As citagdes acima sio basilares para compreender os excertos'? que serao trans-
critos dos prontudrios escolares, representagoes que buscam, sem juizo de valor,

Il Foram selecionados para analise 291 prontudrios; desses, 69 confirmaram-se como de aluna ou aluno da Edu-
cagao Especial, mas apenas 40 estavam formalizados na Secretaria Escolar Digital.

12 Serao mantidas as terminologias adotadas no periodo e/ou nos documentos analisados. Ressalta-se que alguns
desses alunos e alunas haviam ingressado no Ensino Fundamental em anos anteriores ao de referéncia, 1998. Nessas
situagoes, foram incorporadas a analise as suas documentagoes pregressas.
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apresentar a crueza da escola a partir dos fazeres praticados em seu interior, funcionan-
do como matriz de inteligibilidade e valor de signo.

Com esses excertos, nao se tem a intengao de responsabilizar suas autoras ou
autores pelo que expressam quanto a agoes e implicagoes politico-pedagdgicas no co-
tidiano escolar dessas alunas e alunos. Pretende-se, antes, apontar as complexidades em
torno das “anormalidades” e das deficiéncias e como isso se antepoe, se sobrepoe e se
materializa na experiéncia escolar dessas pessoas, direcionando procedimentos, praticas
e decisoes sobre seus processos de escolarizagao. Obviamente ha implicagoes em suas
trajetorias escolares, mas pode-se dizer que também sao afetadas suas relagoes poste-
riores com todas as dimensoes de uma vida com cidadania: o trabalho, o ir e vir de forma
independente, a fruicao de cultura, de esporte etc.; enfim, tudo aquilo de que a maior
parte das pessoas “sem deficiéncias” podera usufruir.

Script 1 - Entre a aprendizagem e o comportamento: o esvaziamento
da escolarizacao

Partindo de um mesmo contexto escolar e de depoimentos da mesma professora,
dois discursos e duas decisoes sao marcados pelo comportamento da pessoa com defi-
ciéncia, e nao pelo seu processo de aprendizagem ou pelo papel da escola.A contradicao
inerente ao conceito de direito a educagao escolarizada, expresso como “inclusao”, fica
explicita na transcricao do relatério da professora. Caso o comportamento do aluno
correspondesse ao esperado, mas nao atendesse a proposta pedagogica e ao curriculo
escolar,a compreensao de que ele estava “incluido” seria mantida? E seria possivel dizer
que o direito a educagao estava sendo cumprido?

Em 1999:

Aluno portador de paralisia cerebral.Y. teve um progresso muito bom no ano de
99; seu comportamento teve uma melhora significativa pois no inicio do ano ele
estava muito agressivo. Nas atividades de sala realiza dentro de seus limites (re-

127



O avesso de um direito — representacdes sobre escolarizagédo e pessoas com deficiéncia inscritas em cotidianos

128

educacionais

dugao de atividades).Y. se preocupa muito com a rapidez para realizar as tarefas.
Y. apresenta dificuldades na fala o que prejudica um pouco a compreensao do
que ele tenta colocar.Y. participa de todas as atividades propostas fora da sala de
aula.Y.n3o aceita muito minha aproximagao, sempre responde que nao precisa de
ajuda, solicita ajuda s6 da professora.Y. foi promovido para a terceira série.

Em 2001:

[Encaminhamentos apos reuniao com a Coordenagao da Educagao Especial so-
bre o aluno] Uma das pautas era o estudo de caso, coloquei o caso do aluno Y.
[...] que agrediu professora itinerante e o professor de educagao fisica J. que teve
que se afastar por quatro dias da escola por acidente de trabalho. Coloquei o
caso para o grupo pedindo sugestoes de atuagao, a propostas foram as seguintes:
— Redugao da carga horaria do aluno ficaria até a hora do lanche.

[-.-]

— Manter contato constante com o psiquiatra para observar o uso do medica-
mento e seu efeito, e também para termos uma fala tnica do comportamento
deY.

— Quando entrar em crise, retira-lo imediatamente da escola.

— Observar se este aluno tem realmente condigoes de frequentar a escola sem
trazer prejuizo para a escola, para os colegas e para ele mesmo.

— Realizar reunioes com a familia para ter um maior entendimento do que acon-
tece na sala quando o aluno entra em crise.

— Encaminhamento para a preparagao para o trabalho.

Fechamos o caso, ficando claro que tinhamos enquanto escola e itinerante auto-
nomia para resolvermos da melhor forma possivel o caso, e se chegar o ponto de
tomarmos medidas de tirar o aluno da escola, caso o quadro se agrave mais, pois
pode trazer riscos para os colegas e professor.A inclusao reconhecida pelos pro-
fessores nao € isto, e que em casos impossiveis de tentar uma inclusao e devera
ser encaminhado para outros lugares.
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Script 2 - Entre o comum e o especial: o lugar dos saberes
pedagodgicos

A partir de transcrigoes referentes a duas trajetorias escolares, encontra-se um
primeiro nao-lugar: quem detém o conhecimento sobre o processo de escolarizagao das
alunas e dos alunos da Educacao Especial?

Na primeira trajetoria, tem-se o olhar de uma professora de sala de aula comum e
sua expectativa de poder contar, em seu cotidiano, com uma assessoria para que a esco-
larizagao realmente ocorra.As respostas da professora ao questionario de uma fundagao
na qual o aluno recebia atendimento especializado, em 1999, assim como o seu relatorio
anual, permitem visualizar seus impasses. Destacam-se trés dessas respostas, em relagao
(1) as sugestoes dadas em visitas realizadas nas unidades educacionais; (2) aos maiores
desafios que teve com o aluno em sala de aula naquele ano letivo; e (3) ao relato da ex-
periéncia com o aluno no contexto da sala e da escola.

[IT O acompanhamento ideal seria quinzenal, mesmo porque nods professores
nao estamos capacitados para trabalhar com alunos portadores de deficiéncias,
e nos guiamos mais pelo instinto que pelo conhecimento real dos problemas do
aluno, e por isso mesmo precisamos de uma assessoria maior.

[2] Creio que o principal desafio é receber alunos portadores de deficiéncias
numa série para os quais eles nao estao preparados para acompanhar. No caso
especifico do M., ele foi promovido para a 2° série sem ser alfabetizado. Dessa
forma, ele nao sabendo ler e nem escrever, fica mais dificil para ele e para o
professor (que também nao esta capacitado para recebé-lo), e exige um atendi-
mento mais individual, impossivel de ser dado, numa sala com 30 alunos. Por isso
continuo afirmando: brinca, briga, participa das atividades que nao exigem leitura
e escrita, mas a inclusao, esta fica dificultada pela falta de estruturas necessarias
para que isso ocorra.
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[3] Se eu falar pelo lado da inclusao do aluno, a minha experiéncia é frustrante,
pois senti-me perdida sem saber como trabalhar com o M., ainda mais que os de-
mais alunos todos lendo (bem ou razoavelmente) escrevendo, e ele num estagio
bem atrasado, sem poder acompanhar as atividades, exigindo um atendimento
personalizado que o alfabetizasse realmente. Desde o inicio ele recusou-se a fa-
zer as atividades diferenciadas, pois ele queria “escrever” o que esta na lousa. Ele
reconhece a escrita manuscrita, usada na 2° série e mesmo a letra bastao é feita
com dificuldade. Foi proposto que a pedagoga da F. elaboraria atividades que fa-
cilitassem esse aprendizado e o consequente o acompanhamento em classe. No
entanto, isso nao ocorreu. O trabalho da professora itinerante também deixa a
desejar e muitas vezes se reduz a sentar ao lado do aluno em classe observando-
-0.As tarefas que nao exigiam leitura ou escrita foram realizadas, além de outras
como ajudante de classe, apagar a lousa, pegar e distribuir material, etc.

No relatorio anual da escola, em 2001 :

Fago diferenciagao entre inclusao e integragao. No caso especifico do M., consi-
dero-o integrado, pois sua aceitagao dentro do convivio escolar € total, pois nao
ha nenhuma dificuldade de aceitagao dele pelos demais alunos. E uma crianca
que participa de tudo na mesma igualdade, além de ser muito independente. Seu
comportamento nao difere em nada dos demais: brinca, briga, teima, desobedece
...A mae sempre veio a escola para saber do filho e de sua vida escolar, e esta
ciente de todo o problema que envolve a escolaridade do M. Ja para a metade
do ano, o M. tornou-se mais agressivo, brigando muito, cuspindo nos colegas ou
nos seus materiais, escondendo objetos tirados dos demais, e dizendo que era
seu. Tem a sexualidade extremamente aflorada, e é preciso estar atenta porque
ele costuma se masturbar em classe: ele precisa estar sempre envolvido com al-
gum trabalho. Quanto a inclusao, nao creio que ela tenha ocorrido de forma que
permita ao aluno concorrer no mercado de trabalho, pois a escola e na verdade
todo o sistema nao asseguram a esse aluno as condigoes basicas para atender
suas necessidades: capacitagao do professor e recursos educativos, técnicas e
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métodos que garantam esse atendimento, além das salas com ndmero reduzido
de alunos. Ele foi aprovado, porque segundo as psicologas e itinerantes, ele ja esta
com idade inadequada para ficar com os menores, mesmo que nao tenha atingido
o conhecimento necessario para a série posterior.

Na segunda trajetoria, o nao-lugar se da entre os saberes no interior de uma mes-
ma rede e os profissionais da educagao comum e da Educagao Especial. Transcreve-se
uma carta da professora de sala para a coordenadora do Ensino Fundamental, em 1996,
quando o aluno ingressa nessa etapa:

A coordenadora do ensino fundamental. Venho por meio desta, esclarecer um
fato que esta ocorrendo na escola e solicitar providéncias. O aluno A. é proble-
matico a nivel de comportamento, relacionamento, aprendizagem, causando des-
concentragao em sala de aula, a ponto de atrapalhar por completo meu trabalho
como educadora e dos colegas.As vezes fica agressivo, bate e machuca as outras
criangas até mesmo de outras classes durante o recreio, sendo que as mesmas
vivem reclamando com medo de suas atitudes estranhas. Necessita de vigilancia
constante quando precisa ir ao banheiro, tomar agua, escovar dentes, etc. O aluno
ja foi avaliado nas Escolas de Educagao Especial [...] onde ficou constatado que
nao seria o caso de classe especial, ou seja deficiéncia mental, s6 que a crianga
também nao se enquadra dentro do quadro de normalidade. Nao quero ser res-
ponsabilizada caso algo comprometedor acontega enquanto estiver dando aula,
pois se torna impossivel dar aula para trinta e um alunos e cuidar de um especial.
O mesmo ja chegou a cortar o chinelo de um colega da classe deixando s6 o
solado, bate, da socos, fura as criangas com lapis e caneta, abre o tubo de cola e
passa no proprio corpo,nao entende o que a gente fala em certos momentos, em
outros entende. Estou desesperada e nao sei mais o que fazer com ele. Na parte
pedagogica, so faz bolinhas e riscos, rasga todos os seus cadernos e folhas de ati-
vidades... Enfim, sei que nao esta em minhas maos uma atitude que possa dar fim
a essa situagao dificil: para mim, meus alunos, maes... enfim toda a escola. Tenho
recebido varias reclamagoes de maes de outras classes a respeito deste aluno
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machucar seus filhos. Esclareco que a atitude de procurar encaminha-lo para uma
avaliagao psicoldgica foi minha com autorizagao da Diregao desta U.E. e como o
problema nao foi solucionado e nao posso contar com o apoio de alguém mais
competente que V.S%. para encaminha-lo ao local correto, conto encarecidamente
com sua compreensao e com as devidas providéncias. Gostaria de poder resol-
ver o problema na propria U.E mas nao contamos com professora de Educagao
Especial e nao possuo tal habilitagao.

Resposta da Coordenadoria do Projeto Educagao Especial: “A Direcao da U.E,
Orientadora Pedagogica e professora para informar quais as estratégias foram adotadas
até o momento para resolver o problema e s6 depois encaminha-lo a SME”. Resposta
da diretora educacional:“As estratégias utilizadas até o momento ja estao aqui descritas,
porém a psicéloga do P.de Salde, Dra.S. disse que as estratégias teriam que ser passadas
pela Ed. Especial”.

Script 3 - Entre os saberes e o campo da saude: dispositivos ou
interdigoes?

A expectativa expressa nos relatos das quatro trajetorias escolares a seguir é de
que a area da saude responda pelo que é proprio da educagao — o que acaba funcionan-
do como interdi¢ao, e nao como um dispositivo. Nas transcrigoes, vemos também como
as familias podem ser chamadas a responder pela agao daquela area.

Da primeira trajetoria, um encaminhamento do aluno ao posto de salde realizado
pela professora de sala comum, em 1999, aponta como “queixas principais”:

- Dificuldade em assimilar conteudos.
- Nao reconhece o alfabeto.

- S6 |é as vogais das palavras.

- Escreve numeros espelhados.

- Nao associa quantidade ao algarismo.

- Dificuldade na leitura de niUmeros e sua sequéncia.
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De 2000, um relatério da professora itinerante diz:

Frequenta ha 5 anos a |1? série. No ano de 1999 a familia foi chamada a escola e
foi feito um encaminhamento ao Posto de Salde para uma avaliagao psicolégica.
Nao houve retorno, os pais nao o levaram. Familia muito numerosa, 8 irmaos,
com muitos problemas de subsisténcia, o pai esta desempregado, a mae tem pro-
blemas de saude. [...] Estas faltas constantes e o fracasso escolar fazem com que
o |.nao tenha nenhum vinculo com o processo de aprendizagem.

Em dezembro do mesmo ano, a professora faz outro relato:

Por fim,
lemos:

Neste semestre |. continuou faltando, algumas vezes por motivo de salde. Sua
familia mesmo solicitada ndo comparece a escola. E desorganizado com seu ma-
terial. Muito desatento. Houve uma melhora significativa com relagao a atengao
e concentragao, consegue ficar em sala de aula trabalhando em uma atividade,
demonstrando interesse.

Avaliagdo Pedagédgica: Portugués: apresenta dificuldade em captar o significado
de palavras simples; consegue reter ideias simples e instrugoes, se repetidas; seu
vocabulario é pobre e imaturo; dificuldade de relatar ideias com sequéncia légica.
Nao reconhece o alfabeto. Consegue montar palavras com o alfabeto mével com
ajuda, logo apos nao |é a palavra. [...] Foi promovido para a 2° série, tendo em vista
que em 200| completara 12 anos.

em um relatério pedagdgico da professora de sala, de dezembro de 2002,

Aluno interessado em realizar as tarefas, mas com grande dificuldade em assi-
milar ou captar o que é pedido. Nao reconhece o alfabeto, nao consegue trans-
formar letras de imprensa em letra manuscrita. E um aluno ausente (66 faltas)
e a familia omissa quanto aos chamados da escola para o encaminhamento do
aluno para avaliagao médica ou psicologica. Escreve numeros espelhados e nao
assimilou o conceito de quantidade associado ao algarismo. Nao houve avangos
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na aprendizagem para que |. seja promovido para a 3* série. Nao consegue dar
continuidade as atividades dadas.

Da segunda trajetoria, vemos uma carta do médico enderecada a professora itine-

rante que havia feito a solicitagao de diagnodstico para a inser¢ao do aluno no Programa
de Educacao Especial em 1997, ano em que ele ingressa no Ensino Fundamental:

Recebi sua carta onde a senhora me solicita informagoes sobre o referido aluno
de sua escola.Assim sendo, procurarei ressaltar alguns aspectos de sua persona-
lidade que julgo serem importantes para uma melhor avaliagao [...] Tenho obser-
vado que o G. tem se manifestado sociavel com os membros do grupo no qual
ele faz psicoterapia, nao apresentando qualquer caracteristica que me demonstre
que ele possua uma conduta anti-social. Pelo contrario, o referido aluno de sua
escola possui um sentimento de solidariedade muito bom para com os seus ami-
gos, cativando as pessoas ao seu redor. [...] Além de sua criatividade, ainda friso
que a sua linguagem verbal esta desenvolvida o suficiente para lhe permitir um
bom relacionamento social. Portanto, por sua vida social, por sua criatividade e
por sua fala, considero que o G. possa frequentar a escola em uma sala que nao
seja voltada a alunos especiais.

Da terceira trajetoria, vemos a seguir um relatério da professora itinerante, de

dezembro de 2002, a respeito do processo de classificagio do aluno em determinada
série em funcao de sua transferéncia para outra rede e de seu retorno para a unidade
educacional no mesmo ano letivo.
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D. possui um sério comprometimento no seu desenvolvimento intelectual, foi
encaminhado para o departamento de neurologia da [...] 20/08/1997 para ava-
liagdo conforme relatorio em seu prontuario. Como resultado foi diagnosticado
que o aluno possui dislexia e dislalia. O meu trabalho com o aluno em questao
foi e ainda é o de alfabetizagao porque D.ainda nao conhece todas as letras, nao
consegue formar silabas e junta-las para formar palavras, nao consegue se con-
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centrar e esquece imediatamente o que lhe foi ensinado. [...] No dia 17/04/2002
o aluno pediu transferéncia para outro estabelecimento de ensino e como o
aluno ja possui |3 anos foi matriculado na 4° série (classe de aceleragao) em uma
escola estadual. Em 10/10/2002 retornou para esta Unidade Escolar. Como estava
frequentando no |* bimestre a 2* série neste estabelecimento de ensino e nao
possui requisitos para frequentar a 4° série, o aluno sera matriculado na 2° série
do Ensino Fundamental.

Por fim, da quarta trajetoria, temos a carta da mae da aluna, que havia ingressado no
Ensino Fundamental, respondendo a solicitagao de entrega de relatorio de seus atendi-
mentos de saude feita pela professora itinerante, em 1997:

M., estou te escrevendo para falar alguma “coisa” sobre a consulta da K. Ela pas-
sou pela neurologista fez todos os exames com ela na sala [...] Depois conver-
samos e a neuro me falou que o tratamento da K. é esse que ela ja tem mesmo,
sem remédio, nada. S6 que eu falei da avaliagao dela por escrito ela nao deu.
Nao sei porque, pedi o nome dela e telefone, ela nao deu. Sobre a avaliagao da
pedagoga, a R., da [...], também eu conversei com uma outra pedagoga, acho que
€ supervisora dela, ela me disse que a R. ja acabou o estagio e nao trabalha mais
Ia, eu deixei meu enderego la para ver se ela manda pelo correio para mim. Pego
desculpa por nao ir ai pra conversar, € que eu perdi 2 dias de servigo a semana
passada por causa da K. e preciso trabalhar pelo menos uma semana inteira por-
que nao esta nada bem I3 no servico com o patrao e eu vou ter que levar a K.
na segunda. Obs.:A avaliagao da neurologista foi hiperatividade. Eu nao sei o que
falar para vocé. Desculpa.

Script 4 - Entre lugares: a desisténcia que vem de dentro

Os trechos a seguir, retirados de relatorios de professoras itinerantes e referentes
a duas trajetorias escolares diferentes, permitem ver quando surge a questao do direito
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a educagao e a escolarizagao apos determinado tempo de permanéncia da aluna ou do
aluno na escola, e como as decisoes vao sendo tomadas de acordo com variaveis que
nao condizem com o que é considerado o fluxo comum de uma escolarizagao.
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Da primeira trajetoria, em 2001:

G. foi promovido para a segunda série devido a idade nao era compativel com
as criangas que estavam iniciando a primeira série. Mas nao tem dominio dos
conteldos. Consegue identificar algumas letras do alfabeto, mas nao consegue ler
palavras. Nao tem escrita espontanea. Reconhece numerais até 10, sabe a sequén-
cia oralmente, em alguns momentos esquece. Os desenhos sao bem infantilizados
e incompletos. Na maior parte do tempo tem preguica de efetuar os exercicios,
as sequéncias de tragados simples ele diz estar cansado ou se recusa a executar.
Desde o inicio do ano G. tem tido pouco aproveitamento escolar, apresenta
muitas faltas e indisposi¢ao para as atividades. Na maior parte do tempo gosta
de trabalhar com jogos de encaixe, domin6 de letras ou numeros, mas requer
sempre a presenga de um adulto para terminar as tarefas, sozinho nao termina
se sentindo desestimulado. Esta fazendo acompanhamento com o neurologista,
foi encaminhado para efetuar exames de genética na [...]. A mae esta aguardando
vaga na APAE. Para 2002, devera permanecer na segunda série.

Da segunda trajetoria, em 2001:

[...] Primeiramente foi sugerido que a alunaT. se sentasse na primeira carteira, a
frente da professora, a fim de se conseguir maior concentragao da aluna e garan-
tindo-lhe, a0 mesmo tempo, a devida assisténcia por parte da professora. Houve
orientagao e troca de experiéncias entre a professora da sala e a professora itine-
rante; aconteceram conversas entre a mae, a professora da classe e a professora
itinerante, em relagcao a vida da aluna fora e dentro do contexto escolar, sobre a
importancia da convivéncia na escola regular para o seu desenvolvimento e so-
bre a indisciplina quanto as regras da escola e de sua casa. A mae foi orientada a
trabalhar em casa com as atividades dadas em sala de aula, como reforgo visando
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principalmente a questao do respeito ao tempo de execugao da atividade. Ao
final desse periodo, observa-se que um avango significativo, ainda que pequeno,
ocorreu na melhora da observacao das normas escolares.Além disso, a aluna nao
apresenta condigoes suficientes de promogao para a segunda série. Por outro
lado, sua permanéncia na primeira série do ensino fundamental fica comprometi-
da devido a sua idade avangada, o que nos levou a pensar na [EJA] como a solugao
mais adequada para um desenvolvimento apropriado, no convivio com alunos
de sua idade, mas foi uma proposta rejeitada pela mae da aluna, com justificativa
consistente. O caso foi levado a conselho, no dia 20 de dezembro, quando con-
cluiu-se que o desenvolvimento social da aluna viria pela sua aprovagao, podendo
cursar no proximo ano a segunda série do ensino fundamental, com a ressalva de
obter o devido acompanhamento da escola e do Programa de Educagao Especial
da Prefeitura [...].

[...] As atividades realizadas demonstram o processo de progressao da escrita da
aluna. No inicio do ano, a sua escrita era preé-silabica e hoje encontra-se no nivel
silabico da escrita. A maior dificuldade apresentada foi em matematica: sequéncia
de numeros, nogao de quantidade e todos esses rudimentos iniciais que a tempos
ja deveria ter sido ensinado, mas que dificuldades de “transmissao e coeréncia
pedagogica” nao foi realizado. [...] O meu acompanhamento em sala de aula, se
por um lado apresentou muitos avangos, por outro lado fez com aT. se apegasse
demais a minha pessoa. Sua inseguranga € demais e a minha figura que lhe dava
seguranga foi uma “faca de dois gumes”.Teve momentos em que ela se recusava
a entrar em sala de aula se eu nao estivesse. Realmente um equivoco do trabalho
de inclusao. [...] A proposta para o ano que vem € da aluna estar indo para a [EJA]
onde estara num local que se identificara com os alunos e ira de encontro com
uma proposta mais diferenciada e significativa.
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Sobre um direito que é negado antes de ser devidamente
compreendido

A ciéncia [...] vive de momentos, palavras, regras e instrumentos que imagina
propicios a verdade — seus rituais de produgao: o laboratério, os conceitos, as
defini¢oes, as demonstragoes. E vive também dos lugares de privilégio onde sao
buscadas as verdades: o hospital, o hospicio, a academia, a escola, etc.

J& um escritor trabalha a partir de coisas minimas. As vezes um gesto, uma frase,
pequena situagao, uma palavra. Um robe de chambre, por exemplo. Ou um par de
sapatos. Trata-se de descobrir quem disse tal frase, fez tal gesto, encontrou-se em
tal situagao. E imaginar entao em que circunstancias este conjunto de forgas pode
ser levado a seu limite. A arte da ficgao cria um texto cuja alta concentragao de
energias permite a eclosao de uma verdade.

Em outras palavras: o que chamamos de real — cujo sentido s6 acontece diante
de nosso olhar — &, ao final das contas, aquilo sobre o que admitimos nada saber.
(GOMES, 1993, p. 148).

Podemos afirmar que as trajetorias escolares aqui apresentadas retratam a “verda-
de” e sao “generalizaveis”? Nao, pois representam somente uma face, especificamente
aquela da autoridade, sob a qual decisdes e encaminhamentos relativos a escolarizagao
de pessoas com deficiéncia, no exercicio de seu direito a educagao, foram tomadas. No
entanto, ainda que nao permitam generalizagoes, fornecem elementos que subsidiam a
afirmagao de que os scripts aqui apresentados nao se restringem a uma situagao local ou
a um grupo especifico de profissionais.

Certamente, tivesse a opgao metodoldgica da pesquisa desenvolvida percorrido
um caminho estritamente estatistico, nao estariam presentes neste capitulo questoes
que contemplam um avesso — considerado nao como o que estd em desordem ou ao
contrario, mas como o que, de fato, fica do lado de dentro, com suas costuras, suas pre-
gas e seus arremates. E nesse sentido que se faz necessario transversalizar os dados no
exercicio do pesquisar.
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Atender ao mesmo e ao diferente, conforme aponta Dhanda (2008), nao se limita a
incorporagao legal dos direitos de todos, pois ai se inclui o direito por todos.Ter direito ao
mesmo, ao igual, da mesma forma que os demais, nao significa negar aquilo que se tem
de diferente. E, do mesmo modo, ser atendido em sua diferenga nao significa a negacao
de sua igualdade. Esse é o grande desafio, reeditado quando o direito de todos implica
o direito por todos. Interpretagoes sobre esse debate nada trivial tém permitido uma
proliferagao de praticas que nao contemplam as pessoas com deficiéncia no campo da
igualdade e das suas diferengas.

Seria possivel afirmar que esses dados sao datados, pois situam-se fora do debate
atual, que muito avangou e se transformou. Afinal, em 1998, era muito recente a sangao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n® 9.394/1996), com o destaque
dado, pela primeira vez, a Educacao Especial. E também seria possivel dizer que, em 2007,
o Governo Federal procuraria instaurar um novo capitulo na Educagao Especial, por
meio de um documento de politica que nortearia uma pratica de direitos nessa area no
pais. Ou ainda que, em 2009, com a Convencdo internacional sobre os direitos das pessoas
com deficiéncia, reiterou-se o direito de todos a educacao. No entanto, os dados de per-
manéncia escolar, os estudos sobre esse cotidiano e as praticas educacionais mostram
que, de alguma forma, o fazer da politica educacional para as pessoas com deficiéncia
ainda esta preso a algumas armadilhas que imaginavamos ja terem sido superadas.

Certamente, as representagoes textuais presentes nas trajetorias analisadas nos
permitiram visualizar a produgao particular de cada unidade escolar, que impacta os
processos da gestao educacional, as questoes didatico-pedagdgicas e as compreensoes
sobre o seu papel frente a desigualdades e diferencas e a sua responsabilidade pelo cum-
primento do direito a educagao.

Relatorios e cartas encontrados nao apresentaram contribuigoes significativas para
um conhecimento do que era realizado com as alunas e os alunos da Educagao Especial
na area pedagogica, sendo dificil saber a posi¢ao da escola quanto a isso. Muitos dos
relatos explicitaram a tensao existente entre as propostas da professora para a turma
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e o comportamento da aluna ou do aluno, assim como entre as professoras da turma e
da Educagao Especial e entre a escola e os demais servigos publicos utilizados por eles.

Os registros produzidos pelas escolas sao, como nas palavras de Cunha e Mignot
(2006, p. 41), a “materializagao em papel e tinta” de uma produgao mediada pela escola,
e, ao serem estudados, “podem emergir como re-conhecimento, como possibilidade de
nao-esquecimento, como ‘lugar da memoria’”’. E podemos acrescentar que esses regis-
tros também emergem como “lugar da politica”, compreendendo esses fazeres como
uma politica que se implementa tal qual um avesso, um direito que é negado antes de ser
devidamente compreendido.
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UNIVERSALIZAGAO E FOCALIZAC‘AO - DILEMAS DAS POLfIICAS
EDUCACIONAIS DIRECIONADAS AS PESSOAS COM DEFICIENCIA!

Virginia Gongalves de Oliveira

Introducao

A implantagao, a implementagao e mesmo a reformulagao de uma politica publica,
segundo Vazquez e Delaplace (201 I), devem surgir sempre da necessidade de solucionar
um problema, sendo esse nao de origem individual ou especifico de demandas insatisfei-
tas, mas relativo a questoes coletivas que precisam ser reconhecidas e demandadas por
solugdes publicas que interfiram na universalizagao dos direitos.

Com a publicagao de um documento orientador visando a implementagao de uma
nova politica para a Educagio Especial em 20202 denominado Politica Nacional de Edu-
cagao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo daVida, emergiu a ques-
tao sobre quais problemas e motivagoes publicas teriam incidido na reformulagao da
politica anterior, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, de 2008.

Este capitulo retoma a discussao realizada em minha pesquisa de mestrado, acerca
da transitoriedade entre os conceitos de universalizagao e focalizagao, considerando que
o tema é um dos pilares, se nao o cerne, do debate sobre uma educagao que seja para
todos de forma igualitaria. Para isso, tomo como objetos a PNEE 2008 e o documento

| Este capitulo é um desdobramento de minha dissertacao de mestrado “Educacao e pessoas com deficiéncia: a
transitoriedade entre a universalizagao e a focalizagao expressa na politica educacional” (2017), desenvolvida junto
ao Programa de Pés-Graduagao em Educagao da Faculdade de Educagao da Universidade de Sao Paulo (FEUSP).
2 Utilizar-se-a “documento orientador de 2020” como denominagao a proposicao de uma nova politica para a
educagao especial dada a circunstancia da suspensao cautelar do referido Decreto, que a instituiria, pelo Supremo
Tribunal Federal.
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orientador de 2020. Destaca-se que o debate tem implicagoes diretas na implementagao
de politicas universais — necessarias em um pais tao desigual e diverso — que podem as-
sumir o carater de politicas redistributivas, com vistas a inclusao social, mas também se
operacionalizar apenas na minimizagao das desigualdades.

Ao longo da historia, as politicas educacionais instituidas para as pessoas com defi-
ciéncia seguem diferentes modelos e proposigoes de intervencao, baseadas nao somente
em concepgoes de deficiéncia que se definem e se redefinem, mas também na atuagao
de diferentes segmentos sociais — instituicoes especializadas; técnicos do Ministério da
Educacgao; grupos de pessoas com deficiéncia e seus familiares; Ministério Publico Fede-
ral; e pesquisadores do campo da educagao especial (KASSAR et al.,2019), entre outros
—, que trazem compreensoes distintas sobre a garantia da universalizagao de direitos
e que nem sempre parecem convergir para os mesmos objetivos, mas que orientam a
formulagao e a reformulagao das politicas.

Os conceitos de universalizagao, universalidade e universalismo tém maior circula-
¢ao no campo da educagao, estando inclusive em grande parte dos ordenamentos, das
politicas e dos programas, porém, o mesmo nao ocorre em relagao a focalizagao (MA-
RING, 2017).

InUmeras e distintas sao as posi¢oes teoricas em relagao ao debate sobre a univer-
salizagao e a universalidade dos direitos, havendo posi¢oes que consideram o risco do
seu uso como mecanismo para a homogeneizagao e a uniformizagao das pessoas, das
deficiéncias e das experiéncias que as constituem, como afirma Boaventura de Sousa
Santos (2007).

Para Carvalho (1996) e Santos (2007), a universalizagao representa o risco da cons-
trugao de uma monocultura baseada em paises da cultura ocidental por meio de um
modelo autoritario de imposicao que promove a perversidade e a perenidade da de-
sigualdade social e que aliena e extermina identidades. Nao ha, segundo os autores, a
possibilidade de uma visao Unica, uniforme e global dos processos de uma natureza tao
complexa, considerando-se que as diferengas regionais e locais sao fundamentais na im-
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plementagao de um direito.

Conforme estabelece Ramos (201 1), é fato que, sobretudo no campo da educagao,
as bases universalistas nao podem ser adotadas nas elaboragoes juridico-politicas e nos
fundamentos nacionais e internacionais naturalmente e sem criticas, desconsiderando-se
as tensoes entre o universal e o particular, a igualdade e a diferenga. Porém, para a autora,
podem assumir uma nova roupagem que ressignifique o respeito a diferenca, a plurali-
dade, ao mosaico cultural e as multiplas identidades que expressam a riqueza da diversi-
dade humana, sendo essa a perspectiva de universalizagao que adotaremos neste texto.

Em relagao a focalizagao nao € diferente, ou seja, ha inUmeras compreensoes e defe-
sas, desde uma estratégia capitalista de fragmentacao dos direitos sociais e de introdugao
do Estado minimo, como decorréncia das politicas neoliberais (FAGNANI, 2009), até
uma estratégia politica de redugao de gastos publicos que perpetua a desigualdade social,
nao combatendo a pobreza (THEODORO; DELGADO, 2003). Funcionariam, segundo
Souza e Carneiro (2007), numa perspectiva compensatoria, num assistencialismo pre-
cario e frequentemente descontinuado que elege, de tempos em tempos, determinadas
“clientelas” como alvo de focalizagao. Silva (2000), por sua vez, aponta o risco do uso dos
financiamentos publicos nas instituigoes privadas sem fins lucrativos como uma forma de
privatizagao do poder estatal.

Kerstenetzky (2006), em contrapartida, considera que uma focalizagao bem diag-
nosticada e bem planejada, como método alternativo, complementar e suplementar a
universalizagao, torna-se uma combinagao eficiente na implementacao de uma politica,
avangando-se do deslocamento dos textos normativos para as reais condi¢oes politicas
e econdmicas, visto que, apés a Constituicao Federal de 1988, ainda estamos tateando
em meio a um complexo e peculiar arranjo de politicas universais residuais e de politicas
focalizadas de cunho universalista (VILAS-BOAS, 201 1).

Ainda segundo Kerstenetzky e Vilas-Boas, ao lado de Jannuzzi (2011) e Castro
(2012), as politicas focalizadas de cunho universalista e de natureza redistributiva, afir-
mativa e compensatoria nao sao exatamente um problema diante do nivel de desigual-
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dades sociais que ainda assola o pais, com a existéncia de grupos socialmente excluidos
e minoritarios e com a escassez de recursos destinados a essas politicas na construgao
e na ampliagao da protegao social universal.

Em relagao a esses grupos nos quais as diferengas somam-se as desigualdades so-
ciais, dos quais as pessoas com deficiéncia fazem parte, a focalizagao pode permanecer
como uma estratégia politica de possibilidade de construcao dessa protecao social uni-
versal com respeito a diversidade. Conforme os estudos de Oliver e Barnes (2012) e de
Souza e Carneiro (2007), nao se pode considerar que todas as pessoas com deficiéncia
sejam pobres, porém, a deficiéncia funciona como um passaporte de entrada e perma-
néncia na pobreza em razio das desvantagens economicas e sociais vividas pela maioria
delas e pelas suas familias.

Nesse cenario de transitoriedade entre a universalizagao e a focalizagao como ga-
rantia de direito a educagao dessas pessoas, retomaremos a analise realizada sobre a
PNEE 2008, na qual o Ministério da Educagao propunha um formato unico de atendi-
mento educacional especializado (AEE) para todo o pais, nao adotando como principio
uma atencao direcionada que sintonizasse e articulasse servicos em protecao das dife-
rengas e das desigualdades, com qualidade na garantia desse direito (MARINO, 2017).
Debateremos também sobre como essa questao se apresenta novamente no documen-
to orientador de 2020, buscando compreender como sao ou deixam de ser tratadas
nele as questoes relativas a universalizagao e a focalizagao. Outro aspecto de relevancia
a ser analisado sera como essa politica, priorizada pela agao estatal, podera afetar os
individuos, as familias e os grupos sociais em relagao ao direito a educagao direcionada
as pessoas com deficiéncia.

Documentos de politica sob analise

O direito a educacao de pessoas com deficiéncia sempre foi cercado por debates
inflamados e dilemas historicos envolvendo questoes que vao desde a (in)definicao do
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publico-alvo até a continuidade do atendimento educacional em instituicoes privadas
particulares ou privadas sem fins lucrativos e a disputa existente entre a Educagao Basica
e a Educacao Especial. Questoes anteriores, mas que se mantiveram na PNEE 2008.

Esse documento, fundamentado na concepgao dos direitos humanos, conforme
descrito em suas paginas, assume uma visao integrada e articulada com as demais po-
liticas na garantia do direito a educagao dessas pessoas, comprometendo-se com essa
universalizagao. Entretanto, na analise realizada em 2017, o distanciamento, a ruptura e o
tensionamento entre a educagao e a Educagao Especial se mantiveram. Mesmo buscando
aproximagoes com a Educacao Basica por meio de programas e agoes e estabelecendo
normatizagoes para que a PNEE 2008 se firmasse como politica, mudando seu locus de
atuacgao da extinta Secretaria de Educagao Especial (Seesp) para a Secretaria de Educa-
cao Continuada, Alfabetizagao, Diversidade e Inclusao (Secadi), ainda assim, a fragilidade
do processo de implementagao permaneceu tanto no nivel federal no Ministério da Edu-
cagao quanto nos estados e municipios — considerando-se que documentos de politicas
sao apenas orientadores e norteadores, uma vez que os entes federados tém autonomia,
de acordo com a Constituicao Federal de 1988.

Outro embate histérico e politico que nao foi superado e se manteve por meio
do Decreto n° 7.61 1, de |7 de novembro de 2011, trata da distribuicao dos recursos
do Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educagao Basica e de Valorizagao dos
Profissionais da Educagao (Fundeb) para o computo de matriculas efetivadas na Educa-
cao Especial oferecida por instituicoes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos com atuagao exclusiva na Educagao Especial e conveniadas com o Poder
Executivo. Ou seja, € a permanéncia do uso dos recursos publicos no setor privado para
perpetuar o afastamento da responsabilidade de garantir as pessoas com deficiéncia
uma educacao publica, gratuita e laica, principios constitucionais que convergiriam para a
universalizagao do direito a educacao. Esse debate ressurgiu ainda mais forte logo apos
o impeachment da presidenta Dilma Rousseff, em 2016, durante o governo interino de
Michel Temer. A Nota Técnica n° 35/2016 recomenda a adogao imediata de critérios
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para o funcionamento, a avaliagao e a supervisao das instituicoes publicas e privadas co-
munitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos especializadas em Educagao
Especial.

Em analise realizada na minha pesquisa de mestrado, apesar da compreensao de que
a PNEE 2008 propunha um formato unico de AEE para todo o pais, desconsiderando o
principio basico da atengao direcionada na garantia do direito a educagao, ainda havia
espacos de transitoriedade entre a universalizagao desse direito para as pessoas com
deficiéncia, e também possiveis contribuigoes para a formulagao de politicas sociais fo-
calizadas e com aproximagoes da protegao integral.

Portanto, esse documento nao era nem tao grandioso como politica quanto se
pretendia nem tao insignificante que nao houvesse um lugar possivel para articulagoes,
discussoes e celebragoes de outras e novas formas de fazer educagao para as pessoas
com deficiéncia (MARING, 2017).

Em relagao a propositura de uma nova politica da Educagao Especial em 2020,
cabe-nos analisar, no ambito da universalizacao e da focalizacao do direito a educacao,
quais tensionamentos anteriormente apontados foram superados nesse novo documen-
to orientador.

Logo de inicio, em sua apresentagao, nos deparamos com a permanéncia do dis-
tanciamento entre a Educagao Especial e a Educagao Basica, mantendo-se aquela sob a
condugao, segundo o site do Ministério da Educagao, da nova Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educagao (Semesp), cuja atribuicao seria:

Planejar, orientar e coordenar, em articulagio com os sistemas de ensino, po-
liticas para a educagao do campo, para a educagao especial de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou super-
dotagao, na perspectiva da educagao inclusiva, e para a valorizagao das tradigoes
culturais brasileiras, inclusive dos povos indigenas e de populagdes em areas re-
manescentes de quilombos. (BRASIL, [20--]).
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E em sua competéncia estaria também:

Desenvolver e fomentar a producao de conteudos, de programas de formagao de
professores e de materiais didaticos e pedagogicos especificos, bem como pro-
por, subsidiar, formular, apoiar, implementar e acompanhar politicas, programas e
acoes, em suas areas de atuacao, a fim de evitar sobreposi¢coes e desperdicio de
recursos publicos. (BRASIL, [20--]).

Em se tratando da formulagao de politicas publicas, a mudanga de nomenclatura
e até mesmo a sua reformulagao nunca sao atos simples e corriqueiros, pois se
relacionam diretamente com questoes de ideologias, interesses politicos, saberes
e compreensoes que conflitam e concorrem entre si, portanto, tao importante
quanto o conhecimento técnico é o respaldo politico da escolha priorizada. (MA-
RING, 2017, p. 48).

A abertura do documento orientador de 2020 afirma que:

As leis brasileiras determinam que os sistemas educacionais devem oferecer, pre-
ferencialmente, escolas inclusivas, mas, nao exclusivamente. Assim, sabedores de
que existem milhares de pessoas em idade escolar fora da escola, pelo fato de
apresentarem demandas que sao mais adequadamente atendidas em escolas ou
classes especializadas,a PNEE defende a manutengao e a criagao dessas classes e
escolas e também de escolas e classes bilingues de surdos. Estas classes e escolas
especializadas sao também inclusivas. (BRASIL, 2020b, p. 10).

Nas palavras de llda Ribeiro Peliz, secretaria de Modalidades Especializadas de Edu-
cagao da Semesp, na apresentagao do documento orientador de 2020, retomam-se as
leis brasileiras, porém, afirma-se que os sistemas de educagao devem oferecer preferen-
cialmente escolas inclusivas, mas nao exclusivamente. Sera que isso poderia nos indicar
uma estratégia de focalizagao como atencao direcionada para uma garantia do direito a
educagao das pessoas com deficiéncia que sintonize e articule servigos, com qualidade,
em protecao das diferengas e das desigualdades como estratégia de implementagao!?
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Ainda nas palavras da secretaria:

E maravilhoso ver o quanto a escola brasileira avangou ao entender a necessida-
de de se tornar um espago educacional inclusivo. Quando adentramos as portas
de uma escola e la encontramos a diversidade de seus estudantes, e, inclusive, la
encontramos estudantes com impedimentos de natureza fisica, sensorial, intelec-
tual, mental comunicacional, comportamental e interativa, bem como estudantes
com altas habilidades ou superdotagao, o nosso coragao se enche de alegria, pois

a escola comum inclusiva beneficia a sociedade como um todo — e deve continu-
ar sendo assim. (BRASIL, 2020b, p. 10).

Sao fundamentais, no ciclo de formulagao das politicas publicas, a realizagao de
um diagndstico efetivo baseado em dados, pesquisas, estudos e analises que indiquem
caminhos para um planejamento adequado e que permitam configurar as possibilidades
de dotacao orgamentaria; uma estrutura fisica e humana qualificada, que considere o
direito a diferenga; um atendimento as especificidades; e o combate a desigualdade numa
perspectiva universal. Portanto, qual o problema publico e o diagnostico que justificam a
necessidade da elaboragao de uma nova politica de Educagao Especial no ano de 2020?

A introducao do documento orientador diz que:

Um texto-base para uma nova Politica Nacional de Educagao Especial comegou
a tomar forma em 2018 com observagoes, didlogos e constatagoes resultantes
de visitas de consultores especialistas, oriundos de diferentes universidades bra-
sileiras, realizadas nas cinco regioes do Pais. Essas visitas geraram relatérios que
foram somados a resultados de outras consultorias e estudos documentais. Foi
feito um grande levantamento de dados por meio de diferentes instrumentos de
pesquisa e da escuta dos mais diferentes segmentos sociais relacionados ao tema.

Este documento foi elaborado por muitas maos e segue o que foi apontado
pela maioria dos estudantes da educagao especial, familiares desses estudantes,
professores, gestores escolares, outros profissionais da escola, secretarios de
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educagao, profissionais da educagao superior, pesquisadores, membros de orga-
nizagdes nao governamentais, membros de conselhos, cidadaos interessados e
outros. (BRASIL, 2020b, p.15).

Entretanto, apesar de o documento ter em suas paginas inumeras informagoes a
respeito da importancia de os discursos serem baseados em evidéncias cientificas, nao
sao apresentados os relatorios e os estudos que o subsidiaram, o que nos permitiria
acompanhar a analise que deu surgimento a tal proposta.

Em 2008, os dados apresentados na PNEE, no item “Diagnéstico da Educacao Espe-
cial”, tratavam da evolugao das matriculas da Educacao Especial nas escolas comuns do
ensino regular, e foram considerados escassos, frageis e com poucas variaveis (MARINO,
2017). No documento orientador de 2020, permaneceu a coleta anual desses dados
referentes ao quantitativo de matriculas na Educacao Basica e, de forma especifica, na
modalidade da Educagao Especial, pelo Censo Escolar, elaborado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

No item definido como “Contextualizacao”, do referido documento, consta o de-
monstrativo da ampliacao do atendimento educacional direcionado as pessoas com defi-
ciéncia nas escolas comuns ou regulares, com coletas referentes ao percentual de alunos
da Educagao Especial matriculados no AEE no Brasil em 2019, de 38,7%. Outro dado
incorporado refere-se a formacgao dos professores em matéria da Educacao Especial, ou,
como escrito na politica, a situagao do preparo dos educadores que atuam nessa moda-
lidade. Afirma-se que 5,8% dos professores receberam formagao e 94,2% permanecem
sem, entretanto, nao ha mais informagoes sobre qual seria essa formacao, descreve-se
apenas que se trata de cursos destinados a formagao continuada para atuagao com o
publico-alvo da Educagao Especial.

As informagoes apresentadas reafirmam os questionamentos de estudos e analises
anteriores, que apontavam que o proximo passo necessario para a qualificagao da PNEE
2008 seria nao apenas a ampliagao do acesso das pessoas com deficiéncia a escola co-
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mum e ao AEE, mas também a garantia da qualidade da educagao ofertada a elas. Ou seja,
a promogao de possibilidades de qualificagao por meio de programas e agoes dedicados
a formagao de profissionais do AEE e também de politicas integradas para o atendimento
da experiéncia humana da deficiéncia.

A mesma questao permanece no documento de 2020, com poucas informagoes e
uma apresentagao dos dados que nao acrescenta novos componentes significativos de
analise e aprofundamento.

Como em todo texto de politica, a fundamentagao tedrica € importante para a lei-
tura conceitual de quais caminhos o documento ird trilhar. Entre as referéncias teéricas
do documento orientador de 2020 esta o pesquisador britanico Garry Hornby, cujos
estudos sao apresentados por meio de quadros que se utilizam de posi¢oes descritas
como “os defensores da educagao especial” e “os defensores da inclusao total”. Outros
quadros foram organizados abordando, de um lado, a experiéncia da Finlandia, que indica
intervengoes nas pessoas com deficiéncia; e, do outro, o conceito de educagao inclusiva
referendado pelo modelo italiano, que indica intervengoes na sociedade. A forma de
apresentagao escolhida neste documento nos remete visualmente a uma polarizagao
entre conceitos como Educagao Especial e educacao inclusiva; ou, ainda, a uma diferen-
ciagao entre os adeptos da primeira e os adeptos da segunda. Nao ha elementos que
permitam reconhecer o percurso trilhado a partir da PNEE 2008 em relagao a uma
perspectiva do modelo social, da experiéncia humana da deficiéncia e de uma educagao
pautada nos principios dos direitos humanos.

O modelo apresentado indica caminhos que parecem retomar patamares de dis-
cussao anteriores firmados no modelo biomédico, que acentua a ideia de deficiéncia
como tragédia pessoal e baseia a intervengao em agdes de corregao, de tutela e de
assistencialismo. Portanto, o documento orientador de 2020, ao assumir tal perspectiva,
indica um distanciamento das discussoes sobre a deficiéncia como produgao social e das
orientagoes da Convengao Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia
(BRASIL, 2009), que a reconhece como um conceito em evolugao, que resulta da inte-
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ragao entre essas pessoas e as barreiras atitudinais e fisicas que impedem a sua plena e
efetiva participagao na sociedade.

Na publicagao digital do Ministério da Cidadania “Protegao e promogao social de
pessoas com deficiéncia no Brasil: uma abordagem a partir de indicadores sociais e rela-
tos de caso”, de setembro de 2020a, diz-se que 12 milhdes de pessoas com deficiéncia
vivem no Brasil, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
sendo aproximadamente 80 mil delas localizadas como extremamente pobres e com
pouca ou nenhuma instrugio escolar. No Cadastro Unico, estio inscritas para o acesso
a programas sociais do Governo Federal 4,3 milhdes de pessoas de baixa renda com
deficiéncia, e pouco menos de 1% dos trabalhadores do mercado formal tém alguma
deficiéncia. Isso demonstra que, no Brasil, permanecem elevados os nimeros de pessoas
com deficiéncia que necessitam de protegoes sociais de nivel basico, como alimentagao,
moradia, saude e educagao. Ou seja, sao necessarios programas e agoes focalizados que
permitam o acesso a direitos universais e lhes garantam, assim, uma vida vivida com dig-
nidade humana.

Segundo Souza e Carneiro (2007), as politicas focalizadas para as pessoas com defi-
ciéncia nem sequer |hes asseguram condigoes minimas de vida digna.As desigualdades e
o reconhecimento da miséria e da exploragao social e econémica fortalecem a manuten-
¢ao dos quadros de vulnerabilidade social, portanto, qualquer politica planejada para esse
publico nao pode desconsiderar o debate sobre a desigualdade perene e dramatica que
produz em profusao pobres, indigentes e excluidos (THEODORO; DELGADO, 2003).
Eles também apontam a urgéncia de combatermos o discurso neoliberal segundo o qual
Os recursos para as areas sociais sao suficientes no Brasil, necessitando apenas de maior
eficacia, eficiéncia e focalizacao.

Se a experiéncia humana da deficiéncia tem esse importante elo com o debate das
desigualdades sociais, também nao pode ser analisada distante do campo da afirmacao
das diferengas — essas compreendidas como o respeito a dignidade humana por meio
da aceitagao da pluralidade cultural, contra todas as formas de exclusao, discriminagao e
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desigualdade que inferiorizam pessoas, povos e culturas (SANTOS, 2007).

Vale ressaltar que diferenca e igualdade nao sao conceitos opositores, como nos
alerta Pierucci (1990).A igualdade se contrapoe a desigualdade social, econdmica e cul-
tural, enquanto a diferenga o faz a uniformizacao e a padronizacio de modos de vida,
identidades e significagoes, reforgando o direito as diferengas de género, raga, etnia e
também de deficiéncia. Assim, a desigualdade transita no campo da produgao social e a
diferenga no campo da diversidade humana, motivo pelo qual necessitam de compreen-
soes e intervengoes distintas na formulagao de politicas publicas.

A experiéncia humana da deficiéncia, por sua vez, transita em ambos os campos,
o da desigualdade produzida socialmente e o da diferenca como diversidade humana a
ser respeitada. Como a desigualdade e a afirmagao da diferenca foram consideradas no
documento orientador 2020?

A intencao, hoje, nao é mais discutir “se” cada instituicao de ensino deve atender
a educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e com
altas habilidades ou superdotagao em uma perspectiva inclusiva — em classes re-
gulares inclusivas, classes especializadas, classes bilingues de surdos, escolas regu-
lares inclusivas, escolas bilingues de surdos ou escolas especializadas — pois, como
sinaliza a Lei de Diretrizes e Base — LDB (Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996), no art. 58, § 2°:“O atendimento educacional sera feito em classes, escolas
ou servigos especializados, sempre que, em fun¢ao das condi¢oes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integragao nas classes regulares de ensino regular”.
(BRASIL, 2020, p. I 1).

Mais uma vez, ha o risco iminente de uma politica ser fundamentada na falsa cele-
bragao das diferencgas, que, ao servirem ao discurso dos conservadores, surgem como
naturalizagao e imutabilidade, promovendo pulsoes de rejeicao e solugoes politicas aber-
tamente excludentes e segregacionistas (PIERUCCI, 1990), que diminuem ou retiram
conquistas de direitos sociais — neste caso, direitos educacionais.
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Entre as motivagoes descritas na conclusao do documento, afirmadas sob a égide
de discursos baseados em evidéncias cientificas, esta:

No Brasil, a observacao da realidade e a atencao dispensada a escuta do publico
da educagao especial, de pais, professores e gestores escolares, mostraram que
a maioria desse publico posiciona-se contra a inclusao radical e a favor da fle-
xibilizagao na organizagao escolar, considerando que nem todos os educandos
se beneficiam da escola comum, mas todos tém direito de estarem na escola.
Assim, a oferta de outras alternativas que representem melhores possibilidades
de desenvolvimento e aprendizado para um certo e restrito publico da educagao
especial é o caminho que esta Politica precisa trilhar. (BRASIL, 2020b, p. 105).

Conforme descrito acima, quais serao as outras alternativas que representem as
melhores possibilidades de desenvolvimento e aprendizado para o restrito publico da
Educagao Especial e que a atual politica ira trilhar? Poderiamos considerar que o trecho
citado traz um indicativo do planejamento de agoes e programas focalizados para “um
certo e restrito publico da educagao especial” como forma de garantir o respeito a di-
versidade e a diferenca e o combate as desigualdades?

Caso o referido documento esteja se utilizando da focalizagao como estratégia de
implementagao da politica, qual o modelo ele tem buscado direcionar suas agoes esta-
tais?

Conclusao

Em 2008, por meio da PNEE, o Ministério da Educagao propunha um formato unico
de AEE para todo o pais, desconsiderando o principio basico da atengao direcionada
na garantia do direito a educagao (MARINO, 2017). Em 2020, o documento orientador
parece também nao ter um direcionamento explicito para o atendimento educacional
desse publico, recorrendo a modelos ja ultrapassados e criticados por sua insuficiéncia,
ineficiéncia e ineficacia, assim como delegando a educagao das pessoas com deficiéncia a
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instituicoes e organizagoes privadas.Ao recorrer ao formato das escolas especiais segre-
gadas, nao se garante nem uma politica universal nem uma estratégia de focalizagao para
a ampliagao e a qualificagao do atendimento educacional dessas pessoas.

Nenhum dado de anilise apresentado nesse documento orientador nos permite
avistar uma mudanga no sentido de a educagao assumir para si a responsabilidade de
ensinar a todas e todos com qualidade.Também nao se vé nenhum avanco da Educagao
Especial, como modalidade de ensino, na direcao de compartilhar seus saberes com a
escola comum a fim de ampliar o acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia,
permitindo que escolham os espagos educacionais que melhor comportam sua expe-
riéncia humana de forma autonoma.

Permanece, entao, a perspectiva de uma Educagao Especial que nao abre mao de de-
terminado publico, definindo percursos e trajetorias educacionais em que se mantém, no
que diz respeito ao significado e a atuagao, uma confusao entre os atendimentos, educa-
cional, assistencial e terapéutico. O documento dirige-se nao a um caminho de politicas
ampliadas e inter-relacionadas no atendimento a experiéncia humana da deficiéncia que
expandam direitos, mas sim a caminhos que delimitam, retrocedem e nao atualizam o
debate sobre a qualificagao da Educagao Especial numa perspectiva inclusiva.

Essa modalidade, ao desejar e aceitar cobrir as lacunas das demais politicas e dos
programas necessarios a integralidade desse atendimento, mantém-se contribuindo pou-
CO para a emancipagao, a voz, a participacao, a visibilidade e a saida da pobreza das pes-
soas com deficiéncia e das suas familias, distanciando-as do acesso aos seus direitos por
meio da redugao de servigos e programas publicos.

O direito das pessoas com deficiéncia reduzida aos espagos educacionais as distan-
cia do pleno exercicio da cidadania e perpetua a escassez e as restrigoes das politicas
publicas sociais.

O desafio de universalizar o direito a educagao atendendo as especificidades, res-
peitando as diferengas e combatendo as desigualdades, portanto, nao parece avangar em
nenhum aspecto no documento de 2020.Ao contrario, esse nos direciona ao retrocesso
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de modelos historicamente instituidos e desautorizados por perpetuarem a escassez, as
restricoes, a subalternidade e a inferiorizagao, nao contribuindo na construcao de uma
vida humana digna.

E por meio das intersecgdes entre os movimentos reivindicatorios, a legislagio e
o interesse do Estado e da sociedade civil, organizando ideias, dados e praticas, que no-
vos sentidos sao construidos. E isso porque direitos nao sao favores ou gentilezas, nem
somente “demandas por justi¢ca”, mas desejos e necessidades que temos de “viver num
mundo mais justo” (RABENHORST, 2008).

InUmeras analises sao possiveis e indispensaveis em relagao ao documento orienta-
dor de 2020, com enfoques que vao desde a compreensao dos aspectos e das estraté-
gias de sua implementagao e de compreensao e significagao da deficiéncia, até aspectos
didatico-pedagodgicos, da aplicabilidade da politica e dos recursos publicos educacionais
destinados as instituicoes e organizagoes privadas, entre outros. Este capitulo, no entan-
to, centrou-se na investigagao da transitoriedade entre a universalizagao dos direitos e
a focalizagao como atengao direcionada na garantia do direito a educacao das pessoas
com deficiéncia. Buscou-se compreender, no interior da politica, se a transitoriedade
entre universalizacao e focalizagao tem ocorrido e de qual forma. Como métodos alter-
nativos, complementares ou suplementares na implementagao da politica, que buscam
arranjos na ampliagao do escopo social? Ou, no discurso em questao, mesmo que subli-
minarmente, permanecem os modelos educacionais ja vividos e ultrapassados?

Os itens que compoem o documento — as disposi¢oes gerais, as definigoes, os prin-
cipios, os objetivos, a definicao do publico-alvo, as diretrizes, os servigos e os recursos
selecionados, os atores envolvidos, as etapas de implementagao e a forma como se dara
a avaliagao e o monitoramento dessa politica — permitiram um breve exame do discurso
em andamento e a compreensao de uma “falsa” sensagao de ampliagao de oportuni-
dades educativas, que pode ser, entretanto, de forma fragmentada, desarticulada e sem
compromisso estatal, forjada por um discurso de ampliagao de direitos educacionais.
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Vivemos hoje o risco iminente de ter direitos tratados com desdém por parte do
Estado e da sociedade, frente a erosao das mediagoes politicas entre o mundo social e
as esferas publicas, como nos alerta Telles (1999). E isso impossibilita a transitoriedade
fundamental entre a educagao e a Educagao Especial, entre o direito a universalizagao
e a necessidade de uma focalizagio como atengao direcionada considerando agoes e
programas que ampliem a garantia do direito a educagao publica de qualidade para as
pessoas com deficiéncia.

Apesar de o Supremo Tribunal Federal ter determinado a suspensao cautelar da
nova proposicao de politica de 2020 por agao direta de inconstitucionalidade, ao con-
siderar que indica a implementagao de politicas publicas que fragilizam o imperativo da
inclusao, ainda assim permanece a problematica da Educacao Especial na perspectiva in-
clusiva, pois nao podemos desconsiderar a fragilidade e o constante retorno dos dilemas
sobre a universalizagao do direito a educagao das pessoas com deficiéncia. A discussao
do “preferencialmente” na escola regular e do uso de recursos publicos em instituigoes
privadas nao esta superada, mantendo-se latente nos cenarios politicos.

A transitoriedade entre universalizagao e focalizagao, portanto, permanece como
uma proposta precarizada de politica educacional. No documento mais recente ana-
lisado, infelizmente, nao avangamos em diregao a uma universalizagao que garanta a
dignidade humana em respeito as diferengas, nem a uma focalizagao que, como atengao
direcionada as pessoas com deficiéncia, sintonize e articule servicos em protecao das
diferengas e das desigualdades como estratégia de implementagao.

Aos novos pesquisadores das areas de educagao, Educagao Especial e educagao in-
clusiva, permanece o desafio da discussao sobre a educagao das pessoas com deficiéncia
como garantia de um direito que, por ser universal, para todas e todos, nao pode des-
considerar a diversidade, as diferengas e as desigualdades sociais.
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ESPACO, ESPACO ESCOLAR E PESSOAS COM DEFICIENCIA: APROXIMI}C(.")ES
NECESSARIAS ACERCA DE DISCIPLINA, SUBALTERNIDADE E EXCLUSAO!

Douglas Vitério Pavan

Introducao

Dentre as perspectivas nas quais o debate acerca do espaco se produz, a que mais
se evidencia € aquela que vincula diretamente o conceito de espaco a questoes arquite-
tonicas, estruturais e de acessibilidade. Entretanto, o presente capitulo da um passo para
tras e visa compreender o espago como um produto social. Essa discussao tem interesse
particular no debate ligado ao espago escolar, ja que a escola esta configurada sob os
mesmos principios — como um espago socialmente construido desde sua institucionali-
Zagao.

Ao langar luz sobre o processo de institucionalizagao praticado no interior das
escolas, pode-se inferir que sua operacionalizacao, no que diz respeito ao campo da de-
ficiéncia, ocorreu principalmente por meio das classes especiais, dispositivo que segrega
os estudantes com deficiéncia dos demais. A situagao descrita impactou negativamente
no desenvolvimento dos processos sociais no ambiente escolar, impedindo os estudan-
tes com deficiéncia de vivenciarem e participarem de maneira plena da estruturagao
desse espaco.

As andlises e interpretagoes que interessam a este capitulo sao aquelas que enfati-
zam os aspectos normalizadores da concepgao dos espagos — aspectos comumente uti-
lizados como estratégias de poder pela ideologia dominante —, buscando a compreensao

| Este capitulo é um desdobramento de minha dissertacao de mestrado “O espago como elemento de desigual-
dade intraescolar para pessoas com deficiéncia” (2019), desenvolvida junto ao Programa de Pos-Graduagao em
Educagao da Faculdade de Educagao da Universidade de Sao Paulo (FEUSP).
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da influéncia que exercem no percurso de escolarizagao daqueles que fazem parte de
seu cenario.

O delineamento desse debate € atravessado por perspectivas que convergem,como
a da producao do espago social a partir da troca de experiéncias entre os individuos na
sociedade — com base principalmente nos trabalhos de Henri Lefebvre ([1974] 2006) e
Zygmunt Bauman (1999), direcionando suas discussoes a questao da deficiéncia, com o
intuito de compreender sua influéncia no processo de estruturagao das instituigoes — e a
de Michel Foucault (2001), que aborda a estruturagao do espago nas esferas do controle
e da vigilancia.

O espago escolar também é analisado sob uma perspectiva que relaciona sua estru-
turagao arquitetonica a um viés disciplinador e normalizador, esquematizado nas premis-
sas autoritarias e moralizantes das governangas que detém o poder. Com isso, busca-se
a compreensao da influéncia que esse viés exerce sobre as pessoas que fazem parte do
cenario estudado, como colocado anteriormente. Para tal, sao utilizados os trabalhos de
Agustin Escolano (2001) e Antonio Vinao Frago (2001).

A estruturacao social do espaco - implicacoes em busca do controle e
da vigilancia

Segundo Lefebvre ([1974] 2006), as principais discussoes acerca do espago, nas
décadas de 1960 e 1970, consideravam-no em termos exclusivamente matematicos. De
acordo com o autor, debates sociologicos baseados nos pensadores alemaes Georg
Wilhelm Friedrich Hegel, Karl Marx e Friedrich Nietzsche? foram sendo introduzidos
no transcorrer do século XX, e o espago passou a ser encarado também como algo so-
cialmente construido, cujo sentido é produto das experiéncias e transformagoes sociais.

Para Lefebvre ([1974] 2006), a producao do espago tem trés dimensoes: o
percebido, o concebido e o vivido. Christian Schmid (2012) define essa tridimensionalidade:

2 Que, segundo SCHMID (2012, p. 95), discutem trés elementos “dialeticamente interconectados: pratica social
material (Marx); linguagem e pensamento (Hegel); e o ato criativo, poético (Nietzsche)”.
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Espago percebido: o espago tem um aspecto perceptivel que pode ser apreen-
dido por meio dos sentidos. Essa percepgao constitui um componente integral
de toda pratica social. Ela compreende tudo que se apresenta aos sentidos; nao
somente a visao, mas a audigao, o olfato, o tato e o paladar. Esse aspecto sensual-
mente perceptivo do espago relaciona-se diretamente com a materialidade dos
“elementos” que constituem o “espago’.

Espago concebido: o espago nao pode ser percebido enquanto tal sem ter sido
concebido previamente em pensamento.A jungao de elementos para formar um
“todo” que € entao considerado ou designado como espago presume um ato de
pensamento que € ligado a produgao do conhecimento.

Espago vivido: a terceira dimensao da produgao do espago é a experiéncia vivida
do espago. Essa dimensao significa o mundo assim como ele é experimentado
pelos seres humanos na pratica de sua vida cotidiana. Neste ponto, Lefebvre é
inequivoco: o vivido, a experiéncia pratica, nao se deixa exaurir pela analise teéri-
ca. Sempre permanece um excedente, um remanescente, o indizivel, o que nao €
passivel de analise apesar de ser o mais valioso residuo, que s pode ser expresso
por meio de meios artisticos. (SCHMID, 2012, p. 102).

Na perspectiva de Schmid (2012, p. 103),“essa triade é ao mesmo tempo individual
e social”, ou seja, “nao é somente constitutiva da autoprodugao do homem, mas da au-
toproducao da sociedade”. Nesse sentido, “o espagco em ‘si mesmo’ jamais pode servir
como um ponto de partida epistemologico. Ele é produzido” (SCHMID, 2012, p.91). E
sua producao se da pelos individuos da sociedade.

A estruturacao do espago se relaciona com a dinamica da sociedade.Assim,a com-
preensao dos processos historicos que permeiam seus principios é fundamental. Logo,
faz-se importante a discussao do contrato social moderno e de suas concepg¢oes, como
a realizada por Bauman (2005), que elabora uma concepgao de cidadania demarcada por
intermédio do Estado.
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O Estado buscava a obediéncia de seus individuos representando-se como a con-
cretizagao do futuro da nagao e a garantia de sua continuidade. [...] uma nagao
sem Estado estaria destinada a ser insegura sobre o seu passado, incerta sobre o
seu presente e duvidosa de seu futuro, e assim fadada a uma existéncia precaria.
(BAUMAN, 2005, p. 27).

Ao alinhar o discurso da estruturagao do espago ao contrato social moderno, evi-
dencia-se o fato de que, na modernidade, o dominio espacial se tornou uma das grandes
estratégias para que determinado Estado, ou classe, assegurasse a soberania de seus po-
deres. Diante disso, o controle do espago constitui-se em importante arma para a pratica
do poder e a disseminagao da ideologia dominante.

Essa analise é evidenciada por Lefebvre (1979), ao ponderar que

[...] o espago tornou-se, para o Estado, um instrumento politico de importancia
capital. O Estado usou o espago de uma forma que assegura seu controle dos lu-
gares, sua hierarquia estrita,a homogeneidade do todo e a segregagao das partes.
E, assim, um espago controlado administrativamente. (LEFEBVRE, 1979, p. 288).

Dessa forma, para Bauman (1999), nao causa estranhamento

[...] que a legibilidade do espago, sua transparéncia, tenha se transformado num
dos maiores desafios da batalha do Estado moderno pela soberania de seus po-
deres. Para obter controle legislativo e regulador sobre os padroes de interagao
e lealdade sociais, o Estado tinha que controlar a transparéncia do cenario no
qual varios agentes envolvidos na interagao sao obrigados a atuar. (BAUMAN,
1999, p. 32).

Para exercer o controle espacial, o Estado emprega o modelo do pandptico — cria-
do por Jeremy Bentham em 1791 e descrito por Foucault (2001, p. 166) como “uma
maquina de criar e sustentar uma relagao de poder independente daquele que o exerce”
—,que, ao ser adotado na modernidade, passa a estar presente nas diferentes instituicoes
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da sociedade — fabricas, prisoes, escolas, hospitais, enfim, em todo e qualquer lugar em
que se busque a disciplina e o controle.

Nesse sentido, Bauman (1999, p. 47-50) reitera que o “principal propodsito do pa-
noptico era insular a disciplina e impor um padrao uniforme ao comportamento dos
internos”. E que o “panoptico era antes e acima de tudo uma arma contra a diferenga”.
Sua fungao “era garantir que ninguém pudesse escapar do espago estreitamente vigiado”.

Para tanto,“lagava seus internos”,“dos quais se esperava e exigia uma conduta monotona
e rotineira”, e “forgava as pessoas a posicao em que podiam ser vigiadas”.Assim,

O Panoptico, mesmo quando sua aplicagao era universal e quando as instituicoes
que seguiam os seus principios abrangiam o grosso da populagao, era por sua na-
tureza um estabelecimento local: tanto a condicao como os efeitos da instituicao
panoptica consistiam na imobilizacdo dos seus suditos — a vigilancia estava la para
barrar a fuga ou pelo menos para impedir movimentos autbnomos, contingentes
e erraticos. (BAUMAN, 1999, p. 50, grifo do autor).

Foucault (2001) aborda a tematica do espago fundamentando-se, especialmente,
na perspectiva disciplinar. Para isso, analisa sua estruturagao na logica do controle e da
vigilancia. Logo, afirma que

[...] a “disciplina” nao pode se identificar nem como uma instituigdo nem como
um aparelho; ela € um tipo de poder, uma modalidade para exercé-lo, que com-
porta todo um conjunto de instrumentos, de técnicas, de procedimentos, de
niveis de aplicagao, de alvos; ela € uma “fisica” ou uma “anatomia” do poder, uma
tecnologia. (FOUCAULT, 2001, p. 177-178).

O poder disciplinar forma, assim, uma extensa rede de vigilancia entre os individuos.

A disciplina faz “funcionar” um poder relacional que se autossustenta por seus
proprios mecanismos e substitui o brilho das manifestagoes pelo jogo ininterrup-
to dos olhares calculados. Gragas as técnicas de vigilancia, a “fisica” do poder, o
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dominio sobre o corpo se efetua segundo as leis da otica e da mecanica, segundo
um jogo de espagos, de linhas, de telas, de feixes, de graus, e sem recurso, pelo
menos em principio, ao excesso, a forga, a violéncia. Poder que é em aparéncia
ainda menos “corporal” por ser mais sabiamente fisico. (FOUCAULT, 2001, p.
148).

Para Katiuscia Cristina Vargas Antunes (2008, p. 1 96), na base “de todo este proces-
so de organizagao espacial” por meio de tecnologias “disciplinares e exercicio de poder,
encontra-se o objetivo maior da normalizagao, ou seja, tornar os individuos cada vez
mais proximos do que se acredita ser o normal”.Tal processo pretende, indubitavelmen-
te, diminuir os desvios e, de maneira conjunta, apartar da sociedade todas as pessoas
consideradas desviantes.

Segundo o pensamento de Dorith Schneider (1985, p. 60), o desvio é uma produgao
social,“é criado pela sociedade; isto ¢, tal pessoa é desviante porque o roétulo de desvio
foi a ela sobreposto com éxito”, ou seja, “o desvio nao é uma caracteristica que seja
encontrada no individuo, mas um veredicto enunciado acerca desse individuo por um
grupo social”.

Para Gilberto Velho (1985), a ideia de desvio vem da existéncia de um comporta-
mento médio ou ideal proclamado por determinados grupos sociais que criam e buscam
estabelecer suas regras.

[...] certos grupos sociais realizam determinada “leitura” do sistema sociocultu-
ral. Fazem parte dele e, em fungao de sua proépria situagao, posigao, experiéncias,
interesses etc., estabelecem regras cuja infragao cria o comportamento desvian-
te. (VELHO, 1985, p. 24).

Nessa perspectiva, o autor defende a ideia de que a sociedade estabelece as carac-
teristicas do individuo desviante a partir de uma perspectiva patologica.

Tradicionalmente, o individuo desviante tem sido encarado a partir de uma pers-
pectiva médica preocupada em distinguir o “sao” do “nao-sao” ou do “insano”.
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Assim, certas pessoas apresentariam caracteristicas de comportamento “anor-
mais”, sintomas ou expressao de desequilibrio e doenca. Tratar-se-ia, entao, de
diagnosticar o mal e trata-lo. [...] enfim, o mal estaria localizado no individuo,
geralmente definido como fendmeno endégeno ou mesmo hereditario. (VELHO,
1985, p. 1 1-12).

De acordo com Erving Goffman (1988, p. | ),“a sociedade estabelece os meios de
categorizar as pessoas’,assim como os atributos a serem considerados “como comuns e
naturais para os membros de cada uma dessas categorias”. Por outro lado, os ambientes
sociais estabelecem, dessa forma, principios que validam o pertencimento a tais catego-

ya

rias. E nesse cenario que os estigmas aparecem e tendem a se fortalecer.

O normal e o estigmatizado nao sao pessoas, e sim perspectivas que sao geradas
em situagoes sociais [...], em virtude de normas nao cumpridas que provavel-
mente atuam sobre o encontro. Os atributos duradouros de um individuo em
particular podem converté-lo em alguém que é escalado para representar um
determinado tipo de papel. (GOFFMAN, 1988, p. | 17).

Segundo Goffman (1988, p. 22), a dualidade entre “normais” e “estigmatizados” leva
os dois grupos a “esquematizar suas vidas de forma a” se evitarem. “Presumivelmente,
isso tera maiores consequéncias para os estigmatizados”, na medida em que esses se
sentem “inseguros sobre a recepgao que os espera na interagao face-a-face” (GOF-
FMAN, 1988, p. 123).

Nesse contexto, pode-se inferir que, no conjunto de relagoes sociais, as pessoas cir-
cunscritas a situagoes de deficiéncia também passam a ser entendidas como elementos
desviantes.

Schneider (1985, p. 73-75) ressalta, também, que “um desviante enquanto tal es-
tara sempre sujeito a um tipo de relacao ‘diferente’, nunca a uma relagao normal”. Por
consequéncia, a definicio do excepcional sempre levara a “uma confirmagao dessa ex-
cepcionalidade”. Para a autora, é “a proépria ideologia do desvio” que “cria relagoes de
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distancia e de despersonalizagao”, o que contribui para o fortalecimento do conceito de
“anormal’.

De acordo com Georges Canguilhem, nao “existe fato que seja normal ou patologi-
co em si”’ (2009, p. 56).A anomalia em si mesma “nao é patologica”. Ela exprime “outras
normas de vida possiveis”.

Se essas normas forem inferiores — quanto a estabilidade, a fecundidade e a varia-
bilidade da vida — as normas especificas anteriores, serao chamadas patologicas.
Se, eventualmente, se revelarem equivalentes — no mesmo meio — ou superio-
res — em outro meio —, serao chamadas normais. Sua normalidade advira de sua
normatividade. O patologico nao é a auséncia de norma biologica, € uma norma
diferente, mas comparativamente repelida pela vida. (CANGUILHEM, 2009, p. 56).

Em suma, para Canguilhem (2009, p. 53),“diversidade nao é doenga. O anormal nao
€ o patologico”. No continuo de sua analise, Canguilhem (2009) questiona a consoli-
dagao de qualquer desvio como anormal, afirmando que tal ponderagao é produto de
estatisticas e calculos matematicos, o que nao leva em consideragao a individualidade de
cada ser, sua realidade, sua capacidade de se afastar desse modelo.

Alicercando-se no raciocinio de Schneider (1985),Velho (1985), Goffman (1988) e
Canguilhem (2009), pode-se inferir que, como diz Antunes (2008, p. 194), ao “colocar o
outro em situagao de anormalidade”, fora das regras e padroes preestabelecidos como
“normais”, produz-se “o estigma do ‘anormal’”’. Ao se valer dessa estratégia, a ciéncia,

[...] através da transmissao de sua ideologia, cria um discurso, uma verdade, que
faz prevalecer cada vez mais a dicotomia entre o “normal” e o “anormal”. Em
decorréncia dessa dicotomia e da necessidade de uma sociedade cada vez mais
“perfeita” surge um movimento que marcou a sociedade moderna: a institucio-
nalizagao. (ANTUNES, 2008, p. 194-195).

O processo de institucionalizagao, segundo Robert Castel (1998), tem como ca-
racteristica ser uma das primeiras formas de intervengao socioassistencial. Para o autor,
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a institucionalizacao responde aos paradigmas da sociedade advindos da modernidade,
que passa a necessitar de estruturas especializadas para atender aos individuos carentes,
o que se pode correlacionar ao tratamento dos desviantes, descritos como vagabundos,
estrangeiros, mendigos, orfaos, doentes, invalidos etc.

Seja porque os lagos da sociabilidade primaria se tornam mais frouxos, seja por-
que a estrutura da sociedade se torna mais complexa, a ponto de impossibilitar
esse tipo de resposta global e pouco diferenciada, o atendimento aos carentes
constitui objeto de praticas especializadas. (CASTEL, 1998, p. 57).

Esse tipo de institucionalizagao socioassistencial, embora possua outra finalidade,
também pode ser tratado como um processo de controle, tendo relagao direta com as
técnicas panodpticas de disciplina e vigilancia analisadas anteriormente.

Castel (1998, p. 77) considera que as técnicas disciplinares que se desenvolveram
no interior dos hospitais gerais, criados e mantidos para que a reclusao fosse instalada
e efetivada, levaram a aprendizagem de uma ordem e de uma regularidade, receitas da
conhecida pedagogia autoritaria que permite ao recluso, apos o periodo de reeducacao,
retomar seu lugar na comunidade de origem e, dai em diante, ser “um membro util para
o Estado”.

Nesse contexto, pode-se afirmar que o processo de institucionalizagao coloca “a
margem da sociedade”, com implicagdes na instituicao escolar, “todos aqueles que se”
distanciam “dos padroes estabelecidos como ‘normais’” (ANTUNES, 2008, p. 195).

No entendimento de Maria Eloisa Fama D’Antino (1998, p. 50), mantendo o des-
viante fora do processo social, a

[...] fungao social dessas instituigdes percorre caminhos que parecem mais pro-
ximos de tornar distante o deficiente da comunidade em que vive (pela forma
segregada de funcionamento institucional) do que de efetivamente inseri-lo no
espaco social.
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Ao referir-se sobre o duplo carater assumido por esse tipo de instituigao, D’Antino
(1998) afirma que o olhar

[...] para a mascara da instituicao, através dos seus documentos formalizadores,
traz a clara visao do desenho harmonico e equilibrado dos tracos que definem
os propdsitos institucionais bem como daqueles que definem os papéis e fungoes
de seus atores [...] a aproximag¢ao do conteudo expresso pelos atores que dao
vida a cena leva a uma outra visao, ou seja, a possibilidade de enxergar o rosto
institucional que a mascara abriga e perceber seus reais contornos com suas pe-
culiaridades e similaridades, revelando as marcas da ideologia, das identificagoes,
idealizagoes, angustias, crengas e descrengas que o tempo impos. (D’ANTING,
1998, p. 128).

Desse modo, em vez de oportunizar a reorganizacao social do desviante, a ins-
titucionalizagao, em seu principio, mantinha-os indiferenciados, delimitados no mesmo
rotulo; depois, separados em celas e em instituicoes ao mesmo tempo diferentes — ou
voltadas para diferentes publicos — e exatamente iguais — no que diz respeito a logica ex-
cludente segundo a qual operam. Nesse sentido, seu modus operandi excluia o individuo
desviante propositalmente do espago social, sob o pretexto de constituir uma sociedade
em que os ideais estabelecidos estivessem cada vez mais presentes.

O Estado, por meio da disseminagao de sua ideologia dominante, estabeleceu para-
metros de normalidade e, consequentemente, do que seria considerado desvio. A quem
nao se encaixava nos preceitos da sociedade “perfeita”, o destino era a institucionaliza-
¢ao, que, na aparéncia de atender as necessidades dos “anormais”, mantinha-os separa-
dos do convivio social.

A influéncia da arquitetura do espaco escolar sobre os individuos que
compoem seu cenario

A arquitetura voltada para o exercicio da vigilancia e do controle é comum a insti-
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tuicao escolar. A partir dessa afirmagao, Escolano (2001, p. 26) considera que a arquite-
tura escolar é “uma espécie de discurso que institui na sua materialidade um sistema de
valores, como os de ordem, disciplina e vigilancia”.

De acordo com Elizabeth Gottschalg Raimann e Cristiane Raimann (2008, p. 3),
“Escolano (2001), a0 descrever a arquitetura escolar decorrente do inicio do século XX,
numa visao modernista, pondera sobre” sua correspondéncia “com os postulados” do
movimento educacional da época e a racionalidade panoptica.

Segundo Raimann e Raimann (2008, p. 4), ao relacionar a “planificagao pandptica as
propostas” de racionalizagao do espaco escolar, Escolano (2001) entende que isso deli-
mita e disciplina os movimentos, os costumes e os corpos, e pode gerar, na escola, uma
imagem de “instituicao marginal”, que busca “uma higiene tanto fisica quanto moral” de
seus frequentadores.

Frago (2001, p. 69),a0 tratar da relagao espago-escola, afirma que a instituigao esco-
lar s& merece esse nome quando se localiza ou se realiza num “lugar especifico, pensado,
desenhado, construido e utilizado Unica e exclusivamente para seu fim”.

Existe, sem duvida, uma clara relagao entre a construgao especifica, prépria, e a
independéncia espacial. Se um edificio escolar deve ser identificado arquitetoni-
camente como tal, & em grande parte, porque a instituicao escolar adquire uma
autonomia em relagao a outras instituicoes e poderes, em relagao as quais antes
guardava uma estreita dependéncia. (FRAGO, 2001, p. 72).

Pode-se inferir, nesse sentido, que, segundo Marcus Levy Albino Bencostta (2001, p.
| 13),a escola foi pensada para ser um espago disciplinador, “difusor de praticas higiénicas
e moralizantes”. Essa visao “nao so aperfeigoava” seu espirito, “‘como também conforma-
va o corpo, fazia ver como indispensavel a presenc¢a de novos saberes”.

Na visao de Foucault (2001, p. 174),“o edificio da escola era um aparelho de vigiar.
Ao longo do corredor, uma série de pequenas celas [...]". As vidragas estavam nas pare-
des com intervalos regulares. Disposi¢oes Uteis a ordem e ao controle.
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Para Frago (2001), a configuragao do edificio escolar ocorreu de um modo proprio,

independente de qualquer outro, o que implicou no isolamento de seu espago.

Em geral, a arquitetura escolar combinou na clausura ou encerramento com a
acentuada ostentagao de um edificio solido cujas paredes constituiam a fronteira
com o exterior ou que se achava separado desse exterior por uma zona mais ou
menos ampla do campo escolar e um muro ou grade que assinalava os limites do
espaco reservado. (FRAGO, 2001, p. 91).

Conforme Raimann e Raimann (2008), a escola esta arquitetonicamente projetada

para o controle disciplinar.As autoras retratam o aparato arquitetonico e estrutural do
espago escolar na logica disciplinadora, na

[...] linguagem formal, sem ornamentagao, de formas simples e bem geométricas,
com aberturas horizontais, integracao dos espagos internos e externos, abertu-
ras envidragadas e, ainda, grandes corredores para uma boa circulagao, utilizando
o funcionalismo arquitetonico. [...] na estrutura fisica, tem-se o espago distribuido
para a diregao, a secretaria, a biblioteca, a sala de professores e as salas de aula.
Nessas Ultimas, o proprio interior da sala de aula é ordenado espacialmente,
criando um espago util. Assim, cada um dos alunos ocupa seu lugar especifico,
bem como os professores. (RAIMANN; RAIMANN, 2008, p. 9).

Escolano (2001) denomina de “espacializagao” o controle disciplinar dos alunos,

realizado por meio da arquitetura escolar.
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A “espacializagao” disciplinar é parte integrante da arquitetura escolar e se ob-
serva tanto na separagao das salas (graus, sexos, caracteristicas dos alunos) como
na disposicao regular das carteiras (com corredores), coisas que facilitam, além
disso, a rotina das tarefas e a economia de tempo. Essa “espacializagao” organiza
minuciosamente os movimentos e os gestos e faz com que a escola seja um “con-
tinente de poder”. (ESCOLANO, 2001, p. 27-28).
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Essa “espacializagao”, de acordo com Escolano (2001, p. 28), evidencia que “tais
dispositivos sao coerentes [...] com as teorias arquitetonicas modernas que sustentam
que as pessoas e os objetos se relacionam precisamente através de sua separagao no e
pelo espago”.

Ao inserir na discussao a perspectiva social da organizagao do espago escolar, pode-
-se afirmar que este, de acordo com Antunes (2008, p. 1 97), constitui-se a “partir de um
contexto social, historico, cultural e politico no qual esta inserido, e os reflexos de tais
manifestagoes incidem diretamente em sua construgao, organizagao e funcionalidade”.

Nas palavras de Rita de Cassia Gongalves (1999, p. 48),a

[...] organizagao do espago escolar, como expressao de uma concepgao de ho-
mem e de mundo, tanto pode contribuir para a manutencgao e reproducao do
imaginario social, legitimando uma “ordem” cuja raiz se baseia em uma relagao de
dominagao, como pode suscitar a reagao e a constru¢ao de uma alternativa de
mundo e de sociedade.

Além disso, a autora considera que

Assim pensado, o espago escolar € um documento material, visivel, que expressa
os estilos, gostos, costumes do passado e do presente. E, portanto, portador de
historias nossas. As descricoes de escolas contadas em verso e prosa revelam
imagens, lembrangas do passado. (GONCALVES, 1999, p. 49).

Segundo Bencostta (2001, p. 108), os processos de organizacao das escolas nao sao
apenas “um novo modo de ordenar e educar, mas, necessariamente, uma estratégia” de
acao na esfera sociocultural,“moldando praticas, legitimando competéncias e propondo
metodologias” por meio da “producao de significados e divulgacao de novas” represen-
tagoes sociais.

Gongalves (1999, p. 49) considera, nesse sentido, que “os usuarios do espago esco-
lar estabelecem relagoes com este, mesmo que nao percebam”. O “espago como fonte
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de poder,a modalidade e o controle de seu uso podem servir” como instrumento tanto
de subordinagao quanto de libertagao. Assim, “os espagcos escolares sao instrumentos
importantes tanto pela forma como se organizam” quanto pela maneira como “promo-
vem adaptagoes ao sistema vigente de relagoes sociais e culturais”.

Ainda de acordo com Gongalves (1999, p. 52), é “assim que a organizagao do es-
pago torna-se obra humana”. Ela representa “o momento histérico do grupo ocupante
daquela escola, tanto quanto representa o momento daqueles que a projetaram e cons-

truiram”’.

Os usuarios da escola percebem muito mais do que as dimensoes tecnicamen-
te corretas do tamanho das portas, janelas, altura do teto etc. As dimensoes
subjetivas, como o sentido do belo, do feio, da liberdade, da opressao, além do
conforto visual, auditivo, tactil, também sao percebidos. O movimento provocado
no interior da escola pela circulagao das pessoas, nos varios corredores, entre
as diferentes salas, entre os patios, acaba por criar uma hierarquia de espagos.
Nessa hierarquia ha, ainda, os espagos proibidos, os espacos livres, os fechados,
os silenciosos, os barulhentos. (GONCALVES, 1999, p. 52).

Nesse contexto, Escolano (2001, p. 45) defende que a arquitetura escolar pode ser
vista como “um elemento do curriculo invisivel ou silencioso, ainda que ela seja, por si
mesma, bem explicita ou manifesta”.

Alfredo José da Veiga-Neto (2001) salienta que a escola, nascida na modernidade,
carrega consigo caracteristicas significativas das praticas sociais desse periodo.

178

A escola moderna é o locus em que se da de forma mais coesa, mais profunda e
mais duradoura a conexao entre poder e saber na Modernidade. E é por causa
disso que ela é capaz de fazer tao bem a articulagao entre a Razao de Estado e
o deslocamento das praticas pastorais (para as tecnologias do eu), funcionando,
assim, como uma maquina de governamentalizagao que consegue ser mais pode-
rosa e ampla do que a prisao, o manicomio, o quartel, o hospital. Isso faz da escola
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um lugar privilegiado para se observar, por exemplo, tanto as transformagoes que
ja aconteceram quanto as que ainda estao acontecendo na logica social. (VEIGA-
-NETGO, 2001, p. 109).

Antunes (2008, p. 197), a partir dessa perspectiva de analise, considera que “fa-
zer uma leitura critica da construgao do espago” pode levar a uma andlise de “toda e
qualquer forma de exclusao e marginalizagao social verificada na instituicao escolar”. A
autora (2008, p. 197) sustenta ainda que a estruturagao “do espago nao se constitui em
um processo estatico, mas dinamico”; sendo assim, declara que “a escola esteve se mo-
dificando” conforme “as exigéncias dos diferentes periodos histéricos”, estando, muitas
vezes,“a servico de uma classe dominante que tinha por objetivo difundir sua ideologia”.

Conforme Escolano (2001, p. 45), “os elementos simbélicos proprios ou incorpo-
rados” — escudos patrios, muros e relégios — e “a decoragao exterior e interior respon-
dem a padrées culturais e pedagégicos” que os alunos internalizam e aprendem. E nesse
contexto que o espago escolar se consolidou, ao longo dos anos, como disciplinador e
normatizador nao so6 dos corpos das pessoas, mas de seu pensamento, formatando-as
em uma gramatica composta por uma linguagem de autocontrole e autodisciplina capaz
de introjetar uma ordem restritiva e limitante a suas atitudes. Essa situagao é potenciali-
zada quando correlacionada as pessoas com deficiéncia.

Para Foucault (2001, p. 168), a eficacia do poder e sua forga limitadora “passaram,
de algum modo, para o outro lado — para o lado de sua superficie de aplicagao”. Quem
se submete a um “campo de visibilidade, e sabe disso, retoma por sua conta as limitagoes
do poder”, fazendo-as “funcionar espontaneamente sobre si mesmo”, inscrevendo “em si
a relacao de poder”, o que se torna o “principio de sua propria sujei¢ao”.

Nesse cenario, Frago (2001, p. 80) afirma que o espago escolar tornou-se, “no seu
desenvolvimento interno, um espago segmentado no qual o ocultamento e o aprisio-
namento lutam com a visibilidade, a abertura e a transparéncia”; e que, além disso, a
escola é uma instituicio em que “a vigilancia e o controle” so sao “possiveis mediante
a comunicagao, a existéncia de érgaos colegiados, a visibilidade espacial, os elementos
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simbolicos unificadores ou a ritualizagao das principais atividades que acontecem nela”
(FRAGO, 2001, p. 80).

Para Antunes (2008, p. 198), as estratégias “descritas para organizar o espago social
(controle, vigilancia e disciplina) podem ser” identificadas “no interior da escola”; logo,
a fragmentacao de seu espago “é algo estrategicamente pensado e construido”. Assim,

Ao definir o espago de ocupacao de determinadas classes, também fica definido
o espaco de possibilidades de atuagao dos alunos que dela fazem parte.Assim, se
uma classe considerada mais “atrasada” ou uma classe especial fica localizada nos
fundos da escola, apreende-se, entao, que os alunos dessas turmas sao inferiores
aos das classes consideradas mais “adiantadas” e, por isso mesmo, devem ocu-
par espagos inferiores e desprivilegiados, ao passo que a designacao de lugares
melhores e mais amplos as classes compostas por alunos tidos como modelos
evidencia a posi¢ao de superioridade na qual esses se encontram e, até mesmo,
os professores dessas classes. (ANTUNES, 2008, p. 199).

Para além da discussao apresentada, que aborda questoes mais amplas das implica-
¢oes do espago escolar de maneira critica, utilizando um olhar sociologico que privilegia
a investigagao das relagoes entre os individuos, alguns autores tratam dessas implicagoes
relacionando-as de forma mais direta com as aprendizagens; em outras palavras, com o
processo de escolarizagao propriamente dito.

Nesse sentido, Gleice Azambuja Elali (2002) aborda a influéncia que o espago es-
colar exerce sobre os estudantes, discorrendo que o espago escolar tem um impacto
direto e simbodlico sobre o aluno, podendo ser um facilitador ou inibidor de seu aprendi-
zado, constatagao que se potencializa quando correlacionada as pessoas com deficiéncia.

Para Marta Dischinger, Vera Helena Moro Bins Ely e Monna Michelle Faleiros da
Cunha Borges (2009), os espagos escolares nao apenas devem possibilitar o acesso fisico,
mas também permitir que todos os estudantes participem das atividades em condigoes
de igualdade, tendo como finalidade o desenvolvimento de sua aprendizagem.
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De acordo com esse contexto, a relagao entre arquitetura, educagao e escolariza-
cao é de proximidade.Ao denotarem tal conexao, Cleide Almeida e Luis Octavio Rocha
(2009, p. 12) apontam que tais campos apresentam “multiplas dimensoes que podem ser
tecidas em conjunto”. Nessa logica,

[...] tanto a arquitetura como a educagao sao pluridimensionais. O edificio esco-
lar esta situado numa rua, que esta relacionada com seu bairro, que, por sua vez,
pertence a cidade. A sala de aula, onde se da o processo de aprendizagem e a
relagao professor-aluno, esta inserida no edificio escolar com suas especificidades
de conforto ambiental, constituidas pela luminosidade natural ou artificial, pela
acUstica, pela sensagao térmica, pela ergonomia do mobiliario, pelo esquema de
cores e pelo dimensionamento espacial. H4 uma complexidade em que interior,
entorno e contextos se entrelagam. (ALMEIDA; ROCHA, 2009, p. 12).

Segundo Almeida e Rocha (2009, p. 13), ao ver e perceber a arquitetura escolar
e fazer “uso de todos os seus espagos, a relagao de pertencimento se modifica, pois €
possivel aproximar-se dela e, com isso, sentir-se pertencente e conectado a ela”. Além
disso,“o espago escolar muitas vezes educa, e sua dimensao educativa se transmite por
formas”. Notar isso “faz com que um se aproxime do outro e, assim, as relagoes se
transformam, estabelecendo-se uma troca de respeito e de afetividade”. Nesse sentido,
a articulagao entre “arte/arquitetura/educagao € caminho de produgao de compreensao
do homem e do mundo e também de ligagao dos saberes artisticos e arquitetonicos com
outras formas de saber, na pratica educativa escolar”’. Conforme os autores (2009, p. 7),
“a partir da percepgao e do uso do prédio escolar” que “o aluno valoriza, preserva e se
apropria do lugar onde esta, promovendo uma experiéncia transdisciplinar, que o ajuda
a organizar o conhecimento no processo de aprendizagem”.

As analises das concepgoes de espago escolar demonstram que o ideario normativo
e disciplinante de sua estruturagao € alicergado nas premissas dos interesses do Estado.

A organizagao arquitetonica das instituicoes tem como estratégia de ordenagao do
espaco o regime disciplinar e normalizador. E nesse contexto que a escola e o espago
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escolar foram moldados. Por tras da fachada do espago escolar foi implantada uma dis-
posicao arquitetonica que organiza e padroniza os corpos de maneira fria e restritiva.
Uma arquitetura voltada para o exercicio da vigilancia e do controle,em comunhao com
as convicgoes do pensamento dominante que comanda o Estado. Essa constituicao se
deu a partir de um contexto social, historico, cultural e politico, que foi abarcado pelo
Estado na ansia de colocar a escola funcionando a luz de sua ideologia.

A perspectiva tedrica apresentada permite compreender que a correlagao entre
espaco e educagao € promotora de processos sociais no interior da escola, atuando,
ainda, nas diversas dimensoes dos processos de aprendizagem, sendo capaz de impactar
na escolarizagao e no desenvolvimento dos alunos; e pode-se inferir, ainda, que essa si-
tuagao se potencializa em relagao as pessoas com deficiéncia.

Conclusao

Ao colocar o espago como ponto central da discussao, em uma perspectiva de
analise que aborda sua produgao, percepgao e uso como produtos das experiéncias e
transformacgoes sociais, o presente capitulo evidenciou a importancia que seus proces-
sos de estruturagao tém, no ambito da educagao, para a compreensao desse importante
elemento na vida escolar dos individuos que compoem seu contexto, especialmente
daqueles com deficiéncia.

Ao longo do trabalho, foi demonstrado que o espago atua em diversas dimensoes
dos processos de aprendizagem, sendo considerado imprescindivel a escolarizagao das
pessoas, sobretudo as com deficiéncia. Tal situagao evidencia que os individuos situados
no contexto escolar devem tomar para si o controle dos aspectos que modelam esse
espaco, e que € a partir da sua percepg¢ao e do uso que fazem do espago escolar que as
relagoes vivenciadas, experiéncias trocadas e conflitos, interesses e expectativas gerados
irao servir de alicerce para a construgao dos caminhos a serem percorridos durante
seus processos de aprendizagem.
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Pode-se observar, ainda, que a arquitetura da escola foi e continua sendo utilizada
como estratégia para a conservagao de determinados valores que perpetuam a ideia de
subalternidade dos individuos considerados desviantes, situagao que intensifica a exclu-
sao das pessoas com deficiéncia. A estruturagao desse ambiente reforga a posicao que
determinados individuos ocupam, definindo as suas relagoes e as suas possibilidades de
atuacgao. O cenadrio descrito impacta negativamente no desenvolvimento dos processos
sociais na escola ao impossibilitar que os estudantes com deficiéncia desfrutem plena-
mente desse espago.

A discussao sobre o espa¢co no ambito educacional auxilia a compreensao dos
processos de exclusao e marginalizagao que as pessoas com deficiéncia sofrem durante
sua trajetoria escolar. Tais consideragoes poderiam ser objeto de reflexao por parte dos
sistemas de ensino, das escolas e dos pesquisadores, a fim de interferirem na ordem
vigente.

O debate empreendido demonstra que as questoes ligadas ao espago devem ser
tratadas sob um viés que o entende como produto das experiéncias e transformagoes
sociais, e nao somente pela perspectiva que o vincula exclusivamente ao campo da aces-
sibilidade. E,ainda que o levantamento dos aspectos arquitetonicos e estruturais delimite
a abordagem do espago, nao ha dulvida de que a perspectiva aqui discutida seja um passo
inicial de suma importancia.
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ESCOLARIZAGAO E PESSOAS COM DEFICIENCIA: ESVAZIAMENTO DO SENTIDO

DE CURRICULO!

Introducao

Fabio Junio da Silva Santos

[...] Con los ojos de otros, me vi deforme.

Y hoy, intentando transformar esas partes en arte, les pido perdon.
Por no ver belleza,

por no saber comprender la rebeldia,

que carga la forma de las partes deformes.

Por no saber cargar su libertad,

y ser carcelera de la hegemonia.

A mi cuerpo hoy,

lo proclamo mio.

Escribiré en cada centimetro de mi piel, politica.
El privilegio temblara.

Mi cuerpo habitara lugares prohibidos.
Encarnara el deseo.

Bailara imposibles.

Besard experiencias.

Ya no vestird vergiienza.

Mi cuerpo

serd visto.

Serd tu incomodidad,
serd tu cuestionamiento.
Serd libre y diverso.
Sera deforme y mio.
Mastrolinardo (2019)

| Este capitulo € um desdobramento de minha dissertacao de mestrado “Escolarizagao e curriculo: consideragoes
no campo das deficiéncias” (2017), desenvolvida junto ao Programa de Pés-Graduagao em Educagao da Faculdade
de Educagao da Universidade de Sao Paulo (FEUSP), com bolsa do Programa de Exceléncia Académica (Proex) da
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).
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O objetivo deste texto € apresentar uma analise da produgao académica sobre a
escolarizagao de pessoas com deficiéncia no que diz respeito ao curriculo, entre 2000
e 2020. Essa abordagem permite problematizar as praticas que se consolidam na escola,
reconhecendo-se o Ensino Fundamental como a etapa na qual os discursos de inclusao
sao reiterados, seja porque o acesso a ela € maior entre essas pessoas, seja porque pro-
move respostas quanto a sua permanéncia na escola.

Nesse sentido, vista como o estabelecimento oficial da educagao formal,a fungao da
escola é o ensino de principios que garantam a todos os estudantes o acesso ao conhe-
cimento socialmente constituido como formacao basica da pessoa, além de “[...] habilitar
a proxima geragao para construir sobre esse conhecimento e criar novo conhecimento”
(YOUNG, 2013, p. I).

Considera-se o curriculo um processo social que envolve disputas sobre o que
deve ser valorizado (SACRISTAN, 1998). E um processo social porque as interposicées
de praticas afetam o modo como se pensa e se constitui o curriculo; e a maneira como
as terminologias introduzem uma preocupagao tem consequéncias para a escolarizagao
—a énfase dada a um elemento pode evidenciar uma opgao quanto a participagao ou nao
das pessoas com deficiéncia na escolarizagao.

O teodrico José Gimeno Sacristan subsidia a presente discussao porque destaca a
incidéncia de varios niveis de decisao no curriculo nao isolados, que envolvem desde
legislagoes e conteldos obrigatdrios até as escolhas feitas pelo professor na sala de aula.
Isso significa menos uma abordagem escolarizada de todas as dimensoes da cultura e
mais uma escolha dos objetos culturais.

Percurso metodolégico

A produgao académica referida foi analisada por meio de revisao integrativa, se-
guindo-se as seguintes etapas: identificagao do tema e selegao da questao de pesquisa;
estabelecimento dos critérios de inclusao e exclusao; identificagao e categorizagao dos
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estudos realizados; e andlise e interpretagao dos resultados, delineando-se um cenario
da producio de conhecimento sobre o objeto estudado (GALVAO; SAWADA; MEN-
DES, 2003).

Primeiramente, realizou-se uma pesquisa dos descritores “curriculo”, “escolariza-
cao de pessoas com deficiéncia”, “Ensino Fundamental” e “Educagao Especial” em ti-
tulos, resumos e palavras-chave dos trabalhos disponibilizados nas plataformas SciELO,
Eric e Redalyc. Contudo, trés gestos ainda foram necessarios para delimitar a questao
a ser investigada. O primeiro deles foi excluir as produgoes nas quais dificuldades de
aprendizagem e deficiéncia eram abordadas sob o uso irrestrito do termo “necessidades
educacionais especiais”, denotando uma relagao univoca; apenas aquelas que se referiam
a situagoes de deficiéncia foram selecionadas. O segundo gesto importante foi proble-
matizar o uso excessivo do adjetivo “inclusivo” para se referir ao curriculo, uma vez que
muitos estudos o associavam a produgoes que nao tinham propriamente relagao com a
deficiéncia.

O terceiro foi notar que existe uma tendéncia de vincular curriculo e Educagao Es-
pecial, o que serviu de alerta para esclarecer que a relagao entre curriculo e escolariza-
cao desenvolvida nesta pesquisa, ainda que os referentes sejam as pessoas com deficién-
cia, nao parte desse pressuposto.Afinal, a Educagao Especial € uma forma de viabilizar a
escolarizagao desse grupo, mas nao € a unica e nao constitui um padrao.

Analise: os descolamentos de sentido das terminologias

O escrutinio dos dados obtidos revelou uma multiplicidade de denominagoes de
“curriculo” em relagao a “Educagao Especial”’, havendo variagoes sobre o que é curriculo
e qual a fungao da escola, assim como diferentes concepgoes de uma mesma terminolo-
gia, como observa-se no quadro a seguir.
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Quadro | —Terminologias

TERMINOLOGIA

RECORRENCIA

Adaptacéo curricular

35

Adaptacdes curriculares pedagogicas

1

Adaptacdes curriculares e ensino individualizado

—_

Adaptacdes curriculares individuais

Adaptacdes curriculares/Plano de Ensino Individualizado

row

Adaptacdes curriculares por meio de rede de apoios

—_

Adaptacbes curriculares produtivas

Aceleragao/suplementacao/compactacéao curricular

Adaptacdes curriculares/monitoria/tutoria/mentorias

Normalizag¢éo dos surdos

Adequacdes curriculares

Adequacdes curriculares significativas

Ajustes curriculares

Acesso curricular

Acessibilidade

Curriculo aberto

Curriculo adaptado e funcional

Curriculo como rede de relacdes

Curriculo baseado na equivaléncia de estimulos

Curriculo bilingue

Curriculo culturalmente engajado

Curriculo Funcional Natural (CFN)

Curriculo flexivel

—_

Curriculo inclusivo

Curriculo para criangas com altas habilidades

N | w

Curriculo surdo

—_

Curriculo de Lingua de Sinais
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Curriculo por projeto 2
Educacéo na perspectiva do lazer 1
Habilidades sociais educativas 1
Préticas curriculares 1
Praticas inclusivas 1
Préticas curriculares inclusivas 2
Praticas pedagégicas inclusivas 1
Praticas pedagogicas diferenciadas 2
Praticas educativas inclusivas 1
Préticas solidarias 1
Praticas corporais alternativas 1
Percepcéo total do corpo 1

As primeiras impressoes sobre essas terminologias ndao foram animadoras, pois
parecem reproduzir a dbvia associagao entre curriculo e escolarizagao; todavia, disso foi
possivel depreender que termos como “adaptagao curricular” engendram-se em discus-
sOes cujas consequéncias curriculares sao diferentes e, portanto, nao poderiam coabitar
o mesmo efeito de sentido.

Com a evidéncia de que as terminologias inicialmente encontradas poderiam trazer
sentidos diversos daqueles de sua criagao, a partir de categorias suficientemente cla-
ras, apresentamos o fenomeno. Isso porque, como mencionado anteriormente, em uma
mesma terminologia surgiram elementos que a distanciavam, do ponto de vista teorico
e das praticas nela estabelecidas, da propria ideia que lhe deu origem, nao havendo uma
regularidade que permitisse fazer algumas sinteses quanto ao possivel efeito de sentido
que carregava.

Dessa primeira categorizagao foi possivel concluir que ha certa dificuldade de se
entender a interface entre curriculo e escolarizagao a partir das terminologias usadas.
Evidentemente que a pesquisa poderia ter tomado o caminho de descrever isoladamen-
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te essas terminologias como possivel resposta a questao inicial, mas o arquivo tematico
apresentava interdiscursos que iam além dos nomes sugestivos que cada dado revelava.
Haveria algo que poderia unir diferentes nomes sob um mesmo efeito de sentido? Dife-
rentes nomes poderiam incorrer numa mesma abordagem da relagao entre curriculo e
pessoas com deficiéncia?

Diante disso, prosseguiu-se destacando os processos de ensino e aprendizagem e
agrupando esses diferentes nomes em quatro categorias: énfase na metodologia; énfase
na deficiéncia; énfase no ambiente; e énfase no planejamento. Essas categorias serao
abordadas em bloco, considerando-se os efeitos de sentido que as caracterizam. Para
representar e justificar a filiagao das terminologias a uma dada categoria, alguns excertos
textuais serao destacados, sem que se pretenda fazer sobre o seu teor uma discussao ou
qualquer juizo de valor, tampouco relacionar todas as produgées que lhe deram origem.?

Enfase na metodologia: os modos de fazer

Atribuimos a primeira categoria as terminologias cujo foco era uma discussao acer-
ca da metodologia, com destaque tanto para estudos que vinculam a articulagao entre
curriculo e Educagao Especial, apostando na oferta de um modo de fazer caracteristico
para cada deficiéncia, quanto para os que contestam esse viés atribuido a Educagao Es-
pecial.

Como exemplo, percebeu-se que a adaptagao curricular parece se estabelecer
como saber técnico na escolarizagao das pessoas com deficiéncia e que esta fundamen-
tada na metodologia porque associa a aten¢ao dada a esses estudantes com uma prepa-
racao do professor. Segundo esse entendimento, a adaptacao curricular prescindiria da
relagao com cada estudante, sendo relacionada a um conjunto de saberes predefinidos
como conhecimentos a serem transmitidos as pessoas com deficiéncia.

2 Para um aprofundamento acerca das produgoes inseridas em cada categoria, consulte o capitulo 2 da disserta-
¢do de mestrado indicada anteriormente.
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Regiane da Silva Barbosa (201 |) destaca a importancia de uma boa formagao para
se pensar na chamada inclusao; para o atendimento das pessoas com deficiéncia € preci-
so articular a formagao do professor, as condi¢goes de ensino e a oferta de materiais. Isso
significa que todos esses elementos precisam ser combinados para que se possa falar em
adaptagoes curriculares, pois essas nao podem ser pensadas fora dessa relagao.

O papel dessas adaptagoes em uma “nova teorizagao do curriculo” é analisado por
Marcia Cristina de Souza (2013), que afirma que elas sao importantes porque propiciam
um atendimento as “especificidades e necessidades” de cada um desses estudantes. Para
Lucélia Cardoso Cavalcante Rabelo (2012), elas destacam “modificagdes no curriculo”
compreendidas como uma associagao entre ensino regular e ensino especial, de forma
que os profissionais atuem no atendimento em sala de aula e no planejamento, o que
revela que ha a expectativa da definicao de estratégias para o ensino das pessoas com
deficiéncia.

Outra terminologia, “ajuste curricular”, é localizada em Katia de Abreu Fonseca
(2011), que descreve a confusao envolvendo os termos adaptagao, flexibilizagao e ade-
quacao curricular, e propoe, nesse esteio, o uso de “ajuste curricular” como solugao. Seu
significado incluiria a flexibilizagao, com mudangas na metodologia para o trabalho com
todos, ou a adequagao, com mudangas mais estruturais para acesso ao curriculo, preven-
do o trabalho individualizado. No estudo da autora, a “adaptagao” é concebida como um
“curriculo alterado” para um trabalho individual em desalinho com os objetivos da sala
como um todo, sendo ofertada nos casos em que tanto a flexibilizagao quanto a adequa-
¢ao mostraram-se insuficientes.

A discussao acerca das modalidades de “ajuste no curriculo” revela as confusoes
de terminologia na legislagao educacional brasileira, ainda segundo Fonseca (2011). Ela
destaca que o uso do Plano de Ensino Individualizado (PEl) constitui-se, por falta de en-
tendimento, em curriculo diferenciado, fazendo com que os estudantes fiquem presos
aos objetivos planejados pela escola até a sua realizagao completa. Além disso, a pesqui-
sadora assegura que, ainda que as terminologias ganhem especificagoes que tornem esse
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curriculo “diferenciado” no plano discursivo, na pratica, as especificidades das pessoas
com deficiéncia permanecem sem atengao. Dessa forma, as estratégias de ensino cola-
borativo elencadas por Fonseca sugerem o “principio de equidade viabilizando opor-
tunidades homogéneas das aprendizagens previstas por componentes curriculares da
Educagao Basica” (FONSECA, 201 [, p. 94).

O termo “curriculo para criangas com altas habilidades”, de Amauri Betini Bartos-
zeck (2014), discorre sobre a associagao entre neurociéncias e educagao na escolariza-
cao desse publico.As propostas de escolarizagao sao feitas a partir de estudos de caso
e nesse tipo de curriculo sao possiveis sugestoes que misturam contetdos e didatica.
Na mesma diregao, ao discutir o curriculo flexivel, Linda Carter Souza da Silva (2018)
destaca o papel da organizagao de conteldo, ainda que em fungao das necessidades do
estudante.

A énfase na metodologia destaca que o curriculo é pensado em termos de uma
organizagao do ensino que nem sempre é claramente definida, beirando, em alguns casos,
a obediéncia a um passo a passo de como ensinar.

Enfase na deficiéncia: o biolégico no curriculo

A segunda categoria relaciona estudos cujas terminologias enfocam a deficiéncia,
desde os que defendem a escolarizagao a partir da deficiéncia de um modo genérico até
aqueles que defendem curriculos individuais para essas pessoas na sala de aula.

As adaptagoes curriculares e variagoes (GUENTHER, 2009; FREITAS; STOBAUS;
201 1; SILVA, 2010; ARAUJO, 201 |; CARDOSO, 201 |; COSTA, 201 |; FERREIRA, 201 I;
SANTOS, E,, 201 I; SILVA, F, 201 I; GOMES, 2012; MENEZES, 2012; SCHREIBER, 2012;
SILVA, 2012; PIRES, 2013;VALERA, 2015; ASSAF, 2017; DAGA; PIOVEZANA; PIECZKO-
WSKI, 2020) aproximam-se quanto ao uso, e a deficiéncia apresenta-se como denomi-
nador comum das agoes tomadas no ambito dessa escolarizagao. O que aparece com
frequéncia € a consideragao, para a composigao do curriculo, das “necessidades” desses
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estudantes, que parecem ser de ordem bioldgica, ou seja, tém relagao com a deficiéncia
em si.

O estudo de Ana Paula Lima Barbosa Cardoso (201 1) sobre a participagao de pes-
soas com deficiéncia em avaliages de larga escala demonstra que ha um impasse sobre
o que, de fato, € avaliado. E tal avaliagao revelaria a inadequagao desses instrumentos no
que se refere ao processo de escolarizagao desses estudantes. Dessa maneira, o autor
propoe que se pensem instrumentos especificos para uma avaliagao que considere as
especificidades dos estudantes com deficiéncia e que fuja da padronizagao dos sujeitos
imposta pelas avaliagoes em curso.

Essa tensao entre o que é coletivo e o que ¢ particular é percebida no estudo de
Daiane Santil Costa (201 1). As adaptagoes curriculares para estudantes com sindrome
de Down sao descritas pela autora em uma pesquisa realizada em uma escola particular.
Segundo ela, as praticas pedagogicas observadas para a alfabetizagao eram calcadas em
uma concepgao de linguagem tradicional, baseadas na maioria, nao atendendo as especi-
ficidades dessas pessoas.

A preocupacio em atender a essas especificidades aparece em Elida Cristina da
Silva de Lima Santos (201 I, p. 145), que, ao observar as praticas destinadas aos estudan-
tes com autismo, constata uma “énfase na transmissao dos conteudos académicos” em
detrimento da interagao desses estudantes com os seus colegas. A ideia de adaptacao
discutida nesse estudo tem como referéncia as caracteristicas da deficiéncia, portanto, a
concepgao de inclusao escolar passa pela atengao a esses fatores.

A autora apresenta a discussao que retoma a atengao aos interesses individuais ao
pesquisar a interface entre o atendimento educacional especializado (AEE) e a sala regu-
lar em uma escola. Ela considera que essa interface nao é articulada, sendo indefinidos o
curriculo do AEE e as adaptagoes curriculares.

Izabel da Silva Gomes (2012), por sua vez, resgata o debate sobre a necessidade de
haver também um viés funcional no curriculo. Em sua pesquisa, essa produgao de ob-
jetivos funcionais tem como preocupagao o atendimento a estudantes com transtorno
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global do desenvolvimento (TGD) e deficiéncia multipla.

A escolarizagao das pessoas com deficiéncia no ambito tanto da Educagao Especial
quanto do Ensino Fundamental é investigada por Dayana Valéria Schreiber (2012), que
classifica o curriculo desses estudantes como defasado em razao de uma incompreensao
do professor acerca dos conteudos que possam atender as necessidades do aluno.

A preocupagao com uma consciéncia do que seria essa inclusio no ambito das
adaptagoes curriculares também é apontada por Osni Oliveira Noberto da Silva (2012)
ao discorrer sobre o entendimento de professores de educagao fisica sobre o tema. O
autor destaca as adaptagoes curriculares como um contraponto ao que chama de “con-
cepgao de inclusao ideologicamente voltada para o principio da normalizagao” (SILVA,
2012, p. 1 16), por causa de uma abordagem da educagao fisica “limitada a autoestima e
a socializagao do aluno com deficiéncia” (SILVA, 2012, p. 1 16), obliterando-se seus con-
teudos proprios.

O “curriculo baseado na equivaléncia de estimulos”, de Rosana Aparecida Salvador
Rossit (2003), propoe um método de ensino de operagoes com dinheiro para “defi-
cientes mentais” fundamentado em treinos e desenvolvimento de comportamento. Essa
proposta de escolarizagao entende que, para um ensino efetivo, deve-se priorizar o esta-
belecimento de “comportamentos alvos” a serem ensinados (ROSSIT, 2003, p. 6).

Cassia Lobato Marins (2015), por sua vez, em pesquisa realizada em uma escola
bilingue, ressalta que existe a constru¢ao de um curriculo para o atendimento das ne-
cessidades dos estudantes, mas que nem sempre as atividades propostas atendem as
peculiaridades dos surdos com deficiéncia,® uma vez que, segundo ela, o curriculo para
esse grupo € paulatinamente elaborado a partir de experimentagoes feitas na pratica pe-
dagogica.“Os professores, assim, tém buscado definir e desenvolver suas agoes a partir
da observagao de como cada um desses estudantes aprende — o que, muitas vezes, nao
€ um trabalho facil”. (LOBATO MARINS, 2015).

3 Com o termo “surdos com deficiéncia”, Lobato Marins (2015) refere-se aqueles com cegueira, sindrome de
Down, autismo ou outras deficiéncias associadas.
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As praticas padronizadas para estudantes com TGD na escola especial foram ob-
servadas por Brenda Oliveira Kelly (2012) em uma das Escolas-Polo da rede pesquisada.
A autora destaca que, embora fosse levantada a bandeira da “inclusao” e dispensadas as
praticas padronizadas para os estudantes, muitos dos contetudos desenvolvidos estavam
associados as atividades de vida diaria. Ainda que seja uma Escola-Polo, o grupo pesqui-
sado ficava em classes especiais, reunindo-se com os estudantes sem deficiéncia apenas
nos horarios de brincadeiras ou nos intervalos.

A “normalizagao dos surdos”, referida por Maricela Schuck (2011, p. 10), é realizada
por meio de estratégias centradas na “oposi¢ao binaria entre surdos e ouvintes”. O au-
tor argui que a comparagao com o ouvinte faz com que o curriculo ofertado nos cursos
direcione o surdo a “olhar-se e narrar-se como deficiente auditivo” (SCHUCK, 201 1, p.
147).

Enfase no ambiente: o espaco como estratégia

Esta categoria agrupa estudos cuja tematica € a intervengao no ambiente como
preocupagao curricular no atendimento a pessoas com deficiéncia. Nessas produgoes,
assume-se a preparagao do espaco fisico ou do espago virtualmente constituido como
requisito para a escolarizagao dessas pessoas.

O “acesso ao curriculo”, proposto por Hilce Aguiar Melo (2008), evidencia o dis-
tanciamento entre a sala de recursos e a sala comum no que se refere ao curriculo para
os estudantes com deficiéncia intelectual. Ela destaca que a sala de recursos é “apoio
fundamental” para promover o acesso desse grupo ao curriculo e que, para isso, a prati-
ca pedagogica desse espago deve priorizar “situagoes pedagogicas” (MELO, 2008, p. | 13).

A diferenca entre acesso e acessibilidade é fruto da observagcao de Karine Sefrin
(2012), que, ao abordar as altas habilidades/superdotagao, problematiza o tratamento
desse publico no que se refere a “inclusao educacional”, uma vez que, segundo ela, passa
pela homogeneizagao e exclusao de suas especificidades.
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O ambiente que classifica o termo acessibilidade esta relacionado a criagao do
espaco fisico ou virtual para o atendimento dos estudantes de altas habilidades/superdo-
tagao. Segundo a pesquisadora, esse ambiente “pode enunciar-se pelo viés arquitetonico
e direcionada a uma condigao de ‘falta’” (SPERONI, 2012, p. 182).

Katia da Silva Machado (2005) discorre sobre as diferencas entre adaptagoes cur-
riculares pedagogicas e adaptagoes de acessibilidade.As primeiras incidem sobre o con-
teudo do curriculo em si, enquanto as Ultimas abrangem acessibilidade e barreiras fisicas.
A autora utiliza o termo “necessidades educativas especiais” para a estudante com pa-
ralisia cerebral descrita em seu estudo, pelo qual revelou que as estratégias pedagogicas
desenvolvidas em sala permitiram que ela fosse alocada em uma “turminha especial” com
outros estudantes também nao alfabetizados. Destacou, ainda, que as necessidades da
estudante eram usadas como critério para decidir sobre a sua participagao em algumas
atividades.

As “adaptacoes curriculares [e] ensino individualizado”, de Marcia Duarte (2008),
sao relatadas a partir da trajetoria de estudantes com sindrome de Down egressos de
escolas especiais e ingressantes em escola regular. Nesta, as adaptagoes ofertadas tive-
ram como metodologia a exploragao de materiais concretos, uma vez que tais estudan-
tes apresentaram dificuldades em compreender conceitos abstratos. Na pesquisa, foram
apontados aspectos comportamentais como limitadores do contetdo, da metodologia e
da duragao das atividades a serem propostas.

Katia Regina de Oliveira Rios Pereira Santos (201 |) estuda o problema da concep-
¢ao de lingua na proposicao de adequagoes curriculares e afirma que, no caso da surdez,
concentram-se agoes pautadas por uma perspectiva monolingue, que considera a lingua
portuguesa como canal de comunicagao e faz com que a Lingua Brasileira de Sinais (Li-
bras) assuma “[...] um lugar curricular de segunda ordem, o que compromete a consti-
tuicao de um contexto sociolinguistico com a responsabilidade de formar e desenvolver
uma pratica pedagdgica bilingue [...]” (SANTOS, 201 |, p. 144).Aqui, o ambiente pode ser
associado ao espago das interagoes ajustadas por um curriculo oculto de praticas consi-
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deradas inclusivas que se definem para as pessoas com deficiéncia.

Essa problematica envolvendo a “falta de lingua comum” pode ser conferida no
estudo de Geise de Moura Freitas (2012), que investigou a constituicao do projeto bilin-
gue de educagao no Colégio de Aplicagao do Instituto Nacional de Educacao de Surdos
(Ines). A autora ressalta que uma tradigao oralista marcava o curriculo da instituicao e
que a escolarizagao dos estudantes surdos estava balizada por uma “visao assistencialis-
ta”. Ela também assegurou que, durante a investigagao, nao foi percebida na instituicao a
concretude do projeto sustentado por um “modelo conceitual apoiado na visao socioan-
tropoldgica da educagao de surdos” (FREITAS, 2012, p. 139). A adogao de estratégias
pautadas pelos estudantes ouvintes acaba por minar, segundo a autora, a escolarizagao
dos surdos, pensando-se o atendimento educacional desse publico por meio de sua
aproximagao com os ouvintes, hormalizando-os.

Essa estratégia de “normalizagao dos surdos” é criticada por Liege Gemelli Kuchen-
becker e Adriana da Silva Thoma (201 1), que, ao pesquisarem avaliagoes pedagogicas e
relatorios clinicos e entrevistarem professores de uma escola especial para surdos, ob-
servaram a realizagao de adaptagoes curriculares paralelas ao curriculo regular para os
estudantes surdos com sindrome de Down, sendo os objetivos constituidos de conteu-
dos minimos que incluiam aqueles relacionados ao comportamento desejavel.

Ha um entendimento de que, para efetivar um curriculo inclusivo, deve-se consi-
derar os interesses do estudante; assim, o ambiente proposto nessa terminologia re-
laciona-se a aspectos prescritivos e atitudinais. Osni Oliveira Noberto da Silva (2012)
descreve que a valorizagao da diversidade como possibilidade de adaptagao a escola visa
questionar o que se toma como inclusivo. Esse curriculo, segundo o autor, precisa ser
construido nacionalmente. Ele nao descarta as adequagoes e adaptagoes, mas afirma que
nao podem desconsiderar o estudante e sua inscricao no espaco social e cultural.

Esse mesmo encaminhamento de ascensao de um “curriculo inclusivo” para o es-
tudante surdo é apontado por Marcia Cristina de Souza (2013) em aulas de matematica
na escola regular. Ela também considera que devem constar as adequagoes necessarias
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as peculiaridades do estudante. O ambiente inclusivo faria, entao, oposi¢ao as praticas
excludentes desde que fosse pautado pela diversidade dos estudantes.

Essa ideia, na perspectiva de Vivian Caroline de Lima (2011, p. 22), retoma uma
possivel indicagao que se baseia em “adaptar as condi¢oes de ensino em termos de es-
tratégias e recursos didaticos, bem como de estrutura fisica”. Ainda como ambiente, o
Curriculo Funcional Natural (CFN) é citado por Regina Keiko Kato Miura (2008) e Sonia
Maria Rodrigues Simioni (201 1), que propoem inserir os estudantes em um ambiente no
qual eles possam desempenhar comportamentos sociais esperados e comportamentos
adaptativos. A preocupagao € o ajustamento deles aos espagos sociais e mesmo familia-
res.

Enfase no planejamento: o deslocamento do termo “inclusivo”

Esta Ultima categoria reune os estudos nos quais € central o momento de plane-
jamento do curriculo no que diz respeito ao que pode ser considerado inclusivo — nao
que isso nao ocorra nas outras categorias, mas nesta estao trabalhos que se destacam
pela forma como discutem esse planejamento. Ha aqueles que entendem como inclusivo
uma reflexao sobre o assunto; outros que oferecem aprioristicamente um recurso como
expressao de curriculo; e outros que propoem fazeres nao especificos da escola.

As “adaptacoes curriculares por meio de rede de apoio”, de Laura Ceretta Moreira
e Roseli. C. Rocha de Carvalho Baumel (2001), visam ao combate das “concepgoes se-
gregacionistas e integracionistas/inclusivistas” nas reflexoes sobre curriculo e Educagao
Especial. No entanto, tais discussoes sao centradas nas adaptagoes curriculares. As au-
toras propoem essas adaptagoes como contrarias ao que chamam de “secundarizagao
de aspectos imprescindiveis nao s6 aos alunos com necessidades educacionais especiais,
mas a todos os alunos”, e defendem que devem ser articuladas por meio de uma rede
de apoio que reuna escola, professor e familia, contando também com o auxilio de uma
“equipe interdisciplinar ou da equipe técnico-pedagdgica da escola” (2001, p. I ).
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Para a “deficiéncia intelectual mais significativa”, Diane Browder et al. (2007) reve-
lam dados a respeito das atividades “nao académicas”, da pouca énfase nas orientagoes
sobre ensino e da avaliagao desses sujeitos no ambito do curriculo. Segundo eles, é um
“desafio desenvolver pesquisa e orientagao a partir dos conteudos escolares para estu-
dantes com deficiéncia intelectual significativa em razao de faltar uma base conceitual
clara para isso” (BROWDER et al., 2007, p. |, tradugio nossa*).

A “inclusao” de estudantes com “deficiéncias graves e permanentes” na Uniao Eu-
ropeia € objeto de pesquisa de Manuel Lopez-Torrijo (2009). Ele destaca que, embora
a escolarizagao seja ofertada em instituicoes e escolas especificas, essas tomam como
fundamento o curriculo comum, realizando adaptagoes individuais.Vanderlei Balbino da
Costa (2012) faz contraposi¢ao a ideia do preparo do professor na escolarizagao de
pessoas com deficiéncia e problematiza que isso se constitui muitas vezes numa barreira
atitudinal que legitima a falta de atengao com esses estudantes.

Essa preocupagao com as experiéncias dos estudantes encontra eco no trabalho
de Ariadna Pereira Siqueira Effgen (201 1), que destaca que sao necessarios um curriculo
que se relacione com as demandas de aprendizagem que eles trazem para a escola e uma
articulagao planejada entre sala comum, AEE e demais parceiros.

A proposta de ensino de RosangelaVon Miihlen Maciel (2007) considera o curriculo
comum individualizado para cada estudante, com bidocéncia feita por professor auxiliar
ou mesmo por estudante em monitoria, envolvendo-se toda a equipe e os servigos de
que a escola dispoe.

A preocupagao com a avaliagao dos PEls é expressa nos estudos de Regina de Paula
Nunes, Mariana Queiroz Orrico de Azevedo e Carlo Schmidt (2013), que fazem a orga-
nizagao de produgoes cientificas do periodo de 2008 a 2013 sobre o atendimento de
estudantes com autismo na sala comum. Os pesquisadores defendem que as adaptagoes

4 “One challenge to developing research and practice in grade-linked academic content for students with signifi-
cant cognitive disabilities is the absence of a clear conceptual framework” (BROWDER et al., 2007, p. I).
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curriculares, como recurso de tecnologia assistiva e relatérios de avaliagao, estejam pre-
sentes e sejam consideradas pela equipe multidisciplinar na proposi¢ao dos PEls, com re-
visao anual, descrevendo os objetivos gerais para o atendimento desse publico na escola.

Problematizacao: o que falta nesse caminho?

Voltando a epigrafe deste artigo, os olhos sao ferramentas que nomeiam os outros:
sao “cuatro fotos”, quatro perspectivas, acerca de apenas “un cuerpo”. Nomear diferen-
temente satisfaz a expectativa do espectador que deposita suas idiossincrasias no sujeito
exposto. A profusao de terminologias parece produzir esse mesmo efeito. Sendo assim,
o que falta na discussao sobre escolarizagcao e pessoas com deficiéncia?

Em primeiro lugar, é preciso trazer questoes relativas a escola e ao curriculo, de
modo a observar como as pessoas com deficiéncia sao tratadas. Uma abordagem que
parta dessas questoes € importante para uma escolarizagao pautada no coletivo, que se
diferencie de uma defesa do direito a escolarizagao que nao considera que, nesse pro-
cesso, surgem fragilidades muitas vezes mitigadas em nome de uma adesao imediata a um
pretenso estatuto “inclusivo”. Subordinar o curriculo e a fungao social da escola a uma
perspectiva dita inclusiva sob o argumento de que garante o acesso e a permanéncia das
pessoas com deficiéncia € uma conduta que precisa ser problematizada. O que se esta
efetivamente estabelecendo como escolarizagio para esse publico? E urgente o debate
sobre a diversidade no campo das deficiéncias e sobre o que é atendido pela escola.

Em segundo lugar, nao é em si uma novidade a tensao sobre as formas de se com-
preender o curriculo,uma vez que ela esta permeada de disputas em torno dos sentidos
produzidos, da fungao social da escola e das pessoas com deficiéncia. O que se acentua
neste artigo € que, na profusao de terminologias, pode-se confundir curriculo com pra-
ticas, modos de fazer e mesmo métodos de ensino, o que provocaria sua despolitizagao.
Isto &, as producoes que compreendem o curriculo comum como um direito dessas
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pessoas, fazendo o uso de “adaptacao”, “adequacao”, “flexibilizagao”, “ajuste”, “modifica-
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¢ao” ou qualquer outro recurso, contribuem para que se faga exatamente aquilo que se
queria evitar: exclui-las.

Essa problematica ganha ainda mais representatividade quando se consideram os
servigos e os recursos do atendimento educacional especializado destinado as pessoas
com deficiéncia, sobretudo quando se verifica que sua articulagio com a sala comum é
feita a partir de diferentes atuagoes dos profissionais envolvidos.Ainda assim, € o profes-
sor desse atendimento quem “elabora”,“disponibiliza” e “avalia” tais recursos e servigos,
que, em algumas perspectivas, sao entendidos como curriculo.

O recurso pedagogico € baseado em uma suposta compreensao da especificidade
desses estudantes, definindo-se o que cada um pode fazer e a forma como devera fazé-lo.
Tal compreensao restringe a atuagao do curriculo ao sujeito, responsabilizando-o pelo
seu processo de aprendizagem. Mesmo que se argumente que o recurso € pedagogico,
porque auxilia o curriculo, os objetivos curriculares nao estao sendo considerados, pois,
a titulo de exemplo, engrossadores de lapis, pranchas de leitura e atividades de vida dia-
ria, entre outros, respondem a uma necessidade do sujeito, nao sendo propriamente uma
expressao do seu conteudo.

Em terceiro lugar, é preciso entender que nomear diferentemente parece estar a
servico de uma individualizagao do curriculo como resposta a tensao relativa as “carac-
teristicas” do sujeito, numa conformacao de “curriculos possiveis” para as especificida-
des de algumas deficiéncias.

Retomando o conceito de curriculo como processo social, percebeu-se que o uso
indiscriminado de terminologias € um fenomeno que confere maior relevancia aos pos-
siveis efeitos que essas alcangam em detrimento dos conteudos curriculares.

Esses efeitos se filiam a dispositivos que organizam a discussao dos contetdos cur-
riculares sob a forma de “preferéncias”, “especificidades”, “caracteristicas” e “necessida-
des” no processo de escolarizagao. Isso se potencializa quando observa-se que muitas
produgoes abordam a escolarizagao preterindo os “contetdos escolares” e destacando

6

termos como “caracteristicas”, “necessidades” e “interesses” dos sujeitos como limita-
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dores do curriculo. Exalta-se, de igual modo, o esfor¢o individual desses alunos como
parte do principio de que a escola tem limites. As particularizagoes, portanto, agem no
sentido de ofertar experiéncias nao vinculadas a fungao social da escola.

Opera-se, outrossim, uma associagao direta entre as “necessidades” do sujeito e a
sua escolariza¢ao, argumentando que um curriculo direcionado a elas seria indicativo da
“inclusao”. Esse “curriculo pautado no sujeito” permite, em nome dessa “inclusao”, que
se proponham diferentes terminologias e se relativize o papel dos contetdos escolares,
concentrando-se somente em agoes metodologicas como expressao de um conteudo
“permitido” a esses sujeitos idealizados em interface com a Educagao Especial.

A contribuicao deste texto para a coletanea esta no questionamento do curriculo
e dos limites da discussao sobre a escolarizagao de pessoas com deficiéncia. As carac-
teristicas decorrentes das diferentes situagoes de deficiéncia nao podem significar res-
postas genéricas e enderegadas a todos indistintamente. E oportuno observar que uma
escolarizagao dessas pessoas pautada em termos como “necessidades”, “interesse” ou
“caracteristicas individuais” apresenta questoes que se assemelham a um modo de fazer,
e nao ao que deveria fundamenta-lo. Falar genericamente em atengao as necessidades,
nesse escopo, € muito mais uma questao de filiagao a uma filosofia particular de ensino
do que um debate sobre escolarizagao. Mesmo as perspectivas da Educagao Especial ja
formalizadas como politicas publicas trazem indefinicoes quanto ao que deve compor o
curriculo, dando margem a interpretagoes que tém atingido diretamente o tipo de es-
colarizacao e de espago dedicado a pessoas com deficiéncia, assim como a possibilidade
de frequentarem ou nao a escola. Nesse imbroglio sao postos esses estudantes, nao se
fazendo o exercicio reflexivo do que, de fato, € preciso para garantir sua escolarizagao.

Sintese (in)conclusiva

O esvaziamento do sentido do curriculo é compreendido como uma despolitizagao
causada pela tensao entre os aspectos didaticos (a maneira de fazer) e os conteudos em
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si (o que ensinar).A hipotese de trabalho é que essa tensao retroalimenta a forma como
se pensa a fungao social da escola, afinal, esse € um lugar de relagoes que engendram
principios baseados em valores e atitudes social e historicamente marcados. Entende-se,
com isso, que o curriculo nao pode estar restrito ao individuo, pois se desenvolve na
relagao desse com a sociedade.

A resposta a questao inicial, todavia, permite problematizar a forma de se opera-
cionalizar a pesquisa sobre escolarizagao e pessoas com deficiéncia em interface com
o curriculo. O esvaziamento do curriculo apresenta-se como dispositivo que relativiza
o direito a educacao de pessoas com deficiéncia, enaltecendo a inclusao escolar como
retorica.
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PERSPECTIVAS DE PERTENCIMENTO E SUBJETIVAGCOES DE JOVENS COM
DEFICIENCIA NO CONTEXTO ESCOLAR!

Leticia Paloma de Freitas Pereira Silva

Introducao

Com base no referencial de Varela e Alvarez-Uria (1992) e na andlise de entrevistas
com sujeitos jovens egressos do ensino basico publico, este capitulo tem como objetivo
problematizar os efeitos, em termos de subjetivacao, fornecidos pela rede discursiva que
narra — e, assim, inventa — a deficiéncia intelectual, bem como compreender a maneira
como os entrevistados foram produzidos como “estudantes com deficiéncia intelectual”,
observando as consequéncias das praticas de escolarizagao as quais foram submetidos.
Essa abordagem propoe novos caminhos para pesquisas no campo da educagao na me-
dida em que destaca relatos, em primeira pessoa, de pessoas a quem a sociedade impu-
tou — seja historicamente, por meios legais, seja no cotidiano — auséncia de capacidade
para falar por si mesmas, de forma ativa, reflexiva e propositiva — sobretudo em relagao
a tematica de sua escolarizagao, cara ao desenvolvimento social, economico e cultural
de uma sociedade. O direito a voz é diretamente ligado a representatividade, traz auto-
nomia e promove cidadania.

Assim, tomando de empréstimo a terminologia dos ja citados Varela e Alvarez-Uria
(1992), desvela-se uma maquinaria escolar que toca particularmente a vida de pessoas
com deficiéncia intelectual no cotidiano escolar, conformando-as a determinados papéis

| Este capitulo é um desdobramento de minha dissertagcao de mestrado “A melhor escola em que estudei era a
que me respeitava: perspectivas de pessoas com deficiéncia intelectual acerca de seus processos de escolarizagao”
(2020), desenvolvida junto ao Programa de Pés-Graduagao em Educagao da Faculdade de Educagao da Universida-
de de Sao Paulo (FEUSP).
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e espagos. Para tanto, os autores tecem uma reflexao sobre a escola atual, aludindo a um
olhar para o passado capaz de auxiliar a reflexao sobre o presente:

A escola, tal como o colégio de jesuitas, fara sua a concepgao platonica dos dons
e das aptidoes: se o menino fracassa, deve-se a que é incapaz de assimilar esses
conhecimentos e habitos tao distantes dos de seu redor, portanto a culpa é sé
sua, e o professor nao duvidara em lembra-lo, o que as vezes significa envia-lo a
uma escola especial para deficientes. (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992, p. 12).

Pensar a educagao escolar é levar em conta o papel de preponderancia que ela as-

sumiu na compreensao das relagoes sociais de uma sociedade.Assim, a escola desponta
enquanto politica publica primordial na constituicao de vida e de valores dos sujeitos
entrevistados. Debrugamo-nos sobre a escola enquanto instituicao que certifica deter-
minadas competéncias em detrimento de outras a partir de fungdes que lhe sao tradi-
cionalmente atribuidas.

E preciso situar o conceito de escolarizagao que aqui se apresenta. Para tanto,

amparamo-nos na definicao de Philippe Aries, compartilhada por Varela e Alvarez-Uria
(1992). O trecho a seguir comenta, de forma contundente, a segregagao nao so espacial,
mas também fisica e discursiva, da crianca no meio social:
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A partir de um certo periodo [...], &, em todo caso de uma forma definitiva e
imperativa a partir do fim do século XVII, uma mudanga consideravel alterou o
estado de coisas que acabo de analisar. Podemos compreendé-la a partir de duas
abordagens distintas.A escola substituiu a aprendizagem como meio de educagao.
Isso quer dizer que a crianga deixou de ser misturada aos adultos e de aprender
a vida diretamente, através do contato com eles. A despeito das muitas reticén-
cias e retardamentos, a crianca foi separada dos adultos e mantida a distancia
numa espécie de quarentena, antes de ser solta no mundo. Essa quarentena foi
a escola, o colégio. Comegou entao um longo processo de enclausuramento das
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criangas (como dos loucos, dos pobres e das prostitutas) que se estenderia até
nossos dias, e ao qual se da o nome de escolarizagao. (ARIES apud VARELA; AL-
VAREZ-URIA, 1992, p. 5).

Em didlogo com esse referencial, trazemos a acepgao que Luciano Mendes de Faria-
-Filho,Walquiria Miranda Rosa e Marcilaine Soares Inacio (2002) apresentam em estudo
focado igualmente na retomada histérica do papel da escola. Para os autores, a escolari-
zagao, dentre outras possibilidades, é

[...] o processo e a paulatina produgao de referéncias sociais tendo a escola, ou
a forma escolar de socializagao e transmissao de conhecimentos, como eixo ar-
ticulador de seus sentidos e significados. (FARIA FILHO; ROSA; INACIO, 2002,

s/p).

Os eixos da socializagao e da escola, enquanto instituicao transmissora de conheci-
mentos — em relagao ao aprendizado do estudante com deficiéncia —, sao pontos-chave
para esta analise, uma vez que se configuraram como temas mais comumente abordados
pelos entrevistados. Destaque-se, ainda, partindo da leitura dos autores acima mencio-
nados, que a escola, ao se constituir como

[...] responsavel pela educagiao e instrugao das novas geragoes, o faz nao de
forma pacifica e consensual, mas de forma conflituosa, buscando agressivamente
resgatar a infancia de outros espagos-tempos de formagao, notadamente a familia,
a religido e o trabalho. (FARIA FILHO; ROSA; INACIO, 2002, s/p).

Assim, a fim de compreender como a escolarizagao marcou e marca a vida de pes-
soas com deficiéncia, fomos ao encontro de jovens com deficiéncia intelectual egressos
desse processo, formados na educagao basica — no Ensino Médio — ou seja, que caminha-
ram por toda a educagao basica.
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O que jovens com deficiéncia tém a dizer sobre a escola e 0 que a
escola disse a eles

A partir do levantamento bibliografico e da pesquisa de mestrado que originou este
capitulo, nota-se que, historicamente, um “ponto de interrogagao” paira sobre o termo
“deficiéncia intelectual”: trata-se de um conceito que se apresenta de forma fluida e
negociavel, tendo em vista contextos intra e extra-escolares. Desse cenario advém uma
contundente fala de Doni?, um dos sujeitos entrevistados: “Fora da escola, minha defi-
ciéncia acaba”.A fala sinaliza um ja mencionado “entre-lugar”, uma busca por um espago
validado dentro dessa instituicao que se apresenta como local legitimo de transmissao
de saberes.Ainda de acordo com Varela e Alvarez-Uria (1992):

Sera nos colégios que se ensaiarao formas concretas de transmissao de conheci-
mentos e de modelagao de comportamentos que, mediante ajustes, transforma-
¢oes e modificagoes ao longo de pelo menos dois séculos, suporao a aquisicao
de todo um aciimulo de saberes codificados acerca de como pode resultar mais
eficaz a agao educativa. Somente assim podera fazer seu aparecimento a pedago-
gia e seus especialistas. (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992, p. 6).

Os sujeitos da pesquisa sdo descritos a seguir?.
“A melhor escola em que estudei era a que me respeitava”

Vitor, |9 anos, frequentou os ensinos fundamental e médio em escolas publicas
municipais da rede de Sao Paulo. Concluiu o ensino médio em idade regular (17 anos).
Musico, ele toca violao e bateria e canta — cangoes gospel, sobretudo.

2 O nome de todos os sujeitos entrevistados ¢ ficticio.

3 Ressalta-se como resultado dessa etapa da pesquisa a transcricao de |50 paginas de entrevistas realizadas no
segundo semestre de 2018, bem como a constituicao de um diario de campo para fins de andlise. Esse material
gerou dois trabalhos apresentados na Universidad Andrés Bello, no Chile, em janeiro de 2019, denominados “El
mundo es discapacitado para nosotros” e “Fuera de la escuela mi discapacidad acaba”.
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Tal como os demais sujeitos entrevistados, Vitor tem consciéncia da deficiéncia,
sobre a qual disserta sempre com ética. Seu discurso é de defesa em relagao aos colegas
com deficiéncia intelectual — que, em sua opiniao, sao mais “vulneraveis”. Evidencia-se um
empoderamento desse rapaz na defesa dos amigos, com um grande viés de moralidade,
lembrando que “ninguém é diferente de ninguém”. O substantivo “respeito” e o verbo
“respeitar” sao repetidamente evocados por Vitor. Identificando-se como pessoa com
deficiéncia, diz “eu tenho o CID-10 F70™, e usa o termo “aluno especial” para designar
os estudantes com deficiéncia.

Vitor afirmou que sua ultima escola, onde se formou no ensino médio, foi um lugar
em que se sentiu respeitado e tratado com carinho por professores e outros profissio-
nais. Entretanto, as escolas onde cursou o ensino fundamental evocam lembrangas de
solidao e descaso.

Sobre concluir o ensino médio, afirmou:

[...] para mim foi uma aventura e tanto! Eu nao achava que iria chegar em um
patamar igual a esse. Sinceramente, eu pensei em jogar tudo para o alto, dar um
basta, s6 que ai eu olhei assim para tras e falei:“agora que eu estou aqui, nao tem
como eu voltar para tras’.

Vitor destaca as amizades feitas e o respeito dos professores e outros profissionais
para com ele. O conteudo das aulas passou ao largo da discussao. Ou seja, a dimensao
dos afetos se sobressai veementemente, em conjunto com a da aceitagao, a de se sentir
parte do grupo. Diferentemente de Saulo, que foi entrevistado ao mesmo tempo, Vitor
nao abordou os conteldos escolares em si, mas, sim,a forma como os profissionais atua-
vam, do seu ponto de vista, para cumprir ou nao uma tarefa — da aplicagao de uma prova
a organizagao de uma sala de aula.Vitor qualificou ou desqualificou o contexto escolar

4 CID é a sigla para a “Classificagao Internacional de Doengas” publicada pela Organizagao Mundial de Satde
(OMS). Para cada estado de saude ¢é atribuida uma categoria a qual corresponde um cédigo CID. O coédigo F70
indica “Retardo mental leve”, de acordo com a CID 10.Atualmente,a CID esta em sua | I* versao.
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com base no acolhimento que recebeu. Nesse momento, sua perspectiva toca a de Saulo.

Sobre a escola em que estudou o ensino fundamental |, da qual afirmou nao ter

gostado, episodios do que denominou “descaso” foram recorrentemente evocados:

Entao era tipo assim: [...] “Vocé nao fez a prova porque vocé nao aguenta”. Eu
nao tive apoio de jeito nenhum [na escola do ensino fundamental I1]. Inclusive eu
cheguei na coordenadora, e eu peco até perdao pelo que vou falar, mas, assim,
eu cheguei na coordenadoria chorando e falei assim, “dona X, ja que vocés nao
fazem nada, ja que a diretora” — e falei o nome de todo mundo da diretoria e da
coordenadoria —“nao faz nada, eu vou resolver com as minhas préprias maos”.

Vitor desejava, inicialmente, fazer um paralelo entre a escola do ensino fundamen-

tal |, que considerava ruim, e a do ensino médio, que considerava boa, embora também
tenham emergido criticas quanto a essa ultima. O que desponta de sua fala, afinal, diz
respeito aos recursos humanos e materiais disponibilizados pela unidade escolar para
acompanha-lo, por exemplo, nos momentos de prova, mas também a caréncia de amiza-
des, as brigas e a outras acoes que denominou como desrespeitosas:

E, assim, segundo o que eu tinha falado para vocé ontem, eles [profissionais da
escola] nao faziam nada, e ai o que aconteceu? Eu comecei a me afastar de tudo,
comecei a entrar em um estagio de depressao, chegou a tal ponto que comecei
a me negar a ir para a escola, pessoas que moravam perto da mesma escola em
que eu estudava chegaram a bater em casa perguntando por que eu nao ia para
a escola. E eu falei, eu falei assim:“lembra daquele episodio assim, assim e assim,
que aconteceu? Entao, foi por isso”. Eu acho que é assim, a gente que é especial,
nds temos que ter respeito, assim como o aluno normal.

Ao narrar sua chegada ao ensino médio — a escola da qual gostou —,Vitor evoca a

figura do diretor, que o recebeu em sua sala:
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Ele me chamou para a sala dele e falou assim:“eu sei que vocé passou por muita
coisa, eu sei que vocé esta chegando hoje, mas, assim, para o que vocé precisar
pode contar comigo, porque o lema daqui da [nome da escola] é o trabalho de
inclusao”, lembro como se fosse hoje, eu lembro e até me arrepio...

Questionado sobre como se sentiu nessa ocasiao,Vitor segue:

Acolhido, primeiro por ele, porque, assim, nenhuma escola, como eu tinha falado,
de todas que eu citei, de todos esses anos, nenhuma escola e nenhum diretor
falou o que ele falou, nenhum.

O que emerge, novamente, é a aceitagao, o acolhimento, o convite a proximidade,
o — nos termos do entrevistado — “respeito” demonstrado nessa ocasiao em que foi
chamado diretamente pela diregao da escola, que, em sua opiniao, entendeu sua condi-
¢ao, dando énfase ao contexto de “inclusao’”. Acima de tudo,Vitor se sentiu “validado”,
presente, “incluido”. Nao saberemos, é claro, se a terminologia utilizada pela dire¢ao foi
exatamente essa. O que nos importa é a perspectiva de Vitor, que, por trés vezes, trouxe
termos especificos para qualificar tanto a si quanto a condicdo em que esta inserido:
“CID”, “especial” e “inclusao”. Vitor, nesse cenario, assumiu o lugar da especialidade a
partir da deficiéncia, parecendo entender a sua posi¢ao no funcionamento da “engrena-

”

gem”.

“Nunca me senti muito limitado, mesmo com a minha deficiéncia”

Saulo, 19 anos, estudou os ensinos fundamental e médio em escolas publicas mu-
nicipais da rede de Sdo Paulo. Concluiu o ensino médio em idade regular (18 anos). E
desenhista autodidata e almeja fazer curso profissionalizante de desenho e animagao, a
fim de trabalhar com a produgao de jogos de videogame.

Apesar do perfil um tanto mais silencioso, ou timido, que o de seu colega Victor,

Saulo apresenta maior assertividade. Contudo, por vezes “fantasia” ou traz elementos
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advindos de videos, desenhos ou programas de televisao. Ele encarou as experiéncias
vividas nas escolas pelas quais passou com maior carga de sofrimento, rememorando
contextos de desrespeito, brigas e solidao.

Eximio desenhista, tem seu talento reconhecido pelas pessoas com as quais con-
vive. Na escola os desenhos também faziam sucesso, e os professores pediam para que
ele elaborasse cartazes e fizesse diferentes decoragoes. Enquanto conversavamos, Saulo
tinha em maos papel e lapis, com os quais desenhava diferentes personagens.

Saulo esta matriculado em um reconhecido centro de atendimento voltado para
pessoas com deficiéncia intelectual na zona leste de Sao Paulo. La ele realiza atividades
de iniciagao ao mundo do trabalho.Acerca da deficiéncia intelectual, ele narra um episé-
dio de infincia que o marcou, o viu uma outra pessoa, aparentemente com deficiéncia,
ser chamada de “louca” por um desconhecido. A seguir, ele rememora o ano em que
aprendeu a ler.

Pesquisadora: Como era quando vocé estava entre o |1° e 0 9° anos na escola?
Como voceé era tratado, como era o dia a dia la?

Entrevistado:Até o 9° ano?

Pesquisadora: Até o 9° ano.

Entrevistado: Eu fui tratado de um jeito diferente desde o primeiro dia la. Foi no
8° ano que eu aprendi a ler, na sala de recursos.

Pesquisadora:Vocé aprendeu a ler na sala de recursos no 8° ano?
Entrevistado: E, mas o meu professor de portugués também ficou me ajudando.
Pesquisadora: Mas, em algum momento, algum professor — o de portugués ou o
da sala de recursos, ou qualquer outro — te viu como uma pessoa diferente? Vocé
sentia isso de alguma maneira?

Entrevistado: Quando eu sabia que era limitado, e eu sabia que tinha alguma
coisa ai, e eu sabia que ia estourar, com toda raiva, ele falou [para os colegas] que
eu tenho um negodcio na minha cabega que me deixa mais irritado, e chega uma
hora que [o negocio] estoura.

Pesquisadora:Vocé ouviu o professor falando isso para o colega?
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Entrevistado: Isso, [o professor disse] que era uma veia.

Pesquisadora: Entendi, entao ele falava “nao mexe com o S, porque ele tem uma
veia, e se ele ficar bravo essa veia estoura”? Como vocé se sentia em relagao a
isso?

Entrevistado: Nunca me senti muito limitado, mesmo com a minha deficiéncia.

Saulo traz em sua fala a conjungao concessiva “mesmo” para indicar que, embora
tenha deficiéncia, nunca se sentiu limitado. Sao dois conceitos importantes para quem
transita nos terrenos identificaveis pela deficiéncia e pela nao-deficiéncia, agenciando o
proprio estar no mundo, o proprio estar na escola.

A exposicao da deficiéncia de Saulo, mesmo que tergiversada pelo docente, marcou
o jovem pelo viés da diferenca. Destaque-se, na narrativa memorialista do entrevistado,
a explicagao, a partir de uma perspectiva médica, pautada pelo “desequilibrio”, pela raiva
e pela possibilidade de violéncia por parte do estudante.

Pensando na relagao dialogica escola-estudante e suas representagoes, Saulo, de
forma semelhante a Vitor, também se via sustentado pelo apoio da instituicao, porém,
dessa vez, nao por um viés de acolhimento “afetuoso”, mas, sim, por poder contar com
apoios necessarios para o seu aprendizado na organizagao dos tempos e espagos em
sala.

Pesquisadora:Vocé pedia alguma ajuda para os amigos [para fazer as atividades]?

Entrevistado: Certo. Nao. Eles colocam tudo no mesmo [faziam todos da mesma
forma].

Pesquisadora:Vocé nao pedia ajuda para ninguém, nem para o professor?

Entrevistado: Na maioria das vezes eu estava la no meio e, assim, se eu pedisse
ajuda para o professor, seria o mesmo que pedir para eles [os amigos].

Pesquisadora: Entao vocé pedia ajuda para os professores?

Entrevistado: Eu pedia mais ajuda para os professores do que para eles; quando
o professor nao estava ocupado, ai eu pedia.
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Pesquisadora:Ai pensando sobre isso, sobre o jeito que vocé gosta de aprender,
como vocé acha que aprende melhor?

Entrevistado: Eu leio.

Pesquisadora:Vocé so 1&?

Entrevistado: SO leio. Eu via que tinha entendido sé na hora da prova.
Pesquisadora:Vocé entende melhor explicando ou quando |é o texto do livro?
Entrevistado: Quando vocé esta falando eu entendo.

Pesquisadora: E quando vocé |é o livro vocé entende bem?

Entrevistado: Eu gosto de texto, [mas] nao entendo assim.

Pesquisadora: Entao, quando a gente explica é mais facil de entender? Para ler,
voceé as vezes ainda precisa de ajuda; quando te explicam, vocé entende mais facil?
Entrevistado: E.

Pesquisadora:Vocé quer que o professor explique como? Mais

sentado do seu lado, ou de uma maneira diferente?
Entrevistado: Fale fale de um jeito que eu entenda.

“Fale de um jeito que eu entenda” pode ser lido como uma referéncia a um conhe-
cimento que desloca o sentido do olhar da escola para uma “contra-homogeneidade”
dos fazeres escolares: o “olhar para o aluno”. O apelo de Saulo nos remete a algumas
faces do curriculo oculto escolar: o estudante com deficiéncia esta em sala mas, ao mes-
mo tempo, nao esta, € ignorado, em uma verdadeira situagao de “inclusao-excludente”
(VEIGA-NETO, 2001).

“A escola é deficiente para nés”

Doni, 29 anos, estudou o ensino fundamental em escola da rede municipal de Sao
Paulo e o ensino médio em escola da rede estadual, também na capital paulista. Concluiu
o ensino médio com 22 anos.
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A frase do subtitulo revela um pouco da poténcia critica de Doni: ele apresenta de-
senvoltura ao expressar suas ideias e aparece enquanto figura de referéncia e apoio nos
grupos dos quais participa. Em alguns momentos, ele pergunta duas vezes para entender
uma fala ou um conceito, mas em geral compreende e se comunica com pouquissimas
barreiras. Do grupo de entrevistados, é aquele cuja “deficiéncia intelectual” se faz menos
evidente por meio da fala. No entanto, essa condigao, dita por muitos como “limitrofe”,
nao o impediu de experienciar o estigma do diagndstico — dito em voz alta para ele na
sala de aula por uma profissional da unidade.

Doni é atuante no Conselho Municipal da Pessoa com Deficiéncia (CMPD/SP). No
momento em que foi entrevistado, era membro suplente. Também participa ativamente
do grupo de autodefensores da Associagao de Pais e Amigos do Excepcional (APAE), de
Sao Paulo, lugar onde emerge de forma mais clara sua figura de lideranga. Na ocasiao
da entrevista, ele estava procurando emprego, preferencialmente na area administrativa.

Apos saberem que Doni tinha deficiéncia intelectual, os amigos se afastaram — e
ele proprio ficou sem saber se sua condigao era “contagiosa”. O absurdo dessa situagao
instiga a pesquisadora a refletir: “nada mudou?”. Novamente, Varela e Alvarez-Uria per-
mitem situar nossas ponderagoes:

Nao se busca dotar a historia de um carater magistral e pedagdgico, entre outras
coisas porque um olhar retrospectivo deste tipo é também fruto das instituicoes
escolares, mas, sim,““abordar o passado a partir de uma perspectiva que nos ajude
a decifrar o presente”. (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992, p. I).

Vislumbramos a continuidade de discursos que reverberam nao apenas um ou ou-
tro modelo de compreensao da deficiéncia intelectual por iniciados, mas algo que esta
para além deles, perpassa os tempos, permanece latente e inerte a mudangas nos coti-
dianos escolares.

Entrevistado: Eu nao curtia ir para a escola, pois ja sofria por nao conseguir
entender o porqué de nao entender as matérias, entao ja me sentia abaixo dos
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outros alunos, eu tentava estudar, mas nao conseguia, eu tentava compreender o
professor, s6 que eu nao conseguia, para mim a escola se transformou em uma
experiéncia de terror. Um dos piores momentos da minha vida foi na escola, eu
repeti o 4° ano, e depois eu repeti a 7° série.Tipo, se eu fosse mal em uma prova,
eu pedia um trabalho, e através do trabalho eu recuperava minhas notas.
Pesquisadora: Entao deixa eu te perguntar uma coisa, Doni: vocé falou que era
uma coisa pessoal, que vocé sentia que nao conseguia acompanhar [as atividades
em sala de aula].

Entrevistado: Mais ou menos, bem mais ou menos. [...] Eu via que o pessoal
pegava muito rapido as matérias, e eu sempre ficava para tras. Foi ai que repeti
a 4* série; beleza, chegou o outro ano, 4° série de novo, passei normal; 5%, passei;
6% passei; e ai chegou na 7% foi ai que a inspetora apareceu na sala de aula e falou
para todo mundo que eu tinha deficiéncia intelectual. “Quem é o Doni aqui? Eu
queria dizer que o Doni tem deficiéncia intelectual”,” Ai foi um dos piores mo-
mentos da minha vida. Sim, eu era uma pessoa popular, que eu ficava cantando na
sala de aula junto com o pessoal,a gente tinha um grupo de musica, e ai o pessoal:
opal, cada um para o seu lado.

Pesquisadora: Eles te discriminaram?

Entrevistado: Sim, porque eles nao sabiam o que era deficiéncia intelectual, nem
eu sabia o que era isso, se era transmissivel, entao cada um foi para o seu lado.
aquelas pessoas que tiveram mais do continuaram falando comigo.Antes eu tinha
uns 40 a 50 amigos; quando descobriram o que eu tinha, ficaram uns quatro, as-
sim, cinco no maximo.

Pesquisadora: Mas falaram algo como “nao queremos mais...” ou foi uma coisa
mais siléncio?

Entrevistado: Eles meio que disfargavam quando eu chegava para conversar.Tipo,
vai ter um trabalho, vamos formar um grupo de cinco ou seis pessoas, e eu via
que as pessoas se distanciavam de mim... Em relagao a minha aprendizagem na
escola, os professores acharam que eu nao queria estudar, entao me colocavam
no corredor das pessoas desinteressadas.
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O poder proveniente da instituigao escolar faz emergir uma distingao de estudan-
tes legitimada pelo poder do conhecimento. Ao mesmo tempo, a escola cria valores,
condutas e normas que funcionam para avaliar e classificar. Tanto nas grandes quanto
nas pequenas cidades, temos criangas, jovens e adultos apartados da escola, do acesso a
um direito constitucional. Quando tratamos de pessoas com deficiéncia, esse panorama
torna-se ainda mais dificil e complexo, como os relatos acima indicam.As falas dos jovens
sao potentes para instigar uma reflexao sobre quem efetivamente faz parte do processo
de escolarizagao e quem ¢é apartado dele.

Considerando a escola como um dos alicerces da sociedade, sao de conhecimento
comum desigualdades que se apresentam no Brasil em relagao a formagao de jovens na
ultima etapa da educagao basica, interferindo em suas dindmicas de vida de acordo com
suas possibilidades para acessar ou concluir esse estagio de formagao.

Concluir o ensino médio é, literalmente, fazer parte de um grupo “seleto”, porque
minoritario. Quem termina o ensino médio, em tese, tem uma chave-mestra para acessar
uma gama de oportunidades nos mundos do trabalho, do lazer e da cultura, instancias
diretamente implicadas no acesso e na qualidade da educagao. Para o estudante com de-
ficiéncia, entretanto, isso nao se traduz da mesma maneira: muitas vezes, embora forma-
dos nessa etapa de ensino, eles permanecem sendo pegas estranhas ao funcionamento
da “maquina’”.

A educagao esta presente em espagos nao escolarizados, seja no seio familiar ou
entre amigos, seja na comunidade como um todo. O papel da educagao é mutavel e
esta em constante desenvolvimento, sujeito as transformagdes sociais e historicas. E
importante destacar sua importancia na atualidade. Notadamente, a instituigao escolar
funciona sob o entendimento de uma curva de normalidade, na qual se estabelecem ex-
pectativas de aprendizagem conforme a categorizagao de conteudos a fim de possibilitar
a aferigao da aprendizagem esperada de um estudante de acordo com o ano escolar em
que esta matriculado e com a idade que apresenta.A partir do momento em que o es-
tudante se afasta da logica “contelddo/ano escolar/idade” considerada normal, dentro da
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coeréncia da escola, assimetrias sao vistas, bem como as pessoas que se colocam fora da
curva da normalidade. O poder de definir uma pessoa, sem deixar que ela tenha escolha
no processo da sua propria definigao, traduz uma assimetria: professores podem definir
quem sao os bons e os maus estudantes.

Bagno (2003, p. 15) afirma que existe “um profundo e entranhado preconceito
social” que se apresenta para além do preconceito linguistico voltado para as pessoas
que se encontram em posi¢oes nao privilegiadas no que diz respeito ao dominio da
linguagem formal. O autor afirma que a linguagem talvez seja o mais complexo e sutil
instrumento de controle e coergao social.

Ainda segundo Bagno, as identidades se desenham e se afirmam na lingua. A partir
da competéncia linguistica de uma pessoa é possivel identificar uma determinada prove-
niéncia social; um certo tipo de fala pode ser motivo de riso ou chacota, como é o caso
de sotaques vinculados a localidades exteriores aos eixos de poder, ou seja, fora dos
eixos que indicam a normalidade.

Por conseguinte, as relagoes de poder estao no exercicio cotidiano da lingua, classi-
ficando os falantes a partir do modo como a articulam e a pronunciam dentro de deter-
minada realidade. Quanto mais “limpa” for a fala, sem marcas de um padrao considerado
menor, mais proxima ela podera estar de um contexto de poder, ndo necessariamente
econdmico, mas social (BAGNQO, 2008).

O estudante que obtém o reconhecimento escolar é aquele que atinge os para-
metros indicados por nota graduada ou conceito — seja de “0 a 10”, seja de “A a E” ou
de “plenamente satisfatorio a insatisfatorio” —, bem como por seu comportamento de
acordo com o que o espago preconiza.Valores como corregao ortografica, correcao de
fala, letra legivel, postura atenta e silenciosa sao valorizados. Essas determinagoes pre-
sentes no meio escolar serao importantes no entendimento do papel da escola para os
estudantes com deficiéncia intelectual que concluiram sua escolarizagao.

Quanto mais a lente com a qual se olha para as pessoas com deficiéncia intelectual
tem como foco critérios do que é considerado normal e o papel que se espera delas na

226



Diferencas, Deficiéncias e Desigualdades - Cenarios de Pesquisas

escola, maior é o silenciamento. No instinto benevolente de incluir a pessoa com defi-
ciéncia intelectual por meio de critérios construidos pela normalidade, essas pessoas se
tornam, na escola, o que Skliar (2003, p. I 53) denomina “visitantes em nossa residéncia”,
hospedes hostilizados e silenciados pela norma.

As questoes apresentadas se relacionam tanto as pessoas com deficiéncia intelec-
tual quanto a outros estudantes de alguma forma marginalizados pelo sistema escolar
— muitos deles acabam por receber, também, um laudo que justifica sua nao adequagao,
sua diferenca e suas dificuldades, ou que fundamenta a administragao de remédios, como
indica Joao Wanderley Geraldi (2013).

Consideracoes finais

Este percurso culmina na énfase a importancia do direito a voz, que é diretamente
ligado a representatividade, para a promogao de autonomia e a garantia da cidadania,
sendo a linguagem um mecanismo essencial na composi¢ao do carater de uma pessoa no
meio social. O conceito de deficiéncia intelectual passa por um entendimento historico,
social e econémico em que a construgao cultural da deficiéncia esta diretamente relacio-
nada ao conceito de normalidade. Por sua vez, a normalidade e a deficiéncia intelectual
se constroem, desmancham e reconstroem de acordo com diferentes saberes que indi-
cam possibilidades de controle e de ocultagao dessa condigao. Por fim, compreende-se
que nao € possivel definir uma pessoa com deficiéncia intelectual fora de um contexto,
tampouco analisar o meio sem considerar quem ali vive, pensa e atua.

Ao pensar em escolarizagao de pessoas com deficiéncia intelectual, é inevitavel
enfrentar naturalizagdes que perpassam a discussao sobre o tema. Para tanto, voltar os
olhos para fora da escola, para o mundo, e compreender os processos que também es-
tao em andamento nos extramuros escolares sao movimentos necessarios, assim como
— novamente — desconfiar dos saberes estabelecidos.
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E preciso, também, revisitar o que ja esta dado nas discussGes que envolvem as
pessoas com deficiéncia e suas consequentes naturalizagdes sob outro ponto de vista:
quando falamos em discurso e em relagdes de uma pessoa com a alteridade, pensamos
em um sujeito inserido em seu tempo e em seu contexto historico, com suas referéncias
e valores, construindo representagoes de si e de seu contrario, do que ele nao quer re-
presentar e do que deseja esconder:tudo isso € positivo e necessario quando falamos de
uma pessoa que detém o poder sobre sua fala, que decide e afirma, por si, seus desejos.
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EDUCACAO FISICA NA EDUCACAO INFANTIL: INTERACAO E COMUNICACAO
COM CRIANGCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA!

Ubirajara da Silva Caetano

Introducao

O presente capitulo retrata uma investigacao quanto aos significados estabelecidos
na interagao e comunicagao das criangas com transtorno do espectro autista (TEA) nas
aulas de educacao fisica. O estudo teve como base o cotidiano de uma instituicao publica
de educacao infantil localizada na cidade de Santos, estado de Sao Paulo. Neste texto,
abordaremos a partir do Diario de Campo as reflexdes oriundas de dois momentos
metodologicos, sendo o primeiro exploratério — no qual se observou a interagao livre
entre as criangas — e o segundo marcado por agoes dirigidas — intervengoes dos docen-
tes e rodas de conversa com as criangas. A pesquisa foi realizada com trés turmas de
pré-escola’ (salas vermelha, amarela e verde), perfazendo um total de 65 criangas com
idades entre 5 e 6 anos — cada sala contava com a presenga de pelo menos uma crianca
com diagnostico de TEA.

Para compreender essa realidade: os dados da Secretaria Municipal de Educagao de
Santos apontam que 71 Unidades Municipais de Educagao (UMEs), das 81 unidades da
rede de ensino — ou seja, 88% —, contam com a presenga de criangas com o diagnostico
de TEA (CAETANO, 2020). E um niimero significativo, que nos inquieta e que reforca a
necessidade de estudos e pesquisas como esta.

| Este capitulo € um desdobramento de minha dissertacao de mestrado “Interagao e comunicagao de criangas
com transtorno do espectro do autismo (TEA) em aulas de educagao fisica infantil” (2020), desenvolvida junto ao
Programa de Pés-Graduagao da Universidade Catdlica de Santos (UniSantos).

2 Termo utilizado pela Secretaria Municipal de Educagao para definir um estagio da educacao infantil.
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O TEA é um transtorno do neurodesenvolvimento que afeta, de diversas formas, a
capacidade de comunicagao da pessoa, compreendendo a interagao social, as linguagens
verbal e nao verbal, o estabelecimento de relacionamentos devido a padroes de com-
portamento, pouco ou nenhum contato visual, o interesse por atividades repetitivas e
estereotipadas e a resposta apropriada ao ambiente em que se vive. Caetano et al. (2015)
apontam que cerca de 30% a 40% das criangas com TEA tém a capacidade de comunica-
cao afetada e nao desenvolvem linguagem verbal. Os autores ainda demonstram algumas
caracteristicas de linguagem e comunicagao das pessoas com TEA, como o atraso no
desenvolvimento da agao de apontar algo, a dificuldade na comunicagao e interagao, os
jogos de faz de conta e as imitagoes. Ciola e Fonseca (2010) afirmam também que crian-
cas com TEA revelam “imprecisdes” em atividades simbdlicas, isto €, nao conseguem
desenvolver conceitos abstratos da mesma forma que outras criangas e, por essa razao,
nao brincam nem atribuem fungao a jogos, apresentando areas restritas de interesse.

Nessa direcao, Bichara e Fiaes (2009) propoem a brincadeira de faz de conta para
o trabalho pedagdgico dos professores com criangas com TEA, pois o brincar esta pre-
sente desde o nascimento e, por um longo periodo, a crianga utiliza-se dessa forma de
interagao humana para o seu aprendizado e as suas trocas com o ambiente, sendo a
atividade ludica uma ferramenta de conhecimento e de desenvolvimento. A brincadeira
€ uma pratica social e cultural e tem contribuido para distinguir a crianga do adulto, ao
menos teoricamente (VWAJSKOP, 1999). Como diz Brougere (2008), ha estruturas preé-
-existentes que definem a atividade ludica em geral e cada brincadeira em particular; as-
sim, as criangas aprendem antes de utiliza-las em outros espagos, tanto sozinhas quanto
em grupo. Ou seja, o brincar é visto como atividade cultural que supoe estruturas de
aprendizagem que as criangas assimilam em cada nova atividade ludica.

O brincar é o momento mais esperado na escola pelos pequenos. Dessa forma, a
instituicao escolar € um dos lugares em que as brincadeiras se dao essencialmente de
forma direcionada, com uma centralidade dessa acao nas aulas de educagao fisica. Assim,
reafirma-se a importancia desse momento e o papel do professor como mediador rele-
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vante no processo de interagao das criangas com TEA na escola, pois, por meio das brin-
cadeiras, elas vivenciam ludicamente a realidade e podem aprender regras de conduta e
exercitar o reconhecimento de si mesmas e de suas possibilidades de formagao humana
através das interagoes sociais, além de estimular as relagdes com quem convivem no
grupo social, em seus aspectos sensorial, motor e socioafetivo. Nesse sentido, € possivel
que criangas com TEA possam participar efetivamente das aulas de educacgao fisica na
pré-escola?

Com a finalidade de compreender essa dinamica, apresentamos a seguir o pano-
rama em que ocorreram os estudos, iniciando pelo caminho metodoldgico. Em seguida,
evidenciaremos as analises efetuadas no decorrer do cenario verificado na instituicao de
ensino.

Caminhos da pesquisa

A fim de entender o debate sobre a tematica, realizamos uma revisao de literatura,
com foco nos estudos e producoes que pudessem nortear as reflexdes sobre o brincar,
a educacao fisica e a presenga de criangas com TEA na pré-escola. Parte dessas pesquisas
aborda a tematica estudando individualmente uma crianga com TEA (SANTOS, 2014;
LUZ, 2016; DIESEL; FALKENBACH; OLIVEIRA, 2010). Quando o foco é em mais de
uma crianga, geralmente o estudo ocorre com uma turma em sala de aula (LUZ, 2016).
Outro conjunto de trabalhos analisa os professores em sua formagao, suas estratégias
de ensino e suas relagoes com seus familiares (CHICON et al., 2015; MIRANDA, 2014;
FREITAS; GIMENEZ, 2015; TAMBARA, 2016; BRACCIALLI; FIORINI; MANZINI, 2015;
FIORINI; MANZINI, 2014a, 2014b). Observamos, ainda, que ha pesquisas que tratam
sobre a comunicagao e a linguagem (BEZ; PASSERINO, 2014); trabalhos que abordam a
importancia da educagao fisica para a participagao de criangas com TEA nas aulas (RO-
DRIGUES;VIEIRA, 2016; LIMA;VIANA, 2016; SANTOS; SOUSA, 2016); e estudos sobre
o papel das brincadeiras na interagao, socializagao e representacao simbdlica (BOSA; SA-
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NINI; SIFUENTES, 2013; MATTOS; NUEMBERG, 201 |; CHICON; SA; SIQUARA, 201 5;
CHICON et al., 2018; SA, 2017). A partir desse contexto, pretendemos contribuir para
o debate retratando o cenario das aulas de educacao fisica em uma escola publica de
educagao infantil, tendo como base as descri¢goes presentes no Diario de Campo.

Na pesquisa, observamos trés turmas do nivel pré-escolar, com pelo menos uma
crianga com TEA em cada sala, realizando intervengoes, mediando as relagoes e se valen-
do, no inicio e ao final, de rodas de conversa.A investigacao configura-se como aborda-
gem qualitativa e, como instrumento de pesquisa, foi adotada a observagao participante
com registros em Diario de Campo.

Para direcionar o olhar de pesquisador nesse complexo processo de interpreta-
¢oes, apoiamo-nos em Ghedin e Franco (2008):

Olhar significa pensar, e pensar € muito mais do que olhar e aceitar passivamente
as coisas. Esse olhar pensante exige uma mudanga de atitude diante do mundo
e do modo pelo qual os fatos sao configurados pela cultura. Entao olhar € in-
terpretar e perceber para poder compreender como sao as coisas € os objetos
investigados. (GHEDIN; FRANCO, 2008, p. 38).

A fim de organizar o Diario de Campo e todas as observagoes e registros perti-
nentes ao estudo, estruturamos em um segundo momento um roteiro, com base em Bell
(2008).A autora apresenta um checklist para diarios, registros e estudos de observagao,
com as seguintes questoes para orientagao e posterior andlise do pesquisador: a) por
que observar; b) para que observar; c) como observar; d) o que observar; e €) quem
observar.

Os registros foram feitos de forma descritiva, na ordem em que os eventos ocor-
reram — e redigidos no momento ou posteriormente a observagao. Também foram rea-
lizadas gravagoes audiovisuais das atividades pedagdgicas exploratorias, para que pudés-
semos retomar o olhar sobre esses momentos e obter outros dados referentes aos
ambientes, a organizagao das tarefas e ao processo de aprendizagem das criangas — ve-
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rificando aspectos como praticas corporais propostas para elas e atividades realizadas
em grupo.

Apontamentos elaborados por meio de observagao se diferenciam daqueles deri-
vados do momento exploratorio, das intervengoes do docente e das rodas de conversa.

Os registros do Diario de Campo comegam com o que Minayo e Sanches (1993)
chamam de fase exploratoria de pesquisa — uma etapa em que nos interrogamos sobre
o objeto de estudo da pesquisa, seus pressupostos, a metodologia apropriada para se-
guir o trabalho de campo. Essas primeiras e breves anotagoes foram feitas sem roteiro
pré-definido.

Ja a organizagio das intervengdes foi baseada na Pedagogia Freinétiana3. Assim, uti-
lizou-se a formagao de rodas de conversa no inicio e ao final das aulas, com base no
Jornal de Parede de Freinet*, tendo como referéncia os objetivos da pesquisa, a intro-
ducao de elementos visuais com fotos dos materiais pedagogicos da aula e a indicagao
da rotina visual inicial com as imagens. Esses materiais fizeram parte das vivéncias para,
primeiramente, facilitar a comunicagao e previsibilidade e, em seguida, inspirar a nogao
de responsabilidade entre as criangas na organizagao da dinamica da aula, além de insti-
gar o senso coletivo.

Além disso, no inicio de cada roda de conversa foi apresentada uma rotina simples
com arranjos no ambiente, comegando com os materiais pedagogicos de educagao fi-
sica e uma placa feita de EVA, na qual eram colocadas imagens dos objetos que seriam
usados, facilitando o entendimento da aula, principalmente para as criangas com TEA. A
placa ficava permanentemente afixada no armario do salao de aula, para que as criangas
pudessem visualiza-la a qualquer momento e para, eventualmente, alterar a dinamica das

3 A abordagem pedagogica foi dividida em quatro eixos: “livre expressao”, “autonomia”, “cooperacao” e “traba-
Iho”, como forma de facilitar a autonomia das criangas e estimular sua participagao nas atividades (ELIAS, 1996).
4 Os Jornais de Parede, na visao freinétiana, eram compostos de envelopes com o seguinte dizer:“eu felicito, eu
critico, eu proponho” — criando situagoes para que as criangas refletissem sobre suas agcoes e despertassem sua
curiosidade.
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vivéncias, inserindo ou retirando imagens de apetrechos. Entende-se que, nas aulas de
educagao fisica, a utilizagao de materiais de apoio como esse pode facilitar o entendi-
mento das vivéncias por todas as criangas, e nao somente aquelas com TEA.

Outra estratégia pedagogica, realizada a cada inicio de aula pelo professor na roda
de conversa, foi a formagao de pequenos grupos — duplas, trios ou quartetos —, estimu-
lando as criangas a atuarem nas atividades na companhia de diferentes colegas. Ao final
das aulas, eram realizadas indagagoes no sentido de estimular as criangas a contarem
como havia sido brincar com outros parceiros. A seguir, explicaremos o processo de
analise das descrigoes do Diario de Campo e traremos nossas impressoes quanto a in-
teragao e comunicagao entre os pares.

Anadlise do diario de campo

Ao elucidar os significados estabelecidos nas interagoes e comunicagoes das crian-
¢as com TEA nas aulas de educagao fisica na pré-escola, pudemos verificar que, logo no
inicio das observagoes exploratorias, a aula em si nao alterava a perspectiva tradicional
da educacao fisica. Mesmo na educagao infantil, resquicios dessa tradicao prevalecem,
como pode ser notado neste trecho do Diario de Campo:

Apesar de a aula ser realizada em um espaco aberto, livre para a exploragao
de materiais, nao houve interagao entre as criangas espontaneamente, existindo
apenas acoes diretivas, e as demais criangas nao parecem querer brincar com
a crianca com TEA da maneira como foram conduzidas as aulas. (DIARIO DE
CAMPO, |13 abr.2018).

Nesse primeiro momento foi possivel verificar, durante a dinamica das aulas no
salao, que a interagao entre as criangas com e sem TEA nao acontecia.As criangas com
TEA pareciam “invisiveis” para os seus colegas, permanecendo isoladas em seu mundo.

Os materiais pedagdgicos de educagao fisica ficavam dispostos em cantos da sala,
e as criangas deveriam escolher um material para brincar e, depois disso, devolvé-lo no
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mesmo lugar.As criangas com TEA, no entanto, geralmente ficavam andando de um lado
para o outro do salao, de modo aleatdrio, conforme descrigao no Diario de Campo:

Durante toda a aula, a crianca com TEA ficou nessa dinamica de subir, descer e
se esfregar no banco, ou andando de um lado para o outro, sem interagao com
as demais criangas. Passou a maior parte do tempo observando-as brincarem, e
nenhuma delas a chamou para as atividades com ou sem material. (DIARIO DE
CAMPO, 3 e 30 mai. 2018).

A participagao das criangas com TEA nas atividades, quando ocorria, era geralmente
de forma dirigida, somente com o auxilio do professor de educacao fisica, para quem da-
vam as maos quando iam, por exemplo, andar se equilibrando sobre o banco sueco, subir
e pular de cima do banco plinto ou saltar do trampolim. Desse modo, as vivéncias reali-
zadas com materiais e apoio do professor facilitavam a participagao das criangas na aula,
mas essa participagao continuava sendo restrita, direcionada, pouco ou nada ludica, assim
como a escolha dos materiais pedagogicos de educacao fisica, pois nao se caracterizava
interagao entre as criangas nas brincadeiras. Logo, esses alunos nao exercitavam a cria-
tividade, a gestualidade e a exploragao espontanea, algo natural entre criangas pequenas.

Dessa forma, pudemos notar a invisibilidade das criangas com TEA no ambiente das
aulas, sobretudo em relacao as outras criangas — essas, mesmo em momentos de brinca-
deiras em grupo, nao procuravam os colegas com TEA. Essa situagao também é descrita
no Diario de Campo:

Entre as criangas que estao no banco inclinado esta a crianga com TEA. Ela fica
se arrastando para subir e descer do banco sem o apoio do professor, sozinha.
Enquanto as outras brincam em grupos com as bolinhas de gude, ela vai de um
lado para o outro, ou fica subindo e pulando do banco; as vezes tenta fugir da sala.
(DIARIO DE CAMPO, 3 mai.2018).

Essa invisibilidade foi uma das primeiras observagoes significativas do processo da
pesquisa. Durante as dinamicas de aula, notou-se no comportamento das criangas uma
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indiferenga quanto aos colegas com TEA. No seguinte registro do Diario de Campo, os
pequenos da sala amarela falam de F, um dos colegas com TEA, ap6s questionamento do
professor.

“Eu brinquei com F. porque ninguém queria brincar com ele.” Outra crianga res-
pondeu: “nao brinco porque nao gosto dele”. Nisso, as demais rebatem dizendo,
por exemplo: “mas eu gosto dele, sé nao queria hoje”. Uma terceira crianga diz
que nio gosta de F. e que “ele atrapalha”. (DIARIO DE CAMPO, sala amarela, 25
mai. 2019).

Parte das criancas demonstrava dificuldade para interagir com F, pois a falta de co-
municacao as afastavam dele.

As investigacoes nesse periodo também apontaram para limitagoes quanto as ativi-
dades propostas em aula. A abordagem pedagdgica utilizada nas aulas de educagao fisica
possivelmente contribui para a invisibilidade das criangas com TEA. Nesse sentido, as
dinamicas nao se mostraram adequadas como praticas pedagogicas ludicas.

Feitas essas analises, e levando em consideragao as relagoes entre os pares, foi ela-
borado para o segundo momento da investigagao um roteiro de observagao a partir da
reorganizacao do ambiente das aulas de educacgao fisica com a utilizagao de elementos
visuais e rodas de conversa.

O ambiente foi remodelado para identificar os pontos fortes de cada crianga du-
rante as brincadeiras e para avangar nos pontos mais frageis, priorizando as necessidades
das criangas com TEA. Assim, as sugestoes iniciais focaram mais as brincadeiras com os
objetos do que com os colegas. No Diario de Campo ha o registro desta fala de um dos
pequenos: “Trazer mais brinquedos como bonecas e casinhas” (Diario de Campo, sala
vermelha, 25 jun. 2019).

As agoes sugeridas no inicio das rodas de conversa geraram debates entre as crian-
cas, conforme registrado no Diario de Campo:
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Uma menina afirma nao gostar de brincar com a crianga com TEA. Outras duas
criangas rebatem o argumento, dizendo que nao brincaram com a crianga autista
porque nao queriam brincar naquele momento, mas que gostavam dela. Além
disso, outros meninos também afirmaram que tém medo ou que se afastam da
crianga autista por ficarem assustados quando ela movimenta repetidamente as
mios (estereotipias). (DIARIO DE CAMPO, 25 jun.2019).

Na maior parte das vezes, quando eram desafiadas a nao brincarem sozinhas, as
criangas inicialmente escolhiam como parceiros os colegas sem deficiéncia.

A crianga com Transtorno Opositor Desafiador (TOD) procurava alguma colega
para ser sua parceira, mas, uma vez que seu convite era refutado, ela batia nessa
colega e partia para outra. Esse fato ocorreu com frequéncia. Trés criangas fala-
ram que nio gostam da amiga que bate. (DIARIO DE CAMPO, sala vermelha, 25
jun.2019).

Assim, é possivel notar que a indiferenca fazia parte do contexto do grupo. O vin-
culo entre as criangas ainda era fragil, talvez pela falta de um trabalho mais efetivo para
a compreensao de suas necessidades.

Em outro momento, a fala de uma das criangas demonstrou que o ambiente de
didlogo ao final da aula contribuia para a proposta das atividades ludicas: “Uma menina
respondeu que nao gostou de nada, e depois falou que gostou, e as demais criangas fize-
ram sinal positivo com a cabega” (Didrio de Campo, sala verde, 25 jun.2019).

Do mesmo modo, a aproximagao gerada pelas rodas fazia com que os meninos e
meninas notassem a crianca com TEA como ator social, fazendo parte do grupo:“Uma
menina diz que é preciso colocar corda para brincar, outra fala para deixar o J. na roda e
brincar de pega-pega com ele” (DIARIO DE CAMPO, sala verde, 25 jun.2019).

Os relatos colhidos também indicam o desentendimento em relagao ao outro no
espaco:“Uma menina diz:]. me empurrou durante a aula” (DIARIO DE CAMPO, sala ver-
de, 25 jun.2019).Assim como algumas das criangas se afastavam, outras percebiam que F.
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era um sujeito que brinca:*“Dois meninos propéem chamar F para brincar” (DIARIO DE
CAMPO, sala amarela, 25 jun. 2019).

As modificagoes nas praticas pedagogicas — como a adogao das rodas de conversa
—, portanto, indicaram as intengoes do professor ao mediar as relagoes entre as criangas
nas aulas de educacao fisica.“. geralmente escolhe a mesma turma, mas hoje decidiu es-
colher um grupo diferente; talvez seja pelo desafio de brincar em duplas ou trios, talvez
seja por escolha propria” (DIARIO DE CAMPO, 25 jun.2019).

A aproximagao entre as criancas ficava mais perceptivel na medida em que elas
percebiam melhor o colega com TEA e o mencionavam nas rodas de conversa, sugerin-
do brincadeiras:“Dois colegas sugerem que J. poderia brincar mais com eles” (Diario de
Campo, salas vermelha e verde, 5 nov. 2019). Além disso, durante as vivéncias, as intera-
¢oes entre as criangas também contavam com a mediacao do professor: “O professor
vai até J. e tenta jogar com ele a bola grande e chama outras criangas para se juntarem
na brincadeira” (DIARIO DE CAMPO, 5 nov. 2019).

Os elementos visuais utilizados pelo professor no inicio das aulas facilitaram o
entendimento das criangas em relagao a proposta das atividades, e ainda motivaram os
pequenos com TEA a participarem ativamente das vivéncias:

As criangas dizem que foi legal brincar do lado de fora.Algumas pegam o material
com as fotos (elementos visuais) e falam que é legal olhar as imagens dos objetos
com os quais elas brincaram. O menino (J.) se aproxima do professor e diz:“Tio,
agora eu sei o que vocé quer fazer na brincadeira”. (DIARIO DE CAMPO, sala
vermelha, 5 nov.2019).

Ao final das investigagoes, também foi possivel notar que parte da equipe pedagogi-
ca percebeu a diferenga no ambiente e fez sugestoes para o professor quanto ao apoio
oferecido a crianga com TEA.“A orientadora educacional se aproxima para observar o
final da aula e sugere que as criancas peguem na mio do professor para guia-lo” (DIA-
RIO DE CAMPO,; sala verde, 5 nov. 2019).
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Ficou evidente, com as indagagoes do professor, a postura de algumas criangas
quanto a se aproximarem dos colegas com TEA para brincar, ou quanto a se afastarem
deles — aqui, uma das possiveis justificativas € a de que as criangas com TEA, J. e F, eram
mais altas do que as demais e faziam movimentos repetitivos com os bragos, o que por
vezes assustava seus pares. Outro ponto a se destacar em relagao a aproximagao entre
elas é a auséncia de uma rotina preestabelecida para as criangas com TEA, capaz de fa-
vorecer as interagoes em brincadeiras ou outras relagdes de comportamento social na
escola — de maneira geral, essas criangas ficam ao lado das professoras mediadoras e,
quando se aproximam das demais, realizam movimentos agitados ou nao respondem a
interagao dos colegas da mesma faixa etaria.

Mesmo com algumas dificuldades, a aproximagao (interagao e comunicagao) entre
as criancas nas aulas de educacao fisica realizou-se, primeiramente, por meio da obser-
vagao que elas passaram a fazer de seus colegas com TEA, tentando percebé-los como
atores sociais, assim como elas. Em seguida, elas foram perdendo o medo que sentiam
quando chegavam perto desses colegas, que as notavam e as vezes somente olhavam e
perdiam o interesse.Tais aproximagoes de ambos os lados se deram a partir da iniciativa
das rodas de conversa inicial e final, uma vez que os apontamentos do professor estimu-
lavam que, nas brincadeiras, sempre existissem interagoes entre todos, indistintamente.
Isso fez com que as criangas lidassem com conflitos internos e externos — em algumas
rodas finais, houve debate entre os pequenos a respeito de nao brincar com os colegas
com TEA, estimulando, assim, reflexoes sobre brincar com o outro ou ignora-lo.

E importante observar que, nas rodas de conversa, as criancas puderam debater
sobre suas relagoes, percebendo o outro tanto como um igual quanto como uma pessoa
com caracteristicas individuais. Dessa maneira, o processo de elaboragao de um ambien-
te para todos vai tomando forma por meio da construcao coletiva com as criangas, isto
¢, entendendo todas como sujeitos.

Durante as observagoes, as diferengas de género prevaleceram com maior fre-
quéncia na sala amarela, que também foi a turma na qual ocorreram os maiores conflitos
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quanto a participagao da crianga com TEA nas brincadeiras. Mesmo com as rodas de
conversa, a divisao entre os grupos permaneceu em parte das aulas — embora houvesse
a percepgao das criangas da sala em relagao a crianga com TEA, a aproximagao entre elas
foi acontecendo apds os debates na roda de conversa. O documento “Praticas cotidianas
na educagao infantil” (BRASIL, 2009) salienta que criangas pequenas constituem sujeitos
marcados pelo pertencimento a diferentes classes sociais, géneros, etnias. Essas relagoes
afetam suas vidas, e, voltando ao contexto das aulas de educacgao fisica, devemos lembrar
que historicamente elas promoviam atividades que costumavam separar meninos e me-
ninas. Nesse sentido, Kishimoto e Santos (2016) apontam como as representacoes de
género sao produzidas desde a infancia, sobretudo por meio de brinquedos e brincadei-
ras, e como essas concepgoes implicam relagoes de poder e se inscrevem nos corpos e
nas identidades como marcadores sociais da diferenca, contribuindo para as posi¢oes de
submissao e de desvantagem economica das mulheres em relagao aos homens — e, neste
caso, também das criangcas com TEA.

Consideracoes finais

O objetivo de tornar a escola para todos depende da agao dos sujeitos que atuam
nessa instituicao e demanda agoes que facilitem a insergao de todas as criangas no am-
biente da educacao infantil — no caso desta pesquisa, no nivel da pré-escola. Para se ate-
nuar as situacoes de desigualdade — como as assimetrias nas relagoes entre as criangas
com e sem deficiéncia —, sao necessarias mudancas educacionais e no entendimento da
nogao de deficiéncia, que nao pode mais estar embasada apenas no modelo biomédico
imposto pela sociedade.

Durante a pesquisa buscou-se compreender o cenario das aulas de educagao fisica
e, a partir das observagoes descritas no Diario de Campo, suas implicagdes quanto a
interagao de criangas com TEA. As relagoes entre as criangas com e sem TEA ocupam
a maior parte das observagoes do Diario de Campo, demonstrando como o ambiente
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educacional pode reproduzir aspectos gerais da sociedade, como a invisibilidade das
pessoas com deficiéncia.

Pode-se constatar que as criangas com TEA participaram das atividades em grupo
propostas nas aulas de educagao fisica. Para tanto, foi necessaria uma organizagao que en-
xergasse as possibilidades das pessoas com TEA, suas potencialidades, criando condigoes
que favorecam a superagao de suas barreiras e a sua interagao na sociedade — de modo
que a crianga, por mais que apresente dificuldades de interagao e comunicagao, tenha
instrumentos que lhe deem apoio para vencer obstaculos como o da invisibilidade. Os
registros no Diario de Campo indicaram relagoes de assimetria nas aulas de educagao fi-
sica, assim como possibilidades de participagao de todas as criangas, independentemente
de suas diferengas individuais. Desse modo, pudemos inferir que a pratica reflexiva como
direcionamento das agoes do professor colaborou para repensar o objeto de estudo e
para diminuir as desigualdades em torno das agoes apresentadas e verificadas nas aulas.

De modo geral, esta pesquisa empreendeu um processo de desconstrugao de pra-
ticas pedagogicas preestabelecidas nas aulas de educagao fisica na escola pesquisada
e iniciou o desenvolvimento de interagoes entre os pares, possibilitando em parte a
compreensio das diferencas individuais no contexto educacional. E importante salientar
que os elementos visuais e as rodas de conversa utilizados para facilitar a comunicagao
e a interagao ainda integram a rotina das aulas de educagao fisica na escola investigada,
contribuindo para a aprendizagem de todos. As indagagcOes propostas para as aulas de
educagao fisica e as reflexdes com as criangas contribuiram para a construgao efetiva
de ambientes ludicos e, até certo ponto, para a diminuigao das desigualdades nas aulas.
Portanto, o trabalho pedagégico do professor de educacao fisica nao € uma tarefa facil,
exigindo conhecimentos sobre os transtornos, sobre a infincia e sobre a crianga, além
do entendimento de didatica e a formulagao de estratégias que o apoiem no seu oficio.

Trabalhos que abordam o tema nas instituicoes educacionais o fazem tendo como
base uma crianga, ou uma sala, e tratam de comunicagao, de formagao e de estratégias
de ensino. Nessa direcao, apresentou-se um recorte do cenario das aulas de educacao
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fisica em uma escola de educagao infantil a partir de observagoes em Diario de Campo,
contribuindo para reflexoes acerca da crianga com TEA no ambiente escolar e possibi-
litando meios para a aproximacao das diferengas na instituicao educacional — rompendo
os limites das aulas de educagao fisica propriamente ditas e respeitando os direitos das
criangas, sobretudo no que diz respeito a sua participagao e as suas escolhas nas vivén-
cias com as turmas das quais fazem parte.A pesquisa, no entanto, esta longe de esgotar
o tema, e faz-se necessario compreender outros cenarios e promover outros debates.
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EDUCAGAO DO CAMPO E ESCOLAR{ZACAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA -
DELINEAMENTO DO DEBATE ACADEMICO!

Cristiane Lopes Rocha de Oliveira

Introducao

A Educacao do Campo surge como resultado da atuagao de diferentes movimentos
e organizacoes sociais engajados em questoes relacionadas a populagao do campo, no
intuito de reconhecer a identidade desses sujeitos como construtores de sua propria
historia. Diretamente vinculada a esse protagonismo, a modalidade foi conquistada por
meio de lutas e resisténcias em busca de assegurar o direito dessa populagao a uma
educagao contextualizada, critica, permeada por saberes populares e conforme com os
conhecimentos cientificos (SANTOS, 2017).

Para Santos (2008), trata-se de um projeto educativo que tem como principios
fundamentais a triade campo, politicas publicas e educagao. Dessa forma, como aponta
Caldart et al. (2013), a Educagao do Campo assume as premissas da Educagao Popular,
a partir de bases dialdgicas, reconhecendo a validade dos diferentes saberes; o trabalho
como principio educativo, imprescindivel para a transformac¢ao do atual modelo de de-
senvolvimento econdmico; a luta pela terra, pelo direito a permanéncia dos povos do
campo em seu territorio; e a defesa da agroecologia, com uma agricultura que respeite
o meio ambiente e a vida.

Em relagao a sua concepgao fundamental, a diversidade de identidades e su-
jeitos esta presente no Decreto n° 7.352/2010 da Constituicao, sendo abarcados

| Este capitulo é um desdobramento da minha pesquisa de doutorado em andamento pelo Programa de Pos-
-Graduagao em Educagao da Faculdade de Educagao da Universidade de Sao Paulo (FEUSP), que tem como ponto
central debater as intersegoes presentes entre Educacao Especial e Educagao do Campo.
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agricultores, pescadores, ribeirinhos, assentados, indios e comunidades quilombolas, en-
tre outros (BRASIL, 2010). Pensando nas interseccionalidades presentes no contexto da
Educagao do Campo, este capitulo apresenta como esses direitos educacionais tém sido
pensados quando se entrelagam com a Educagao Especial, uma vez que a populagao do
campo abrange pessoas com deficiéncias de diferentes especificidades e necessidades
educativas, bem como com transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotagao.

Para isso, partiu-se de um estudo inicial*> da producdo académica sobre essas ques-
toes encontrada em bancos de dissertagoes e teses, tendo como objetivo verificar a pre-
senca de interseccionalidades entre a Educagao Especial e a Educagao do Campo — sem
abordar, neste momento, discussoes sobre as concepgoes de Educagao do Campo e de
deficiéncia. O trabalho de Nozu et al. (2018) fez essa analise a partir da producao cienti-
fica no periodo de 1994 a 2008; este capitulo, além de apoiar e reafirmar suas assertivas,
tem como diferencial a apresentagao dos marcos legais e educacionais que poderiam ter
impulsionado os estudos nessa area de forma concomitante.

Referentes a essa interseccionalidade, ha poucos documentos e politicas educacio-
nais. Como destaques, tém-se a Resolugao CNE/CEB n° |, de 3 de abril de 2002, que ins-
titui as Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas escolas do campo (BRASIL,
2002);a Resolugao n° 2, de 28 de abril de 2008, que apresenta um conjunto de principios
e de procedimentos das escolas do campo voltados a Educagao Especial (BRASIL, 2008);
a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (MEC/
Secadi, 2012), que apresenta a necessaria interconexao da Educagao Especial com a Edu-
cagao Indigena, do Campo e Quilombola, assegurando recursos, servicos e atendimento
educacional especializado (AEE); e o Documento Final da Conferéncia Nacional de Edu-
cagao (Conae), cujas metas visam estimular as intersec¢oes entre a Educagao Especial
e a Educacao do Campo, oferecendo também recursos, servicos e AEE (BRASIL, 2010).

2 Este capitulo é parte de pesquisa de doutorado em curso pelo Programa de Pés-Graduagao em Educagao da
Faculdade de Educagao da Universidade de Sao Paulo (FEUSP).
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No Brasil, a educagao é um direito social e inerente a todos, como consta na Cons-
tituicao de 1988. A Educagao do Campo e a Educacao Especial sobrepujam a padroni-
zagao em busca de um ideal e avultam o direito por uma educagao publica de qualidade
que respeite as multiplas identidades.

Percursos metodoldgicos

Optou-se por desenvolver uma pesquisa bibliografica e, de acordo com Garcia
(2016), isso se da realizando-se interpretagoes e analises das informagoes alcangadas
sobre determinado assunto, tema ou problema posto como objeto.

Para verificar a produgao académica sobre a interface supracitada, foram buscadas
dissertagoes e teses referentes ao periodo de 2011 a 2020 publicadas nos bancos de
dados eletronicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) e do Instituto Brasileiro de Informagao em Ciéncia e Tecnologia (Ibict).

Apos essa coleta, foi realizada a sistematizagao das varidveis em categorias, poste-
riormente interpretando-as e analisando-as, a fim de organizar as informagoes obtidas.
Salienta-se que este trabalho tem como destaque a Educagao Especial, e a discussao a
respeito dos materiais encontrados foi efetivada por meio da andlise de conteudo, ex-
plorando-se e integrando-se qualitativamente as informagoes obtidas (MORAES, 1999).

No catilogo de teses e dissertagoes da Capes e do Ibict, ao serem utilizados os
descritores e o filtro do periodo — no qual varios principios dos direitos a Educacao
Especial ja estavam solidificados nas politicas educacionais?, obteve-se como resultado o
somatoério de 6.855 trabalhos. Posteriormente, a partir da leitura dos titulos, dos resu-
mos e das palavras-chave, 87 deles foram pré-selecionados, sendo eleitos finalmente 40
trabalhos, por sua adequagao a tematica definida neste projeto*.

3 Como destaques, tém-se o Decreto n° 7.611/201 |; o Decreto n° 7.612/201 I;a Lei n® 13.005/2014 e a Lei n°
13.146/2015.

4 Deve-se considerar que tal pesquisa ocorreu entre |15 de novembro de 2021 e || de janeiro de 2022, sendo
esperadas algumas variagoes nos resultados, decorrentes de dissertagoes e teses que, porventura, possam ter sido
disponibilizadas na plataforma da Capes e Ibict em periodo posterior ao supracitado.
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Como parametro de refinamento das dissertagoes e teses, priorizaram-se aqueles
que retratavam a Educagao Especial e a Educagao do Campo de forma concomitante, ci-
tando oportunas politicas educacionais em seu desenvolvimento. No Quadro |, a seguir,
ilustra-se a relagao dessa produgao académica coletada entre 201 | e 2020.

Quadro | —Ano de publicagio de dissertagoes e teses (2011-2020)
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2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
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Ano de defesa

Fonte:Autoria prépria (2022).

Entre os trabalhos encontrados, nota-se um numero maior de publicagoes em de-
terminados periodos, como apontado no quadro, havendo seis trabalhos nos anos de
2011, 2017 e 2020 e cinco trabalhos no ano de 2014. Observa-se, também, a maior
incidéncia de dissertacoes, sendo 28 em relagao a |2 teses. Nessas 28 dissertacoes en-
contradas, sao 19 mestrados em Educagao (67,9%), trés mestrados em Ciéncias (10,7%),
dois mestrados em Educagao Agricola (7,1%), um mestrado em Processos de Desen-
volvimento Humano e Saude (3,6%), um mestrado em Teologia (3,6%), um mestrado
em Gestao Social, Educagao e Desenvolvimento Regional (3,6%) e um mestrado em
Fronteiras e Direitos Humanos (3,6%). Das 12 teses encontradas, oito sao referentes a
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doutorados em Educagao (66,7%) e quatro a doutorados em Educagao Especial (33,3%).

No campo das politicas publicas nacionais, destaca-se o Programa de Apoio a For-
magao Superior em Licenciatura em Educagao do Campo (Procampo), sob a diregao da
Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagao, Diversidade e Inclusao (Secadi), que
oferece suporte a instituicoes com cursos de licenciatura em Educagao do Campo, ob-
jetivando assegurar a formagao de educadores para atuagao nos anos finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio em escolas do campo (BRASIL, 2015). Sob a mesma
perspectiva, varias instituicoes federais e estaduais de Ensino Superior foram convidadas
a apresentar propostas para a implementagao de cursos de licenciatura em Educagao do
Campo, que deveriam oferecer formagao docente inicial por meio de habilitagoes em
areas de conhecimento como Ciéncias Humanas, Letras e Artes, Ciéncias da Natureza e
Matematica (CARVALHO, 2017).Atendendo ao Edital MEC/Sesu/Setec/Secadi n® 2/2012,
foram implantados 42 novos cursos de licenciatura em Educagao do Campo em varias
instituicoes brasileiras de Ensino Superior, o que pode ter interferido nas pesquisas so-
bre as intersecgoes entre Educagao Especial e Educacao do Campo de 2011 a 2020.

Quanto as universidades que fomentaram as pesquisas em analise, a Tabela | apre-
senta a distribuicao das dissertacoes e das teses oriundas das Instituicoes de Ensino
Superior (IES) no periodo.

Tabela | — Distribuicdo das dissertacoes e das teses de acordo com a IES entre 201 | e 2020

InsTiITUICAO DE ENsiNO SuPeRIOR (IES) NUMERO DE DOCUMENTOS
DISSERTAGOES TesEs

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) 5 0
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Uerj) 0 2
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) 0 1
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) 1 4
Universidade Estadual Paulista (Unesp) 1 0
Universidade de Sao Paulo (USP) 0 1
Faculdade Vale do Cricaré (FVC) 1 0
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Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes) 1

Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missbes (URI) 1 0
Faculdades EST 1 0
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) 1 0
Universidade Federal de Santa Maria (Ufsm) 1 0
Universidade Estadual de Londrina (UEL) 1 0
Universidade Tuiuti do Parana (UTP) 1 1
Universidade Federal da Bahia (Ufba) 1 0
Universidade Federal do Amazonas (Ufam) 0 1
Universidade do Estado do Para (Uepa) 2 0
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) 8 1
Universidade de Brasilia (UnB) 1 0
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) 1 0
Universidade Estadual de Roraima (Uerr) 1 0
Total 29 11

Fonte:Autoria prépria (2022).

Pode-se observar que varias universidades que atenderam ao Edital MEC/Sesu/
Setec/Secadi n° 2/2012 (BRASIL, 2012) possuem dissertagbes e teses que abordam a
Educagao Especial e a Educagao do Campo de forma concomitante. Ainda de acordo
com a Tabela |, destacam-se os numeros das seguintes instituicoes: a UFGD, com nove
trabalhos, a UFSCar e a UFRR|, com cinco trabalhos cada.

Vale destacar que a UFGD possui o curso de licenciatura em Educagao do Campo,
com duas habilitagoes: Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas presencial, com regime
de alternancia. A UFRR] também possui o curso, com habilitagao em Ciéncias Humanas
(Historia e Sociologia); ja a UFSCar possui o Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Edu-
cagao no Campo, criado em 2010 com o objetivo principal de proporcionar um espago
de discussao de estudos e pesquisas sobre a educagao do e no campo, incluindo suas re-
lagoes com as praticas das camadas populares, os movimentos sociais e a luta pela terra.
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A instituicao também oferece uma especializagao em Educagao no Campo.

Quanto aos temas e as propostas das pesquisas, nota-se uma diversidade de ques-
toes e problematicas abordadas. Inicialmente, as categorias foram construidas atentan-
do-se ao publico-alvo do campo investigado pelos autores. Doze trabalhos analisaram a
Educagao Indigena: Coelho (2011), Sa (2011), Secin (201 1), Souza (201 1), Sousa (2013),
Lima (2013), Correia (2013), Silva (2014), Rodrigues (2014), Sa (2015), Mattoso (2016) e
Portela (2019). Dois trabalhos pesquisaram em locais de assentamentos: Soares (201 1) e
Silva (2017). Dois trabalhos investigaram sobre as comunidades quilombolas: Mantovani
(2015) e Gabriel (2020). E dois trabalhos averiguaram em regioes ribeirinhas e de flores-
tas: Fernandes (2015) e Almeida (2018).

Os demais autores analisaram o publico da Educagao do Campo de forma geral,
e seus trabalhos foram reunidos em outros agrupamentos. Dessa forma, os trabalhos a
seguir foram categorizados a partir das tematicas que os autores abordaram. Dois deles
analisaram a educagao de jovens e adultos, Gongalves (2014) e Batista (2016); outros
dois pesquisaram no Ensino Superior, Lopes (2014) e Anjos (2016); e | | trabalhos se de-
dicaram ao publico da Educagao Basica, Antunes (2012), Ottonelli (2014), Palma (2016),
Kiihn (2017), Nozu (2017), Oliveira (2017), Raiol (2017), Lozano (2019), Polidoro (2019),
Vieira (2020) e Eloy (2020). Por fim, ainda sete trabalhos analisaram questoes relativas
aos dispositivos politico-normativos e aos indicadores educacionais que contemplam
tanto a Educagao Especial quanto a Educagao do Campo:Marcoccia (201 1),Souza (2012),
Negrao (2017), Correia (2019),Vicosi (2020), Ribeiro (2020) e Festa (2020).

Doze trabalhos pesquisaram as interfaces entre a Educagao Especial/inclusiva e a
Educagao Indigena. Coelho (201 ) investigou a constituicao do sujeito surdo na cultura
Guarani-Kaiowa e os processos de interagao e comunica¢ao entre a familia e a escola.
Em seus resultados, a autora aponta as barreiras linguisticas enfrentadas pelos indigenas
surdos, a falta de formagao adequada dos gestores escolares e dos professores no que
diz respeito ao reconhecimento dessas identidades, e a caréncia de recursos materiais
pedagogicos especificos.
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Na mesma linha, Sa (201 1) identificou a deficiéncia visual entre os alunos indige-
nas Guarani-Kaiowa do sul do estado de Mato Grosso do Sul, abrangendo a regiao da
Grande Dourados, e as agoes de gestao escolar para a efetivagao da inclusao educacional
dessa populagao. Em seus estudos, evidencia-se a realidade vivida pelos povos indigenas
sinalizando a auséncia de uma articulagao entre areas diversas da ciéncia: saude, educa-
cao (politicas publicas e gestao) e Educacgao Especial.

Secin (201 1) retratou a diversidade visual dos alunos culturalmente plurais da esco-
la brasileira, expressa, em termos ecoldgicos, nos seus distintos modos de ver e interagir
com o mundo.A pesquisa, que aproxima as areas da educagao e da saude, apontou que
ha muitos obstaculos para uma equidade em termos de promogao, prote¢ao e recupera-
¢ao da saude visual indigena. Por fim, foram indicadas as dificuldades fisicas e pedagdgicas
de acolher alunos tao singulares.

Souza (201 1), por sua vez, investigou a infancia e as condi¢oes de vida da crianga
indigena Guarani-Kaiowa com deficiéncia em aldeias da regiao da Grande Dourados, ma-
peando as politicas sociais e o acesso a saude e a educacgao. Os dados obtidos indicaram
que os direitos fundamentais sociais tém sido negados para as criangas indigenas com e
sem deficiéncia, e que a maioria vive em condigoes precarias e esta fora da escola.

No trabalho de Sousa (2013), foi analisada a oferta do AEE para surdos nas salas de
recursos multifuncionais no contexto das escolas indigenas do municipio de Dourados,
em Mato Grosso do Sul.Sob esse viés, a autora apontou a importancia de uma formagao
adequada dos profissionais da educagao para lidar com a questao da deficiéncia, além de
destacar a precariedade desses espagos para atender o publico referido.

Na mesma perspectiva, Lima (2013) pesquisou as formas de comunicagao e de
inclusao da crianga surda indigena no contexto familiar e escolar das aldeias Bororo e
Jaguapiru, também em Dourados. Refor¢ou-se a importancia da troca de saberes entre
todos os envolvidos — a familia, os professores e a gestao escolar — no sentido de criar
condicoes favoraveis a aprendizagem ao longo do desenvolvimento linguistico, cognitivo
e sociocultural dessas criangas.
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Por sua vez, Correia (2013) analisou as praticas de inclusao existentes entre os
indigenas da etnia Pankararé, discutindo os vinculos sociais basicos que se estabelecem
nas redes geradas na “coMvivéncia”. De acordo com a autora, essa € a prerrogativa para
que o ser humano viva em sociedade, uma vez que se trata de viver com e para o outro,
considerando a sua alteridade e a cultura da diversidade. Os dados coletados evidencia-
ram que as praticas inclusivas acontecem nos vinculos sociais que configuram os espagos
afetivo, cultural e publico, sendo frutos dos processos gerados pela prépria experiéncia.
Conclui-se, portanto, que essa rotina pode conduzir o indigena com deficiéncia a uma
verdadeira inclusao.

Silva (2014), em conjunto com os professores que atuam no AEE das escolas indige-
nas de Dourados, desenvolveu um programa de formagao continuada para investigar as
acoes pedagogicas presentes nesses espagos, além de analisar os impasses, os obstaculos
e os desafios do AEE e da inclusao escolar. O autor postula que sao muitas as dificul-
dades enfrentadas nas escolas estudadas, como espago fisico inadequado; caréncia de
recursos e de materiais didatico-pedagogicos na lingua Guarani; auséncia de uma lingua
de sinais em Guarani; obstaculos na avaliagao das necessidades especificas; e falta de uma
formagao continuada e especifica para o contexto da aldeia.

Rodrigues (2014) também avalia a educagao inclusiva em uma escola indigena, desta
vez do povo Tikuna na regiao do Alto Solimoes, no estado do Amazonas. O enfoque foi
no trabalho realizado com os discentes que possuem necessidades educacionais espe-
ciais (NEE) na Escola Municipal Indigena Ebenezer. Analisou-se a questao da influéncia
da educagao inclusiva no contexto educativo indigena, sob a perspectiva de seu convivio
social e de praticas pedagogicas escolares alternativas. Dessa forma, foi percebido que as
principais dificuldades da escola estao associadas a falta de recursos e de infraestrutura,
bem como a auséncia de investimentos na formagao continuada dos docentes. Contudo,
foram notadas atitudes de solidariedade que caminham, paulatinamente, em diregao a
inclusao.
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Sa (2015) objetivou analisar e compreender a relagao entre a educagao especial e a
educagao escolar indigena na Terra Indigena Arariba, em Sao Paulo. Os resultados reve-
laram que, no contexto concreto das comunidades indigenas estudadas, as intersecgoes
entre a Educagao Especial e a educagao escolar indigena ainda nao foram efetivadas.
A partir dos dados apresentados pelo Censo Escolar, a autora constatou um aumento
significativo do nimero de matriculas de alunos com deficiéncia nas escolas indigenas
de todo o pais. Entretanto, verificou-se que apenas uma pequena parcela desses alunos
recebe algum tipo de atendimento oferecido pela Educagao Especial, o que revela que as
escolas indigenas nao tém recebido real atencao do poder publico.

Mattoso (2016) avaliou a visao funcional e o desenvolvimento global de criangas
indigenas Guarani-Kaiowa com paralisia cerebral, na faixa etaria de 0 a 5 anos, perten-
centes as aldeias de Dourados. Os resultados indicaram que as criangas indigenas com
suspeita de deficiéncia visual nao passam por avaliagao oftalmologica ou qualquer ou-
tra analise do sistema funcional da visao, confirmando a auséncia de um programa de
intervengao precoce. Ademais, sao feitas reflexdes sobre dificuldades e necessidades
especificas desses educandos, incluindo a adaptagao de recursos e outros materiais que
potencializam as oportunidades de aprendizagem.

Ja Portela (2019) investigou o processo de construgao da identidade profissional
dos professores que atuam na sala de recursos multifuncionais de uma escola estadual
indigena em Roraima, tomando como referencial de analise a teoria historico-cultural.
Assim, foi constatado que os docentes dessa instituicao lidam com muitas dificuldades
e se sentem inseguros e despreparados para a articulagao plena da inclusao no espago
escolar, o que reflete na sua construgao identitaria.

A Educagao Especial em assentamentos foi objeto de pesquisa de outros dois tra-
balhos, de Soares (2011) e Silva (2017). A primeira autora discutiu a invisibilidade das
pessoas consideradas deficientes residentes desses locais, abordando a caréncia de in-
formagoes estatisticas, educacionais e cientificas. Ja a pesquisa do segundo autor teve
como publico-alvo pessoas que vivem em projetos de assentamentos da reforma agraria
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localizados na regiao de Conceigao do Araguaia, no Para. Analisou-se a implementagao
de politicas publicas de Educagao Especial no ambito da Educagao do Campo, verifican-
do as condigoes de escolarizagao dos estudantes. Os dados encontrados apontaram a
escassez de uma producao cientifica que aborde essa relagao entre as duas modalidades
educativas, o que resulta em um silenciamento historico.

Mantovani (2015) analisou a educagao de pessoas com deficiéncia que vivem em
comunidades remanescentes de quilombos no estado de Sao Paulo. Como resultados,
apontam-se a evasao escolar, os avangos na legislagao e o enfrentamento de diferentes
adversidades para se chegar a escola e nela permanecer. Segundo os dados revelados, é
recente a preocupag¢ao com a educagao desse publico, o que confirmaria o silenciamento.

Gabriel (2020) também teve como objeto de sua pesquisa as comunidades quilom-
bolas, visando caracterizar a execugao das politicas publicas de Educagao Especial no
contexto da educagao inclusiva e sua conexao com a Educagao do Campo/Quilombola
em uma escola publica municipal de Posse, em Goias. Foi atestado que o ensino ocorre
de forma precaria, mediante a observacao das dificuldades dos alunos em relagao a lin-
guagem.

Por sua vez, Fernandes (2015) analisou o processo de escolariza¢cao do alunado da
Educagao Especial que frequenta as escolas das comunidades ribeirinhas, vinculadas ao
sistema municipal de ensino em Belém, no Para. Os resultados demonstram que nao ha
producao académica que envolva a tematica dessa tese; os dados do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) apresentaram a redugao de
matriculas de alunos com NEE que moravam e estudavam no campo e dos que moravam
no campo e estudavam na cidade. Mais uma vez, € notorio o descaso com a questao.

Almeida (2018) também investigou a inclusao de pessoas com deficiéncia, transtor-
nos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao em escolas do campo
de comunidades situadas em estradas e florestas e as margens de um rio em Presidente
Figueiredo, no Amazonas. Nessa andlise, salientou-se a importancia da valorizagao das
identidades do campo e das pessoas com deficiéncia, permeada por um sentido humani-
zador, além da necessidade de politicas publicas educacionais inclusivas.
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Os trabalhos que abordaram as interfaces entre Educagao do Campo, Educagao
de Jovens e Adultos (EJA) e Educagao Especial foram dois. Gongalves (2014) analisou a
situagao educacional da pessoa jovem e adulta com deficiéncia no campo a partir de um
projeto desenvolvido em dois assentamentos paulistas.A falta de produgoes académicas
que discutem essas areas, sobretudo as trés de forma entrelagada, € resultado da latente
exclusao social. Batista (2016), por sua vez, investigou e descreveu os saberes culturais de
jovens e adultos com deficiéncia de comunidades das ilhas do municipio de Abaetetuba,
no Pard, buscando compreender como se da o processo de aprendizagem.

Em relagao ao Ensino Superior, também foram encontrados dois trabalhos. Lopes
(2014) desenvolveu uma pesquisa-intervengao com estudantes do curso de licenciatura
em Educagao do Campo da Universidade de Brasilia (UnB),a fim de promover a constru-
¢ao conjunta de possibilidades para uma Educagao do Campo inclusiva em suas comuni-
dades. Como resultado de seu trabalho, compreendeu-se a abordagem interessante que
conduz a formagao de professores na tematica da educacao inclusiva, o que propicia a
transformacao de concepgoes e a construgao de possibilidades para a teoria e a pratica
nos contextos especificos aos quais os participantes pertencem.

Ja Anjos (2016) teve como objetivo desvelar e problematizar a interface entre a
Educagao Especial e a Educagao do Campo no Programa de Pos-Graduagao em Edu-
cagao da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), apontando a invisibilidade de
ambas as areas.

No contexto da Educagao Basica, foram encontrados dez trabalhos que trabalhas-
sem com esse publico.A pesquisa de Antunes (2012), realizada em uma escola basica do
campo em Teresopolis, no Rio de Janeiro, visou compreender o processo de inclusao de
pessoas com deficiéncia intelectual a partir da relagao entre deficiéncia, escola e cons-
trucao do conhecimento. A autora ressaltou a importancia de politicas publicas nesse
processo. Ottonelli (2014), de igual modo, procurou conhecer a realidade dos alunos
inclusos em escolas campesinas, discutindo as suas dificuldades e verificando se a rede
de atendimento a qual tém acesso auxilia no seu desenvolvimento.
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Palma (2016) também analisou o AEE desenvolvido em escolas basicas do campo
em um municipio do interior de Sao Paulo, destacando a importancia de uma mudanga
atitudinal da sociedade escolar ao considerar o aluno com deficiéncia no ensino regular,
além de reforgar a importancia da familia nesse processo.

Na pesquisa de Kihn (2017), foi investigada a oferta e a organizagao da Educagao
Especial em uma escola do campo da rede municipal de ensino de Santa Maria, no Rio
Grande do Sul. Certificou-se que a deficiéncia intelectual é a condi¢cao de maior incidén-
cia no contexto investigativo de seus estudos, o que ressalta a importancia do reconhe-
cimento das singularidades do AEE em escolas do campo.

Quanto as praticas discursivas e nao discursivas de articulagao entre a Educagao
Especial e a Educagao do Campo, Nozu (2017) analisou o contexto de uma rede munici-
pal de ensino de Paranaiba, em Mato Grosso do Sul. Suas conclusoes revelaram o desafio
emergente na construgao de um vinculo entre as referidas modalidades educacionais
que atenda a necessidades especificas e a diferengas socioculturais, etarias, étnico-raciais,
de género e de origem, entre outras.

Oliveira (2017), por sua vez, investigou o processo de inclusao na educagao pro-
fissional agricola do Centro de Ensino Integrado Agroecologico Barao de Langsdorff,
no municipio de Magé, no Rio de Janeiro. Os sujeitos da pesquisa foram os docentes e
os discentes da instituigao, e realizou-se uma discussao que buscou contemplar como
tematicas a educacao profissional, o ensino agricola, o Ensino Médio integrado e a edu-
cagao inclusiva. Da mesma forma, Raiol (2017) analisou as praticas de letramento de duas
pessoas com deficiéncia na regiao das ilhas do municipio de Belém, o que possibilitou
constatar um grave distanciamento da instituicao de ensino do contexto social descrito
pelos entrevistados.

Lozano (2019), a partir da realizagao de um estudo de caso, investigou o processo
de inclusao e a escolarizagao de alunos com deficiéncia e/ou com necessidades educa-
cionais especiais de uma escola municipal do campo localizada no interior do estado de
Sao Paulo. Como resultado, observam-se poucas agoes efetivas sob o viés da inclusao,
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além de uma atuagao ineficaz dos gestores escolares no sentido de promover uma es-
cola democratica para todos.

Polidoro (2019) objetivou compreender a oferta e a organizacao da modalidade de
Educagao Especial em uma escola do campo da rede municipal de ensino do municipio
de Colatina, no Espirito Santo. Assim como os demais estudos apresentados, a autora
identifica a precariedade na qualidade do ensino ofertado, o que prejudica o desenvol-
vimento escolar dos alunos do campo. No caso especifico dos alunos com deficiéncia,
urge a necessidade de um atendimento educacional individualizado, com o devido apoio
pedagogico em sala de aula.

Vieira (2020) analisou os limites e as possibilidades de realizagao do AEE de acordo
com a visao e as expectativas de dirigentes e professores da rede publica municipal de
ensino que atuam na zona rural de Uberlandia, em Minas Gerais. Em sua discussao, o
autor atestou que as escolas rurais tém sofrido com a falta de apoio do poder publico
municipal, sobretudo no que diz respeito a questao financeira, que tem levado as institui-
¢oes a vivenciar a falta de recursos materiais e pedagdgicos e de equipamentos, além de
uma precariedade de sua acessibilidade arquitetonica. Foi demonstrado que o transporte
escolar de alunos com deficiéncia fisica ou com mobilidade reduzida também necessita
de reestruturagao quanto a acessibilidade.

Ao analisar o processo de alfabetizagao dos alunos atendidos na sala de recursos
multifuncionais na Educagao Basica, Eloy (2020) também apontou as limitagoes desse
espaco. Em conclusao, percebe-se que a Educacao Especial carrega a marca de um aten-
dimento assistencialista e que a falta de instrumentos dificulta o processo de aprendiza-
gem.

Sao oito os trabalhos encontrados que abordam os dispositivos politico-normati-
vos e os indicadores educacionais. Por meio da andlise de dados documentais no ambito
das politicas publicas, Marcoccia (201 1) elucidou algumas articulagoes entre a Educagao
do Campo e a Educagao Especial, refletindo sobre as normativas necessarias a supera-
¢ao da desigualdade e da exclusao social. Ja Souza (2012) mapeou e analisou os indices
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de matricula dos alunos com deficiéncia que residem no campo no estado do Parana,
partindo dos microdados do Censo da Educagao Basica elaborado pelo Inep, do periodo
de 2007 2 2010.

Negrao (2017), por sua vez, teve como objetivo principal caracterizar a implemen-
tacao da Politica Nacional de Educagao Especial (PNEE), na perspectiva da educagao in-
clusiva, na rede municipal de ensino de Abaetetuba, no Para. Foi observado que, embora
ocorram ag¢oes formativas para os docentes da Educagao Especial, essas sao esporadicas
e transitam na superficialidade, dai a importancia de politicas publicas direcionadas a
educagao inclusiva, bem como de politicas de formagao continuada para a concretizagao
e a consolidagao da inclusao.

Sob a mesma perspectiva, Correa (2019) realizou uma analise dos indicadores edu-
cacionais a partir de dados oficiais da Educagao Especial no campo na rede municipal
de ensino de Corumba, em Mato Grosso do Sul. Ribeiro (2020) também investigou os
dispositivos politico-normativos, os indicadores educacionais relacionados a inclusao de
sujeitos camponeses e o AEE em escolas da regiao da Grande Dourados, no periodo de
2008 a 2018.

Vicosi (2020) evidenciou a implementacao das politicas publicas de Educagao Es-
pecial no ambito da educagao inclusiva, analisando sua interface com a Educagao do
Campo a fim de identificar os desafios de uma escola publica do campo no municipio
de Conceicao da Barra, no Espirito Santo, frente a proposta de inclusao de estudantes
publico-alvo da Educagao Especial. Como conclusao, corroborou-se a necessidade de
avancgar na construgao de politicas publicas por meio do amplo dialogo e do debate com
movimentos sociais, gestores escolares, professores, pais, estudantes e comunidade, de
modo a assegurar uma escola inclusiva que atenda as necessidades de todos os sujeitos
que estudam no campo.

Por fim, cita-se a pesquisa de Festa (2020), que verificou a presenca da tematica
das interfaces entre a Educagao Especial e a Educagao do Campo a partir da producao
académica do contexto educacional brasileiro, no intuito de contribuir para o conheci-
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mento desse fendmeno social. Na analise dos dados, a autora identificou trés elementos
constitutivos dessas intersecgoes: o protagonismo do sujeito em sua luta por direito; a
invisibilidade; e a formagao docente.As pesquisas académicas confirmam que existe uma
lacuna entre o ideal proposto no arcabougo normativo e a realidade precaria das escolas
do campo.

Como indicativo da analise realizada nos trabalhos supracitados, percebe-se que
muitos autores apontam elementos negativos e/ou insatisfatorios na referida intersec-
cionalidade. Sao exemplos a precariedade da formagao dos professores; a caréncia de in-
formagoes estatisticas e educacionais que tratem de forma concomitante as duas areas;
as dificuldades de acesso; os recursos materiais e pedagogicos insuficientes ou inexisten-
tes; e a falta de articulagao entre areas diversas. Pode-se depreender que sao latentes as
marcas de descaso, preconceito e inferiorizagao que caracterizam ambas as modalidades
da educacao brasileira desde o seu surgimento historico.

Consideracoes finais

A partir do levantamento realizado, fica evidente a importancia das pesquisas que
abordam as intersecgoes entre a Educagao Especial e a Educagao do Campo consideran-
do as diferengas e as pluralidades presentes nessas areas, sob a perspectiva de um ensino
significativo e consciente, que leve em conta as origens e/ou as barreiras do processo de
aprendizagem.

Quanto aos resultados obtidos, foi verificado um pequeno niumero de dissertagoes
e teses, publicadas entre 201 | e 2020, que apontavam a importancia de estudos sobre
a tematica, no sentido de promover um debate sobre as diferengas e as desigualdades
presentes nesses ambitos escolares.

Em sua maioria, esses trabalhos advém das regioes Sudeste e Centro-Oeste, com
destaque para as instituigoes de ensino superior UFGD, UFSCar e UFRR]. Cabe pontuar,
novamente, que a UFGD possui o curso de licenciatura em Educagao do Campo, com
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duas habilitagoes, assim como a UFRR], com uma habilitagao; e que na UFSCar ha um
grupo de pesquisa que investiga as referidas intersecgoes.

Foram varios os focos tematicos, envolvendo as relagoes entre Educagao Especial/
inclusiva e Educagao Indigena, nos assentamentos, nas comunidades quilombolas e para
os ribeirinhos e o publico da EJA. Identificaram-se também trabalhos com o publico da
Educagao Basica e do Ensino Superior; além de no ambito das politicas publicas, voltados
a anadlise de dados documentais.

Diversos autores evidenciaram o silenciamento historico de pesquisas sobre essas
interseccionalidades, reforgando a importancia de considerar as particularidades dos su-
jeitos do campo e de avaliar suas diferentes necessidades, de modo a produzir atividades
que garantam processos significativos de aprendizagem para todos — com a criagao e a
adaptagao de materiais, prevendo formas de avaliagao e aprimorando constantemente o
fazer pedagogico.

Por fim, salienta-se a importancia de uma politica eminentemente democratica, com
recursos financeiros e humanos que permitam assegurar uma educagao de qualidade
para todos por meio de melhorias na formagao de professores; fomento de pesquisas;
projetos e extensoes dedicados as populagdes que vivem no campo; parcerias entre
universidade e escola; qualificagao profissional de apoio; e uma infraestrutura adequada,
que considere a pluralidade e a diversidade.
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EDUCAGAO E ESCOLARIZAGCAO DE PESSOAS NEGRAS COM DEF!CIEN(,:IA: A
INTERSECCIONALIDADE COMO FERRAMENTA DE INVESTIGACAO CRITICA!

Georgton Anderson da Silva

Deficiéncia e raca: os caminhos tortuosos da/na/para pesquisa

As feridas da discriminagdo racial se exibem ao mais superficial olhar sobre
a redlidade do pais. (NASCIMENTO, 201 1, p. 98).

O presente texto tem como objetivo central trazer reflexdes acerca da importan-
cia da utilizagao de ferramentas analiticas especificas para a compreensao das diferentes
situagoes experienciadas pelas pessoas negras e com deficiéncia.

Nessa perspectiva, tento estabelecer uma relagao entre “deficiéncia” e “raga” como
marcadores sociais da diferenga que, conectados, podem apontar indicios que justifi-
quem a baixa escolarizagao de pessoas negras com deficiéncia, tendo em vista que os
estudos feitos com cada perfil separadamente ja apontam que esses grupos sao os mais
atingidos nesse quesito — potencializando, assim, a nao garantia de direitos fundamentais,
como a educagao, para essas pessoas.

Como introdugao para este texto, optei por apresentar de forma sucinta a minha
trajetoria na pés-graduagao. Considero que o processo de construcao da pesquisa tem
relevancia nessa discussao, pois € no didlogo entre pesquisa e pesquisador que o objeto
de estudo ganha materialidade e significado.

Ingressei na pos-graduagao com a perspectiva de estudar os movimentos sociais
de pessoas com deficiéncia, tendo como finalidade compreender os desdobramentos

| Este capitulo é um desdobramento da minha pesquisa de mestrado em andamento junto ao Programa de Pos-
-Graduagao em Educagdo da Faculdade de Educagao da Universidade de Sdo Paulo (FEUSP), que tem como ponto
central debater os processos de escolarizagiao de pessoas negras com deficiéncia, dando énfase a trajetéria escolar
dessas pessoas e problematizando, a luz dos dados oficiais, a garantia de seu direito a educagao.

275



Educacgao e escolarizagcédo de pessoas negras com deficiéncia: a interseccionalidade como ferramenta de investiga-
¢ao critica

desses movimentos na formulagao de politicas publicas capazes de promover mudancas
significativas na qualidade de vida desse segmento.

A atengao do projeto foi direcionada para a perspectiva das conselheiras e dos
conselheiros, com a proposta de problematizar e delinear um estudo acerca dessas
instancias a luz de pesquisas ja realizadas sobre o tema, procurando compreender tam-
bém o papel decisivo dos conselhos participativos no planejamento, na formulagao, na
implementagao e na avaliagao de politicas educacionais que visam assegurar o direito a
educagao para as pessoas com deficiéncia.

Contudo, devido a minha proximidade com temas voltados para as culturas afro-
-brasileira e africana e com os estudos das relagoes raciais no Brasil, observando as mu-
Iheres e homens que figuram a cena da participagao social representando as pessoas com
deficiéncia na cidade de Sao Paulo, notei que a maioria desses sujeitos sao pessoas com
deficiéncia, majoritariamente, brancas. Com essa constatagao, comecei a me questionar:
onde estariam as pessoas negras com deficiéncia? Por quais motivos elas nao estariam
participando ativamente nas tomadas de decisao que interferem direta ou indiretamente
em suas vidas? E, principalmente, uma vez que estava investigando a formulagao de poli-
ticas publicas educacionais: como se da o acesso dessa parte da populagao a educagao?

Nesse interim, comecei a refletir a respeito da situacao das pessoas negras e com
deficiéncia em esferas sociais mais amplas como trabalho, instituigdes de ensino e ou-
tras, ainda incomodado com a percepgao da pequena participagao delas nas instancias
deliberativas.

No processo de busca por dados sobre a participagao social pode-se perceber por
um lado, uma auséncia desse tipo de informagao e por outro que os indicadores educa-
cionais recebem maior destaque nessa discussao, por esse motivo, essa investigagao ini-
cial me direcionou para outro caminho, me levando para o Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e, posteriormente, para a Base de Dados
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia.

2 Plataforma online idealizada pela Secretaria de Estado dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (SeDPcD), em
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Com o apoio das informagoes disponibilizadas especificamente na Base de Dados,
pode-se constatar que, em 2020, nos 645 municipios do estado de Sao Paulo, havia um
total de 210.040 estudantes com deficiéncia matriculados nas redes municipal (88.800),
estadual (74.379), privada (46.922) e federal (228), o que corresponde a 2,1 % do total
de matriculas. Essas pessoas tém idades entre idades de zero a mais de sessenta anos.
Cruzando com o marcador “raga” ou “cor”, temos as seguintes informagoes: | 18.996
(56,55%) sao pessoas que se declaram brancas; 47.237 (22,45%), pardas; 6.157 (2,93%)
que de acordo com a plataforma sao declaradas pretas; e, por fim, 675 pessoas declara-
das amarelas e 221 indigenas — 0,32% e 0,1 1%, respectivamente. Outro dado que chama
atencao diz respeito a quantidade de matriculas que nao tém “cor” ou “raga” declarada
no cadastro:sao 37.123, ou 17,64% desse total.

Ja na capital paulista, também em 2020, havia 43.021 matriculas regulares de estu-
dantes com deficiéncia com idades entre idades de zero a mais de sessenta anos, corres-
pondendo a 1,60% do total de matriculas distribuidas entre as redes municipal (19.394),
estadual (15.873), privada (7.722) e federal (32). Com base nesses dados, aplicando-se
os marcadores “raga” e “cor”, destacam-se as seguintes informagoes: 20.365 pessoas
(47,20%) sao declaradas brancas; | 1.470 (26,66%), pardas; 1.591 (3,70%), sao declaradas
pretas; e, por fim, 193 amarelas e 86 indigenas — 0,45% e 0,20%, respectivamente. Mais
uma vez, € importante ressaltar o total de estudantes que nao possuem em seu cadastro
de matricula a declaragao de “raga” ou “cor’”:sao 9.376, ou 21,79% desse percentual.

Nessa perspectiva, e fazendo uma andlise introdutéria® do que foi coletado, fica
evidente que a populagio declarada negra* (pretos e pardos) com deficiéncia, em com-

parceria com a Fundacao Instituto de Pesquisas Econémicas (Fipe), na qual estiao reunidos dados censitarios e
outras informagoes acerca das pessoas com deficiéncia do estado de Sao Paulo.

3 Cabe salientar que opto por expor os dados de modo mais geral, nao pormenorizando cada conjunto citado,
porque o objetivo desse primeiro contato era observar os dados numéricos sobre a tematica, e verificar a existén-
cia de analises que apresentassem deficiéncia e raga como questoes a serem observadas.

4 E importante ressaltar que até o momento da escrita deste capitulo o novo Censo Demogrifico do Brasil
(2022) ainda nao havia sido realizado; desse modo, por considerar que os dados populacionais obtidos no Censo
de 2010 — tanto para os marcadores “deficiéncia” como para “raga/cor” — estejam desatualizados em relagao a
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paragao com a populagao declarada branca, ocupa em menor nimero os espagos edu-
cacionais, tanto na capital paulista quanto no estado de Sao Paulo. Ha de se considerar
também o alto indice de matriculas cujos cadastros nao mencionam o marcador “raga”
ou “cor” — o preenchimento correto desses cadastros pode diminuir ou ampliar as de-
sigualdades evidenciadas entre esses grupos de estudantes.

Esses dados podem ser examinados em consonancia com as ideias de Djamila Ri-
beiro (2017), que, ao tratar sobre a relevancia de politicas publicas focadas nas mulheres,
traz reflexdes que, deslocadas para o contexto desta pesquisa, podem ser instigantes
para a compreensao, com mais clareza, das assimetrias descritas acima e das diversas
situagoes experienciadas pelas pessoas com deficiéncia. Ao apresentar o debate sobre
politicas publicas focalizando grupos vulneraveis®, a autora afirma que é muito comum
ouvir que as politicas publicas precisam ser pensadas para todos, questionando logo em
seguida quem sao esses “todos”, ou quantos cabem nesse “todos”. Se pensarmos que as
pessoas negras com deficiéncia estao ocupando, em maior numero, lugares de vulnerabi-
lidade social, faz-se necessario problematizar que

justamente porque essa sociedade produz essas desigualdades, se nao se olhar
[mais] atentamente para elas, o avanco mais profundo fica impossibilitado. Me-
lhorar o indice de desenvolvimento humano de grupos vulneraveis deveria ser
entendido como melhorar o indice de desenvolvimento humano de uma cidade,
de um pais. (RIBEIRO, 2017, p. 43).

Seguindo com a pesquisa, comecei a refletir a respeito da situagao das pessoas
negras e com deficiéncia, ainda incomodado com a percepgao da pequena participagao
delas em instancias deliberativas. Com foco em produgdes de revistas académicas, tendo

populagao do estado de Sao Paulo e da capital paulista, optei por nao apresentar um cruzamento entre os dados
educacionais e os dados populacionais obtidos por nao refletir a realidade populacional neste momento.

5 Eimportante ressaltar que a autora faz referéncia as populacées vulneraveis como um todo, dando uma énfase
maior as mulheres, especialmente, mulheres negras, que segundo a autora é um dos maiores grupos que estao em
situacao de vulnerabilidade social no Brasil.
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como base a Scientific Electronic Library Online (SciELO), realizei uma breve revisao biblio-
grafica na qual busquei levantar estudos que correlacionam as questoes da participagao
social com os estudos sobre deficiéncia e raga, levando em consideragao os seguintes
pontos: a) a presenga das palavras-chave “participagao social”, “deficiéncia” e, posterior-
mente,‘“raga”’; e b) o fato de que nao estabeleci um periodo temporal para delimitar esse
levantamento, dado que essa sondagem inicial tinha como objetivo observar a relevancia
do tema em produgoes académicas.

Nessa situagao, notei que 91 trabalhos, um niumero consideravel de estudos, a pri-
meira vista apresentavam em suas investigagoes e analises um recorte com os termos
“participagao social” e “deficiéncia”. Ao adicionar o descritor “raga”, esse niUmero caiu
consideravelmente, gerando apenas dois resultados.

Ao alterar as palavras-chave, agora pesquisando estudos que tivessem como tonica
principal articular as categorias “deficiéncia” e “raga”, constatei que estio ancorados
na base de dados da SciELO 26° estudos que teoricamente versam sobre o tema. Para
essa pesquisa foram considerados os seguintes pontos: a) os descritores “deficiéncia” e
“raca”; b) nao foi estabelecido um marco temporal; e c) dos 26 artigos encontrados, feita
uma andlise preliminar considerando seus titulos e resumos, apenas trés foram selecio-
nados:José Geraldo Silveira Bueno e Natalia Gomes dos Santos (202 1); Marcos Cezar de
Freitas e Larissa Xavier dos Santos (2021); e Ingrid Anelise Lopes, Roseli Kubo Gonzalez
e Rosangela Gavioli Prieto (2021). Esses apresentam as palavras-chave no titulo e/ou no
resumo.

O artigo de Bueno e Santos (2021) faz um paralelo entre deficiéncia intelectual,
classe, raga e género. Para tal, os autores utilizam o censo demografico de 2010 realizado
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), expondo discrepancias na vida
das pessoas com deficiéncia intelectual. Freitas e Santos (2021) apresentam intersecgoes

6 A discussao feita em alguns desses artigos, por utilizar os marcadores “deficiéncia” e “raga”, giravam em torno
de aspectos clinicos e cuidados com animais de estimagao (cachorros e gatos) que possuiam alguma deficiéncia ou
voltados para a prevencao de doengas em rebanhos de ragas especificas de gado.
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entre deficiéncia e outros marcadores sociais, apontando que esses marcadores sao de-
terminantes para a constituicao da educagao inclusiva. Lopes, Gonzalez e Prieto (2021)
investigam os indicadores sociais em correlagao com a deficiéncia intelectual no Brasil e
os seus desdobramentos em politicas educacionais para essas pessoas.

Ressalto que a pesquisa s6 considerou a produgao cientifica compreendida na base
de dados do SciELO; os trés trabalhos encontrados sao produgdes recentes, e nessa
circunstancia podemos inferir que faltam produgdes académicas que versem sobre a
tematica da deficiéncia em interseccao com a raca.

Desse modo, observadas as estatisticas coletadas com a ajuda da Base de Dados
dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia e a escassez de produgdes académicas que
tenham em suas analises os marcadores “deficiéncia” e “raga”, reafirmam-se as desvan-
tagens sociais vivenciadas pelas pessoas negras. Recorro novamente a Ribeiro (2017, p.
44-45) para justificar o objetivo deste estudo: “tirar essas pautas da invisibilidade e ana-
lisa-las com um olhar interseccional mostra-se muito importante para que fujamos de
analises simplistas ou para se romper com essa tentagao de universalidade que exclui”.

Pensar a deficiéncia em intersec¢ao com a perspectiva racial pode evidenciar algu-
mas variaveis capazes de justificar as desigualdades sociais brasileiras entre pessoas ne-
gras com e sem deficiéncia e pessoas brancas com e sem deficiéncia, contribuindo para
que agoes mais efetivas sejam desenvolvidas, atenuando ou até mesmo superando esses
contrastes que ja fazem parte da realidade do pais ha tanto tempo. Concordando com
Patricia Hill Collins e Sirma Bilge:

A anilise interseccional lanca luz sobre os efeitos diferenciais das politicas pu-
blicas na producgao de desigualdade economica entre pessoas de cor, mulheres,
jovens, residentes de zonas rurais, pessoas sem documentos e pessoas com capa-
cidades diferentes. No entanto, o foco da interseccionalidade na vida das pessoas
oferece espago para anilises alternativas desses mesmos fenomenos que nao
derivam das visoes de mundo das elites académicas ou do funcionalismo publico.
(COLLINS; BILGE, 2021, p. 50).
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Assim, observando que as estatisticas descritas acima reafirmam as assimetrias edu-
cacionais entre negros e brancos com deficiéncia no estado de Sao Paulo e, consequen-
temente, a necessidade de “uma reconstrugao das orientagoes das agoes, dos projetos
e dos programas ofertados para as pessoas com deficiéncia” (SILVA; ARELARO, 2017, p.
43), surgiu a necessidade de compreender os motivos que possam justificar a baixa es-
colarizagao de pessoas negras com deficiéncia e, nesse caso, apresentar um estudo capaz
de conectar os marcadores sociais “deficiéncia” e “raca”, tendo em vista o cenario de
desigualdade apontado pelos dados.

No contexto de reformulagao do projeto, o contato com as teorias do feminismo
negro fez com que o conceito de interseccionalidade se apresentasse como uma forma
para se pensar nas multiplas opressoes sofridas por um mesmo corpo, e como uma das
praticas criticas que desafiam o “status quo e visam a transformar as relagoes de poder”
(COLLINS; BILGE, 2021, p. 72).

Por fim, levando em consideragao as informagoes aqui explicitadas, os topicos se-
guintes buscam apresentar a discussao sobre a interseccionalidade enquanto ferramen-
ta analitica, possibilitando um olhar mais cuidadoso acerca das informagoes censitarias
que sao divulgadas — compreendendo também a necessidade e urgéncia de se respeitar
as especificidades e diferengas das pessoas com deficiéncia, principalmente no que diz
respeito as desigualdades sociais experienciadas por elas —, contribuindo, assim, para os
estudos sobre a deficiéncia.

Interseccionalidade: breve apresentacao conceitual

A teoria ndo é intrinsecamente curativa, libertadora e revoluciondria. S6 cumpre essa
funcdo quando lhe pedimos que o faga e dirigimos nossa teorizagdo para esse fim.
(hooks’, 2017, p. 86).

7 O nome bell hooks é grafado em letras minusculas porque, segundo a autora, nao ha nada mais importante do
que as ideias e o conhecimento:“o mais importante em meus livros é a substancia e nao quem sou eu” (2021)
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A interseccionalidade é uma concepgao tedrica que surge como resultado do en-
tendimento de feministas negras quanto as opressoes de raga e género sofridas pelas
mulheres negras. Elas defendiam que olhar apenas para o viés de género nao era suficien-
te para explicar as situagoes opressivas vivenciadas por esse grupo de pessoas, ressaltan-
do a necessidade de “o feminismo abdicar da estrutura universal ao se falar de mulheres
e levar em conta as outras intersecgoes, como raga, orientagao sexual, identidade de
género” (RIBEIRO, 2017, p. 23).

Nessa perspectiva, € necessario destacar que a fundamentacao tedrica que se de-
lineia para a produgao do conceito neste texto sera constituida tendo como base as
ideias do feminismo negro.

Também se faz necessario frisar que o caminho tedrico aqui percorrido nao reduz
a importancia dos estudos que tem como foco a deficiéncia; contudo, ressalto que, pela
caréncia de produgoes académicas que exponham em suas analises as intersecgoes entre
os marcadores sociais da diferenca “deficiéncia” e “raga”, a opgao por apresentar esse
percurso com base nas vozes de feministas negras se mostrou mais apropriada, viabili-
zando uma coeréncia maior entre o tema estudado e as ideias aqui discutidas.

Como ja explicitado, o termo interseccionalidade ganha materialidade no bojo das
discussoes acerca do feminismo, e compoe a base para o desenvolvimento do feminismo
negro. Embora o termo sé tenha sido elaborado no final dos anos 1980, varias mulheres
negras utilizaram a intersecgao entre raga e género para denunciar as diferentes opres-
soes sofridas por elas em diversos contextos sociais.

Podemos inicialmente citar o discurso “Eu ndo sou uma mulher?”8, de Sojourner
Truth. Proferida de forma improvisada na Convengao dos Direitos das Mulheres’, em
Akron, Ohio (Estados Unidos), no ano de 1851, essa fala poderosa se tornou um dos
grandes exemplos dessa intersecgao. No discurso, Truth foi efusiva ao afirmar:

8 Originalmente “Ain’t | 2 woman?”.
9 Originalmente “Women’s Rights Convention.
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(...) aqueles homens ali dizem que as mulheres precisam de ajuda para subir em car-
ruagens, e devem ser carregadas para atravessar valas, e que merecem o melhor lugar
onde quer que estejam. Ninguém jamais me ajudou a subir em carruagens, ou a saltar
sobre pogas de lama, e nunca me ofereceram melhor lugar algum! E ndo sou uma mu-
lher? Olhem para mim? (TRUTH, 2014, s/p, grifos meus).

Fazendo uma referéncia explicita ao racismo e ao sexismo sofridos pelas mulheres
negras, Truth escancara uma pauta invisibilizada e reitera que o olhar monofocal, voltado
apenas para a opressao de género, como propunham as lideres do feminismo hegemo-
nico, nao permite pensar em todas as discriminagoes sofridas pelas mulheres negras
(AKOTIRENE, 2019).

Outros exemplos do uso da interseccionalidade como ferramenta analitica podem
ser citados. No livro Mulheres, raca e classe'’, a filosofa norte-americana Angela Davis
apresenta um panorama historico partindo do regime escravocrata nos Estados Unidos,
interseccionando os marcadores género, raga e classe e apontando para a importancia
das mulheres negras na construcao da sociedade estadunidense e do feminismo negro.

Entre os casos brasileiros, podemos citar as pesquisadoras negras Beatriz Nasci-
mento (1942-1995) e Lélia Gonzalez (1935-1994). Em “A mulher negra no mercado de
trabalho”, artigo publicado em 2018 no jornal Ultima Hora, do Rio de Janeiro, Nasci-
mento defende a educagao como uma das condi¢oes necessarias para a ascensao social,
indicando a negagao desse direito as pessoas negras, especialmente as mulheres, o que
reforca ainda mais a desigualdade e a posi¢ao de subalternidade que essas ocupam.Além
disso, a autora denuncia o racismo na sociedade brasileira e a violéncia de género, dando
um passo adiante na discussao ao apontar a opressao intergénero, reafirmando as dispa-
ridades sociais entre as mulheres negras e brancas (NASCIMENTO, 2018).

10 Women, race, & class, publicado nos Estados Unidos em 1981 e traduzido e publicado no Brasil apenas no ano
de 2016, pela Editora Boitempo.
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Gonzalez também se destaca com o artigo “Racismo e sexismo na sociedade bra-
sileira”, por meio do qual expressa a sua compreensao acerca do racismo articulando-o
ao sexismo e estabelecendo o lugar social e simbodlico da populagao negra, em especial
da mulher negra (GONZALEZ,2018).

Nos ultimos anos, o conceito de interseccionalidade ganhou forga, invadindo fa-
culdades e universidades mundo afora e sendo cada vez mais difundido por meio de
pesquisas que buscam fugir do habitual fundamentalismo metodoldgico, apresentando
em suas analises elementos que visam compreender as situagoes de opressao de forma
mais plural.

A norte-americana Kimberlé Crenshaw, professora e ativista dos direitos civis, € a
responsavel por nomear o termo “interseccionalidade”. A autora, ao analisar os movi-
mentos feministas e de direitos civis nos Estados Unidos, buscava expor e examinar as
diferentes categorias (raga, género, classe etc.), pensando como elas se interseccionam
em uma sociedade racista, machista e patriarcal, sujeitando as mulheres negras a posi-
¢oes excludentes e de subalternidade.

No texto “Documento para o encontro de especialistas em aspectos da discrimina-
cao racial relativos ao género”, Crenshaw (2002, p. 1 77) define interseccionalidade como
um “problema que busca capturar as consequéncias estruturais e dinamicas da interagao
entre dois ou mais eixos da subordinagao”, e continua afirmando que a intersecciona-
lidade trata de como os varios sistemas discriminatérios (ligados a deficiéncia, raga, gé-
nero, classe e outros marcadores) criam desigualdades que estruturam a posi¢ao social,
por exemplo, das mulheres, das pessoas com deferéncia e dos individuos de diferentes
etnias (CRENSHAWY, 2002).

Complementando esse pensamento, Collins e Bilge (2021) afirmam que a intersec-
cionalidade se preocupa em investigar como as relagoes de poder se interseccionam
em sociedades pautadas pela diferenga e influenciam experiéncias individuais e coletivas.
Segundo as autoras:
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[...] em determinada sociedade, em determinado periodo, as relagoes de poder
que envolvem raga, [deficiéncia], classe e género, por exemplo, nao se manifes-
tam como entidades distintas e mutuamente excludentes. [...] essas categorias se
sobrepoem e funcionam de maneira unificada. Além disso, apesar de geralmente
invisiveis, essas relagoes interseccionais de poder afetam todos os aspectos do
convivio social. (COLLINS; BILGE, 2021, p. 20).

Nesse ponto, as autoras sugerem que os aspectos identitdrios que marcam um
mesmo corpo — cor, etnia, deficiéncia, orientagdes sexuais e afetivas, entre outros — nao
podem e nao devem ser vistos de modo separado. O que se deve analisar é de que forma
as estruturas sociais hegemonicas atravessam as vivéncias das pessoas e as empurram
para situacoes de vulnerabilidade. “Formas de opressao nao operam em singularidade;
elas se entrecruzam” (KILOMBA, 2019, p. 98).

Tendo em vista essa afirmagao e as situagoes vivenciadas pelas pessoas negras com
deficiéncia, pensar a interseccionalidade é compreender que nao pode haver uma hie-
rarquia entre as opressdes, o foco principal é romper com a estrutura. “E pensar que
raga, classe e género nao podem ser categorias pensadas de forma isolada, porque sao
indissociaveis” (RIBEIRO, 2018, p. 107). O mesmo vale em relagao as deficiéncias — por
fazerem parte da experiéncia humana, nao podem ficar fora dessa compreensao.

E nesse sentido, concordando com Collins e Bilge (2021), as estruturas interseccio-
nais podem muitas vezes ser equivocadamente comparadas a um grande “guarda-chuva”;
no entanto, o uso da interseccionalidade como ferramenta analitica assume diferentes
formas, pois atende a um conjunto de problemas sociais.

Nesse caso, enquanto “ferramenta analitica, a interseccionalidade considera que
[essas] categorias sao inter-relacionadas e moldam-se mutuamente” (COLLINS; BILGE,
2021, p. 20). Em outras palavras, a interseccionalidade vai além da dicotomia inclusao/
exclusao, enxergando novas possibilidades para analisar as variadas situagoes de desi-
gualdade experienciadas pelas pessoas negras com deficiéncia. Nesse sentido, a intersec-
cionalidade nos permite perceber a existéncia de diferentes abordagens possiveis para o
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seu uso enquanto ferramenta analitica. Adriana Piscitelli (2008) destaca que

A proposta de trabalho com essas categorias é oferecer ferramentas analiticas
para apreender a articulagio de mdltiplas diferencas e desigualdades. E importan-
te destacar que ja nao se trata da diferenga sexual, nem da relagao entre género
e raga ou género e sexualidade, mas da diferenga, em sentido amplo para dar ca-

bida as interagoes entre possiveis diferencas presentes em contextos especificos.
(PISCITELLI, 2008, p. 266).

Complementando essa ideia, Collins e Bilge citam os argumentos de Cho, Crenshaw
e McCall para reforgar que

“o que faz com que uma anadlise seja interseccional nao é o uso que ela da ao
termo ‘interseccionalidade’ nem o fato de estar situada numa genealogia familiar,
nem de se valer de citagoes padrao”, nosso foco deve ser “o que a intersecciona-
lidade faz e nao o que a interseccionalidade é¢”. (CHO; CRENSHAW; MCCALL,
2013, p. 795 apud COLLINS; BILGE, 2021, p. 24).

Com a contribui¢ao do feminismo negro e a divulgacao do conceito de interseccio-
nalidade, diversas pesquisas tém se proposto a investigar as relagoes sociais e de poder
em interseccao com marcadores como género, classe e sexualidade.

Pensando no objetivo desta pesquisa, € fundamental apresentar as peculiaridades do
grupo de pessoas negras com deficiéncia, de modo a romper com a logica hegemonica
que busca, por meio de politicas universalizantes, apagar os tensionamentos causados
pelas discussoes acerca dos marcadores sociais da diferenca “deficiéncia” e “raga” — afi-
nal, a homogeneizacao de um grupo tao diverso contribui para a manutengao das desi-
gualdades evidenciadas pelos dados oficiais citados.

As consideragoes apresentadas acerca do conceito de interseccionalidade situam a
importancia do seu uso enquanto ferramenta analitica, que se propoe a pensar em anali-
ses que reconhegam as diferencas e as desigualdades sociais, fugindo do campo do essen-
cialismo.Além do mais, suas contribuicoes tedricas podem favorecer pesquisas dentro e
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fora do ambito académico, visualizando as opressoes de formas mais plurais, respeitando
a heterogeneidade dos variados grupos e servindo também para a desconstrugao das
teorias que se mostram universalistas.

Nessa logica, valendo-me das palavras de Silvio Almeida, acredito que, ao apresen-
tarmos uma analise focando o racismo enquanto estrutura — e, portanto, como um
fendmeno que atravessa as pessoas negras com e sem deficiéncia —, nao estaremos ex-
cluindo do debate os grupos racializados; ao contrario: enfatizar esse tipo de abordagem
é considerar os sujeitos racializados como elementos centrais e ativos dentro de um
sistema que a todo momento cria e recria estratégias de opressao e dominagao. Seguin-
do com as palavras do autor,“o propésito desse olhar mais complexo € afastar analises
superficiais ou reducionistas sobre a questao racial [e da deficiéncia] que, além de nao
contribuirem para o entendimento do problema, dificultam [...] o combate ao racismo”
(ALMEIDA, 2019, p. 51) e a discriminagao contra a pessoa com deficiéncia.

A perspectiva interseccional: novos olhares, outras interpretacoes
para o combate as desigualdades

A concretizagdo da igualdade racial e da justica social precisa deixar de fazer parte
somente do discurso da nossa sociedade e se tornar, de fato, iniciativas reais e
concretas, aqui e agora. (MUNANGA, 2019, p. 90).

Considerando o racismo e outras situagoes sofridas pelas pessoas negras com de-
ficiéncia, e pensando nessas violéncias enquanto um processo historico e politico, com-
preenderemos que essas opressoes foram responsaveis, direta ou indiretamente, pela
discriminagao sistematica tanto das pessoas negras quanto das pessoas com deficiéncia.

Analisando historicamente a formagao da sociedade brasileira, encontraremos pis-
tas de como as desigualdades entre as populagoes negra e branca foram constituidas no
pais. De pronto, podemos citar o regime escravocrata e algumas das teorias cientificas
do século XIX como bases e principais responsaveis pela fundamentagao do racismo
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contemporaneo. Nao seria logico ou coerente tratar do conceito de interseccionalidade
sem passar, mesmo que brevemente, pela no¢ao de racismo e suas implicagoes para a
populagao negra.

A nocao de superioridade entre as ragas comeca a ser difundida no século XVI a
partir das transformagoes que acontecem no continente europeu e a invasao europeia a
outras civilizagées ao redor do mundo por meio das chamadas grandes navegagdes. E no
bojo dessas descobertas que emerge a necessidade, por parte dos estudiosos europeus,
de categorizar a humanidade.

Inicialmente coube a igreja apresentar uma narrativa capaz de atender a essa ne-
cessidade. Segundo a visao crista catdlica, baseada nos escritos biblicos, todos os seres
humanos sao descendentes de Adao.Assim,a humanidade seria apenas uma, e, como afir-
ma Lia Vainer Schucman (2020, p. 75), as “diferengas humanas [seriam] consideradas uma
maior ou menor perfei¢io do Eden”.Tais pontos de vista sio defendidos até meados do
século XIX, quando as ciéncias bioldgicas comegam a ganhar forga e emerge uma nova
concepgao teodrica acerca da humanidade, oposta aos ideais cristaos.

Em meio ao conflito entre a igreja catodlica, que lutava para manter intactos os seus
dominios, e as ciéncias bioldgicas em ascensao, um novo conceito de humanidade des-
pontava. Essa nova concepgao, apresentada pelos cientistas da época, opunha-se forte-
mente a visao crista catolica, apontando para as diferengas na origem de cada civilizagao
e possibilitando a naturalizagao da ideia de superioridade de determinada civilizagao
sobre outra (SCHUCMAN, 2020).

Essas duas visoes, a teologica e a cientifica, alinhadas a mentalidade do periodo es-
cravocrata, servem como base para fundamentar o racismo nos termos e no formato
que conhecemos nos dias de hoje.

Grada Kilomba (2019), em seu livro Memérias da plantagcdo — episédios de racismo
cotidiano, caracteriza o racismo dividindo-o em trés pilares: a construgao de/da diferenca;
a nogao de que essas diferengas estao inseparavelmente ligadas a valores hierarquicos;
e, por fim, o fato de que essas duas caracteristicas estao intimamente ligadas ao poder,
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tanto historico quanto politico, social e economico.

Emanuel Fonseca Lima, em texto publicado na coletanea Ensaios sobre racismos: pen-
samento de fronteira (2019), afirma que o racismo é um constructo social, com o objetivo
Unico de atribuir superioridade a grupos étnicos especificos, viabilizando seus projetos
politicos e culturais que sao transmitidos de geragao para geragao. O autor alega ainda
que o racismo “apresenta faces distintas de acordo com cada contexto historico e pode
se manifestar tanto na conduta de individuos quanto na de instituigoes e organizagoes”
(LIMA, 2019, p. 40-41).

Refletindo, é possivel compreender o racismo como um sistema complexo de do-
minagao que busca privilegiar determinados grupos, criando hierarquias e mecanismos
para a manutengao desses privilégios, conferindo hegemonia a esses grupos em detri-
mento de outros, historicamente racializados ou oprimidos.

Do mesmo modo, o passado histérico das pessoas com deficiéncia € marcado por
situagoes de opressao e segregagao, empurrando essas pessoas para situagoes de vulne-
rabilidade e desigualdade.

De acordo com Adriana Dias (2020), na |ldade Média, por exemplo, as representa-
¢oes dessas pessoas foram propostas de acordo com a visao crista. Segundo essa con-
cepgao, a presenga de uma deficiéncia poderia ter varios significados: castigo, provagao,
instrumento de santificacao e acao de bruxaria, entre outros.

Com a popularizagao das ciéncias biologicas no século XIX e, consequentemente,
com a medicina moderna, surge o modelo médico, e a deficiéncia passa a ser patologiza-
da. Sao desse periodo as primeiras instituigoes asilares que cuidavam especificamente de
pessoas com deficiéncia — cabe enfatizar que tais instituigoes foram criadas com auxilio
financeiro dos governos da época (DIAS, 2020).

A criacao dessas instituicoes integra o que Alfredo Veiga-Neto (2001), no texto
“Incluir para excluir”, chama de “politicas de inclusao”. A construgao e institucionaliza-
cao da diferencga, nesse caso, se expressa em torno das relagoes de poder, usadas pela
norma dominante como forma de controle e estratégia de dominagao (VEIGA-NETO,
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2001) em relagao aos grupos que, muitas vezes, podem ser vistos como um perigo para
o “equilibrio social” ja estabelecido.

Contudo, o que nos interessa aqui € que, “pela primeira vez, muitas pessoas com
deficiéncia foram ativamente segregadas de suas comunidades e sociedade; algumas re-
ceberam educagao e cuidados especiais, outras eram frequentemente ‘armazenadas’ e
‘esquecidas’” (DIAS, 2020, p. 169-170). Estabelecida a segregacao e o controle do corpo
das pessoas com deficiéncia por intermédio de instituigdes, o pensamento eugénico
comega a ganhar terreno, influenciando as ideias nazistas na Alemanha, entre outros re-
gimes e sociedades.

A partir de novas demandas sociais estimuladas pelos movimentos em defesa dos
direitos civis, diversas instituicoes passam a se debrucar sobre os estudos ligados as pes-
soas com deficiéncia, buscando assegurar, por meio das instancias juridicas, os direitos
dessa populacio. E nesse cenério de transformacées que surge o modelo social da defi-
ciéncia, que se contrapoe fortemente ao modelo biomédico. Como afirma Débora Diniz
(2007), essa nogao buscava, entre outros objetivos, retirar os estudos da deficiéncia do
campo confinado aos saberes médicos, incorporando-os também a area das humanida-
des.

Os estudos contemporaneos — sobretudo os relacionados as perspectivas socio-
logica e antropologica —, impulsionados pelo lema “Nada sobre nés, sem nos”, tém se
debrugado cada vez mais no entendimento e na seguridade dos direitos das pessoas
com deficiéncia, gerando avancos significativos nesse campo e apontando também para
as semelhangas no modus operandi do racismo, da discriminagao contra as pessoas com
deficiéncia e de outras formas de opressao.

Nesse sentido, Dias (2020), ao relacionar deficiéncia, raga, capacitismo'', eugenia e

I'l Adriana Dias (2013) define o capacitismo como uma “concepgao presente no social que Ié as pessoas com de-
ficiéncia como nao iguais, menos aptas ou nao capazes para gerir as proprias vidas” (DIAS, 201 3, p. 2).Anahi Guedes
de Mello completa que o capacitismo é materializado “através de atitudes preconceituosas que hierarquizam sujei-
tos em fungao da adequagao de seus corpos a um ideal de beleza e capacidade funcional” (MELLO, 2014, p. 53-54).
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narrativas sociais, afirma que “o discurso capacitista acerca da deficiéncia visa determinar
quem pode ou nao participar da espécie humana, vai além de hierarquizar humanidades,
visa demarcar o pertencimento a ela” (DIAS, 2020, p. 1 82). Refor¢ando esse pensamento,
Diniz (2007) indica que o conceito de deficiéncia é complexo pois, a0 mesmo tempo
em que reconhece o corpo com lesao, também denuncia que a estrutura social oprime
a pessoa com deficiéncia.

Ainda nesse ponto, € importante destacar que os pensamentos de Dias (2020) e Di-
niz (2007) se complementam e apontam para a forma com que as pessoas com deficién-
cia seguem sendo representadas no imaginario social, revelando também as opressoes
sofridas por elas em decorréncia de seus corpos e capacidades.Além disso, demonstram
que os avangos nos estudos sobre a deficiéncia expuseram uma ideologia ainda mais
opressora: a que humilha e segrega os corpos com deficiéncia (DINIZ, 2007).

As caracteristicas da discriminagao contra as pessoas com deficiéncia apontadas
por Dias (2020) e Diniz (2007) se assemelham, como processos de discriminagao siste-
matica, aos aspectos que Kilomba (2019) e Lima (2019) indicam ao delinear o racismo.
Assim, é possivel afirmar que o capacitismo esta para a deficiéncia como o racismo esta
para a raga.

Nesse sentido, o que eu gostaria de ressaltar € que a intersecgao entre esses dois
marcadores — deficiéncia e raga — pode intensificar a experiéncia de desigualdade viven-
ciada por pessoas com deficiéncia, empurrando-as para situagoes de maior desvantagem
e vulnerabilidade social.

Sobre essa questao, Amita Dhanda, no artigo “Construindo um novo léxico dos
direitos humanos: Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia”’, examina
o impacto que a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD)
— adotada em Assembleia Geral da Organizagao das Nagoes Unidas (ONU) em 2006 —
teve na jurisprudéncia dos direitos humanos, tornando-se um passo a mais na busca da
justica social e da igualdade de direitos para essa populagao.
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Dhanda ratifica que alguns grupos podem apresentar uma dupla ou multiplas for-
magoes, e que elas podem colocar essas pessoas em um patamar maior de desvantagem.
A autora questiona, entao, como a discriminagao multipla sera enfrentada. Segundo ela, a
CDPD - ao contrario da Convencgao sobre a Eliminagao de Todas as Formas de Discri-
minagao contra as Mulheres (CEDCM ou CEDAW) e da Convengao sobre os Direitos
da Crianga (CDC) — encontrou uma estratégia para tratar do tema, a qual foi chamada
de via dupla (DHANDA, 2008).

Assim, a0 mesmo tempo em que foram incluidos na convencao artigos especiais
para tratar das preocupagoes das mulheres e das criangas com deficiéncias, as
preocupagoes de género e idade também foram incorporadas a varios artigos
gerais da CDPD que tratam de questoes que dizem respeito a essas pessoas. [...]
Com a adogao da abordagem de via dupla, a CDPD arquitetou uma estratégia
nova para tratar da questao da discriminagcao multipla. Essa abordagem requer
que a preocupagao especial do grupo vulneravel seja tratada num artigo especi-
fico e,a0 mesmo tempo, que os artigos gerais também incluam as distintas preo-
cupagoes de grupos especiais. Desse modo, o duplamente discriminado deve ser
duplamente compensado. (DHANDA, 2008, p. 51-52).

Contudo, mesmo com essa problematica posta, de um modo geral, as produgoes
académicas acabam por centralizar as suas lutas em uma questao Unica, ignorando as
diferengas, como raca, capacidade, género e classe, e apostando em uma homogeneidade
inexistente, sem enxergar criticamente os pressupostos de opressoes vivenciados por
determinados grupos.

Ao mesmo tempo em que o nao reconhecimento dessas diferengas gera um terre-
no acidentado e perigoso — pois impede o rompimento com as limitagoes impostas pela
universalizagao das pautas —, e acaba refor¢ando os padroes hegemonicos (do homem
branco, heterossexual, cisgénero, classe média etc.), tendo impacto direto na analise dos
dados.
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Desse modo, reafirmo que deixar de apresentar — neste capitulo ou em outras
produgoes académicas — um foco nos marcadores sociais da diferenga é nao observar as
multiplas opressdes que as pessoas negras com deficiéncia podem sofrer, aumentando
ainda mais as desigualdades existentes em nosso pais.

Indo nessa diregao, a perspectiva interseccional pode se apresentar como grande
aliada para a ruptura de padroes e favorecer um olhar mais atento para as diferengas,
inaugurando novas formas de pensar e lidar com a heterogeneidade dos variados grupos.

Por fim, parafraseando uma afirmagio de Gonzalez'? (2018), a intersecgio entre
deficiéncia e raga no contexto social brasileiro pode produzir impactos negativos e sig-
nificativos para as pessoas negras com deficiéncia, principalmente se considerarmos que,
assim como o racismo, os discursos discriminatérios ligados a deficiéncia surgem como
ideologia de dominagao e contribuem para a sustentagao da ideia de superioridade de
um grupo sobre outros.

Conclusao

Neste capitulo, busquei apresentar de forma sucinta o conceito de interseccionali-
dade, indicando como ele pode servir como sustentagao para as pesquisas académicas
que refletem sobre as diferentes situagoes de opressao enfrentadas pelas pessoas negras
com deficiéncia. A interseccionalidade enquanto ferramenta analitica, seguindo o pensa-
mento de Collins e Bilge (2021), investiga como as relagoes de poder se interseccionam
e podem influenciar tanto as vivéncias individuais quanto as coletivas.

Para ressaltar a importancia da interseccionalidade, optei por apresentar fundamen-
tacao tedrica pautada nas ideias do feminismo negro, atentando principalmente para as
relagdes raciais, tendo em vista que a base da construcao conceitual da interseccionali

12 “O racismo se constitui como uma sintomatica que caracteriza a neurose cultural brasileira. Nesse sentido,
veremos que a sua articulagdo com o sexismo produz efeitos violentos sobre a mulher negra em particular”
(GONZALEZ,2018,p. 191)
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dade foi a jungao das discriminagoes racial e de género sofridas pelas mulheres negras
no contexto do feminismo universal e na luta pela igualdade de direitos.

Tal escolha nao minimiza nem deslegitima os estudos acerca da deficiéncia, contudo,
como o objetivo principal deste capitulo era refletir, a luz da interseccionalidade, sobre
a importancia da utilizagao de diferentes ferramentas para a andlise de informagoes cen-
sitarias e das experiéncias vividas por pessoas negras e com deficiéncia, a construgao
tedrica acabou sendo a mais adequada, tendo em vista também a caréncia de trabalhos
que apresentem em suas analises a interseccao entre “deficiéncia” e “raga”.

Cabe ressaltar ainda que as reflexoes apresentadas de forma resumida neste capi-
tulo nao esgotam as anadlises que podem ser feitas tendo em vista as variadas situagoes
de deficiéncia em interseccao com outros marcadores sociais da diferenga, como raca,
género, classe e territorialidade e etc., contribuindo significativamente tanto para os es-
tudos da deficiéncia quanto para o combate as desigualdades que afetam essa populagao.

Por fim, acredito que a aproximagao entre as teorias do feminismo negro e os
estudos da deficiéncia — valendo-se de metodologias nao tradicionais, como a da inter-
seccionalidade — pode propor novas anadlises e a construgao de novos saberes capazes
de auxiliar no combate das variadas manifestagoes opressivas que um Unico corpo pode
sofrer, apoiando a formulagao e a implementagao de politicas publicas eficazes para o
enfrentamento das desigualdades ocasionadas por diferentes opressoes.
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EXPERIENCIA ES'[éTICA, ACESSIBILIDADE CULTURAL E SETOR EDUCATIVO:
PROBLEMATIZAGCOES E PROPOSICOES!

Karen Cristina Celotto Montija

Introducao

Este capitulo busca resgatar o caminho da proposta educativa em acessibilidade
desenvolvida em instituicoes culturais em que atuei como coordenadora pedagdgica,
sendo um dos principais objetivos a busca por ferramentas estéticas de mediagao para
pessoas com deficiéncia, problematizando o que costumeiramente se apresentava como
proposta nesses cenarios. Creio que, agora, o momento seja o de analisar os resultados
e desdobramentos da experiéncia, e, por isso, transporto para a academia o escopo
tedrico em que me baseei, a proposta pedagogica construida e os impactos observados
junto ao publico nas agoes realizadas. Por ser uma proposta nova, vale destacar o carater
experimental.

Ha alguns anos, deparei com o desafio de criar junto a uma equipe de educadores
uma proposta que respondesse a uma questao central: como construir um caminho mais
integrador entre os diferentes perfis de publicos por meio da mediagao cultural, de for-
ma que esta contribua para uma genuina e singular experiéncia estética’

Esse questionamento sintetizava tanto minhas inquietagoes e experiéncias vividas
anteriormente como educadora quanto o interesse das instituicoes que eu representava
e o desejo que mediadores de diferentes perfis tinham de acessar diferentes publicos.
Estar como coordenadora responsavel pelo projeto pedagégico em questaio me deu

| Este capitulo é um desdobramento da minha pesquisa de mestrado em andamento, junto ao Programa de
P&s-Graduagao em Artes Visuais da Escola de Comunicagoes e Artes da Universidade de Sao Paulo, que tem como
ponto central debater a acessibilidade a experiéncia estética com a arte para pessoas com deficiéncia, principal-
mente o publico cego.
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espaco e tempo para refletir e retomar pontos relevantes com os quais deparei durante
meu caminhar.

A maioria dos trabalhos de acessibilidade cultural que encontrei como referéncia,
tanto na pratica quanto na area da pesquisa, tinha um enfoque mais arquitetonico e,
quanto as obras, mais informativo. A experiéncia estética com a arte ficava em segundo
plano, ou era quase inexistente, até por uma repeticao de formatos pouco problematiza-
dos na maioria dos espacos de cultura. Foi do encontro com Camila Alves, pessoa com
deficiéncia visual, educadora, pesquisadora e atual mestre em acessibilidade estética, que
novos caminhos se abriram e que pude me aprofundar sobre essa tematica. Alves trazia
referéncias de autores da psicologia e um trabalho potente de criagao, junto a seus co-
legas do educativo, a partir das exposi¢oes. Apos esse contato — e durante quatro anos,
em parceria com as equipes de atendimento educativo que coordenei —, passei a estru-
turar a proposta educativa e a desenvolver ag¢oes interdisciplinares, objetos mediadores
e espagos multissensoriais.

O acesso a arte teve um avango significativo nas Ultimas décadas, porém ainda es-
tamos distantes de um cenario verdadeiramente democratico.A proposta de a arte ser
acessivel a todos os individuos perpassa e problematiza aspectos fisicos, sociais, politicos,
econdmicos, atitudinais e comunicacionais. No que se refere as pessoas com deficiéncia,
ha instituicoes que se dedicam a busca de um projeto eficaz, e ha outras que nao com-
preendem certos pontos, ora por desinteresse, ora com base no argumento de que ha
pouca verba para investir no setor — ainda que o termo “acessibilidade” esteja em voga.

Ney Wendell (2017), professor e doutor em acessibilidade cultural, afirma que nao
é possivel pensar de maneira efetiva na participagao de pessoas com deficiéncia no ce-
nario das artes se as dimensoes envolvidas forem trabalhadas separada ou parcialmente.
Considerar apenas o ambiente fisico, sem o econémico, ou considerar o acesso comu-
nicacional sem a experiéncia estética, é tratar o assunto de maneira parcial, ignorando
as desigualdades sociais, os diversos codigos culturais e historicos e a propria fruigao da
arte.
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Dando enfoque a acessibilidade em exposi¢oes de artes visuais, normalmente en-
contramos dois caminhos tomados pelas instituigoes culturais e museus: o da construgao
de estruturas arquitetonicas nos prédios, como rampas e elevadores, e o das adaptagoes
ligadas a comunicagao, como videoguia na Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e reprodu-
¢oes tateis das obras.Todas as propostas citadas garantem acesso fisico ao espago e as
informagoes da exposicao, mas, como afirma Alves (2016), essas medidas sao positivas e
necessarias, porém, em uma visao mais ampla, podem ser insuficientes quando tratamos
da experiéncia estética com a arte.

Segundo Virginia Kastrup (2018), uma boa proposta de acessibilidade para um es-
pago de cultura nao é aquela que se ocupa somente dos direitos das pessoas com defi-
ciéncia no que concerne ao acesso a informagao e aos espagos, mas, sim, a que vai além,
com compromisso estético.

Voltando as ideias de Alves (2016), vemos que sua pesquisa defende a poténcia do
setor educativo para um programa acessivel, por seu contato direto com o publico e
por habilidades que uma equipe de educadores concentra, trazendo novos e criativos
caminhos para uma acessibilidade cultural mais efetiva.

Buscamos, portanto, uma acessibilidade mais integradora, que esteja conectada a
experiéncia estética com a arte, que entenda a relagao entre o setor educativo e o publi-
co como interdependente — com troca de repertorios e nao com retirada de autonomia
— e que considere, por fim, as pessoas com deficiéncia como cidadas culturais.

O texto a seguir compoe um dos capitulos de minha pesquisa de mestrado, em que
pretendo questionar o cenario da acessibilidade cultural, refletindo sobre a diferenca
entre experiéncia e informagao, passando pelos recursos mais utilizados nos espagos
de arte e, por fim, apontando o setor educativo como caminho promissor de acessi-
bilidade cultural. Inicio apresentando trés perguntas mediadoras do material educativo
da 29* Bienal de Sao Paulo que me ajudaram, enquanto educadora, na reflexao sobre o
que é experiéncia estética: “O que permanece invisivel no nosso dia a dia?”, “Quando
vocé enxerga algo do outro em vocé?’ e “Como a arte pode mudar a vida?’. Do didlogo
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estabelecido a partir dos trés questionamentos, a experiéncia cotidiana se aproxima da
experiéncia com a arte, e, assim, chegamos no que tedricos denominam de experiéncia
estética, e em como ela se da ou nao junto ao publico.

Da compreensao de que experiéncia estética ¢ diferente de informagao, seguiu-se
um levantamento do que é amplamente oferecido aos espectadores com deficiéncia
no cenario cultural das artes visuais, a partir de minhas experiéncias pessoais e das de
outros educadores, gerando nova sequéncia de perguntas como metodologia. A maioria
dos caminhos da acessibilidade busca a experiéncia estética ou se limita as informagoes
sobre as obras de arte? Qual caminho se apresenta como mais promissor para uma me-
diagao que contribua com a experiéncia estética entre pessoas com e sem deficiéncia?
Como resposta a ultima pergunta apresentada, apontamos o papel da equipe do Educa-
tivo.

Uma equipe de profissionais de diversas areas tem poténcia para o acolhimento do
publico e para a criagao de diferentes repertorios, apresentando-se como um caminho
fértil para a acessibilidade cultural. Porém, serao muitos os desafios que os educadores
dessa area irao encontrar. Sera necessaria uma boa base de estudo para estruturar e
seguir o trabalho.

Além dos olhos

No comego desta pesquisa, precisei problematizar o que é ter uma experiéncia a
fim de entender a diferenca entre isso e obter informacao, pois somente assim avangaria
nos conceitos sobre experiéncia estética na acessibilidade cultural. Esse me pareceu ser
o ponto de partida para que entendesse exatamente o que estava buscando. Compreen-
der essa diferenca era fundamental para nao reproduzir o mesmo que outros espagos
de arte estavam produzindo. Foi entao que cheguei aos conteudos de Agnaldo Farias,
professor e critico de arte, e uma vasta reflexao se iniciou.

Farias, em sua palestra “Entre Homero e Platao”, realizada em 2010, afirmou que “o
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artista € o sujeito que coloca problemas para si mesmo, dando as costas a regiao ilumi-
nada da sociedade”. Destacou ainda que este profissional pode produzir um material que
possibilita tamanha identificagao com seu espectador a ponto de fazé-lo indagar:“como
pude viver sem essa experiéncia até hoje”?

Essa fala permite remeter a momentos em que lemos um livro e sentimos que ele
retrata nossa propria historia, ou vemos alguma pintura e somos transportados para
dentro do quadro. Certa vez,um amigo que voltara de Amsterda definiu a experiéncia de
estar entre os girassois de Van Gogh como “o mundo em siléncio por alguns segundos”.

Para além da fala poética — romantizada, para alguns — a respeito do universo artisti-
co, Farias também deu destaque as sensagoes e percepgoes que podemos experimentar
com a arte, mesmo a partir de assuntos que ele classifica como “nao iluminados”, escan-
teados, ou, melhor dizendo, “invisiveis” no nosso dia a dia.

Quando o ouvi dizer sobre o “nao iluminado”, logo lembrei-me do material educati-
vo da 29? Bienal de Sdo Paulo, realizada naquele mesmo ano, com a participagao de Farias
em sua equipe curatorial. Logo no primeiro contato com o material — folheando e inte-
ragindo com alguns cartoes que propunham uma dindmica —, trés de seis perguntas me
chamaram atencio. E claro que toda a equipe educativa, liderada por Stela Barbieri, teve
o cuidado de criar um potente e coerente conteudo, mas confesso que tomei a liberdade
de editar os questionamentos, construindo uma sequéncia de pensamentos propria. Sigo
reproduzindo essas perguntas com colegas educadores ha mais de 10 anos.

A primeira foi: O que permanece invisivel no nosso dia a dia? Recordo-me de acha-la
interessante, pois, mesmo sendo uma pergunta, nao deixa de afirmar que algo invisivel de
fato existe em nossa rotina — so nos resta descobrir o que é.Pensei no caminho que cru-
zava todos os dias até o trabalho, nos prédios que cresciam ao meu redor, e, apressada
para cumprir meus compromissos, s6 me dava conta das mudangas na paisagem urbanas
quando tudo ja estava construido e funcionando.

Reproduzi esse questionamento a dezenas de pessoas e, de fato, muitas respostas
se repetiram — por exemplo, a invisibilidade dos pensamentos, dos sentimentos e até
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mesmo dos proprios sujeitos. Percebemos quem esta viajando ao nosso lado no trans-
porte publico?Vemos de fato as pessoas em situagao de rua e de vulnerabilidade social? E
quanto as pessoas com deficiéncia? Nos as notamos com frequéncia em nossos trajetos?

Ao questionar os porqués desses bloqueios do olhar, ouvia corriqueiramente algu-
mas respostas: os horarios a serem cumpridos, as responsabilidades em nossa rotina, o
lamentavel “se acostumar” diante de cenas desconfortantes. O volume de obrigagoes,
tarefas e até uma “autopreservagao” advinda da sensagao de incapacidade de mudanga
parecem anular o olhar, afetando diretamente as experiéncias didrias, principalmente
quando “o outro” vira pauta na discussao.

O educador Jorge Larrosa Bondia afirmou que “a experiéncia € o que nos passa,
O que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, nao o que acontece, ou o
que toca.A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos
acontece” (LARROSA, 2002, p. 21). Diante dessa afirmagao, peguei-me a refletir sobre
o quanto a velocidade dos tempos atuais corrobora a invisibilidade de certas situagoes.

[...] 2 experiéncia é cada vez mais rara, por falta de tempo.Tudo o que se passa,
passa demasiadamente depressa, cada vez mais depressa. E com isso se reduz o
estimulo fugaz e instantaneo, imediatamente substituido por outro estimulo ou
por outra excitagao igualmente fugaz e efémera. O acontecimento nos ¢é dado na
forma de choque, do estimulo, da sensagao pura, na forma da vivéncia instantanea,
pontual e fragmentada. A velocidade com que nos sao dados os acontecimentos
e a obsessao pela novidade, pelo novo, que caracteriza o mundo moderno, impe-
dem a conexao significativa entre acontecimentos. Impedem também a memoria,
ja que cada acontecimento é imediatamente substituido por outro que igualmen-
te nos excita por um momento, mas sem deixar qualquer vestigio. (LARROSA,
2002, p. 23).

A pergunta do material educativo da Bienal de Sao Paulo que classifiquei como
segunda foi: Quando vocé enxerga algo do outro em vocé? Novamente, a formulagao instiga,
pois questiona “quando” e nao “se” vemos o outro em nés mesmos. Reproduzindo essa
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questao ao longo dos anos, notei que as primeiras respostas que surgem costumam es-
tar ligadas a semelhangas e proximidades:“as vezes percebo que eu estou falando como
minha mae”, “nao tinha esse habito, mas passei a ter pela convivéncia com meu amigo”.
Porém, nem sempre os comparativos sao positivos. Algumas vezes estavam cheios de
magoa: “falei com meu funcionario igual meu chefe falava comigo, e isso nao foi bom”.
Ver algo em vocé que se assemelha com o outro traz uma conexao, uma identifi-
cagao, mesmo que parcial ou pontual. Também é capaz de gerar empatia e ao mesmo
tempo um mergulho interno, mexendo com referéncias e memorias. Somos capazes de
entender e sentir o medo que o outro sente! Enxergar fragilidades em nés mesmos a
partir do que o outro vive! Permitir-nos sermos tocados ou atravessados pelo afeto,
pelo &dio, pela frustragao, e entao nos perguntar:“eu também ja senti isso? Se sentisse,
como reagirial?” Para tanto, parece-me necessario o contato e, entao, a visibilidade.

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontega ou nos toque, requer um
gesto de interrupgao, um gesto que € quase impossivel nos tempos que correm:
requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais deva-
gar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais deva-
gar, demorar-se nos detalhes, suspender a opiniao, suspender o juizo, suspender
a vontade, suspender o automatismo da agao, cultivar a atencao e a delicadeza,
abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentidao,

escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se
tempo e espago. (LARROSA, 2002, p. 24).

Finalmente, chegamos ao que chamei de terceira e “uUltima” pergunta: Como a arte
pode mudar a vida? Essa questao nao trabalha com “se” ou “quando”, mas com “como”
acontece uma transformagao. Na primeira vez em que a li, ha mais de 10 anos, lembro-
-me de um pensamento incomodo: “quem pode afirmar que ela muda alguma vida, ou
quem a vé com essa fungao”? Devagar e com mais tempo, retornei ao questionamento e
entendi que nao havia afirmagao alguma devido ao uso da palavra “pode”. Com o passar
dos anos, ouvindo colegas educadores dando as mais diferentes respostas, sempre de
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cunho pessoal, surgiu uma infinidade de historias, cheias de memaorias e emogoes.

Algumas pessoas dividiram suas experiéncias ligadas a uma exposi¢ao “inesqueci-
vel”, outras destacaram um livro “transformador”, e recordo-me de uma que simples-
mente respondeu:“aquela obra Lute, de Rubens Gerchman, eu jamais esquecerei”.

Retornei a fala de Farias sobre a produgao artistica dar luz ao que esta “nao ilu-
minado” em nossa rotina. Refleti que ele nao falara das transformagoes de vida em um
sentido econémico, quanto menos profissional, mas, sim, no que diz respeito a pulsos,
dispositivos e trocas advindas das artes que emanam sensagoes e reflexoes — politicas,
sociais e estéticas. Seria como se a produgao artistica pudesse nos tirar por alguns ins-
tantes do tempo que corre, das cobrangas que chegam, oferecendo um outro espago e
tempo de experimentagao.

Assim, ponho-me a ler preguicosamente, contribuo apenas com algum pensa-
mento — e de repente algumas palavras me despertam, o fogo pega, meus pen-
samentos flamejam, nao ha mais nada no livro que me deixe indiferente, o fogo
se alimenta de tudo que a leitura langa nele. Recebo e dou no mesmo gesto. Dei
meu conhecimento da lingua, contribui com o que eu sabia sobre o sentido des-
sas palavras, dessas formas, dessa sintaxe. Dei também toda uma experiéncia dos
outros e dos acontecimentos, todas as interrogagoes que ela deixou em mim, as
situagoes ainda abertas, nao liquidadas, e também aquelas cujo modo ordinario
de resolucao conhegco bem demais. Mas o livro nao me interessaria tanto se me
falasse apenas do que conhego. De tudo que eu trazia ele serviu-se para atrair-me
além. [...] Ele se instalou no meu mundo. Depois, imperceptivelmente, desviou os
signos de seu sentido ordinario, e estes me arrastam como um turbilhdo para um
outro sentido que vou, portanto, compreender. (MERLEAU-PONTY, 2012, p. 40).

O filosofo Maurice Merleau-Ponty, em seu livro A prosa do mundo, citado acima, con-
ta-nos sobre a experiéncia de ler um livro cuja narrativa cresce a partir de um despre-
tensioso contato. O livro da ao leitor elementos conhecidos, de facil identificagao, que
o atraem e agugam seu repertorio, levando-o a reflexoes e sentimentos que o tempo o
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fara compreender. E Merleau-Ponty, desde entao, nao € mais o mesmo. Houve uma mu-
danca. A experiéncia vivida nessa leitura trouxe novos olhares, novas sensagoes, novos
pontos de vista.

As trés perguntas apresentadas me levam a uma reflexao para além do fazer dos ar-
tistas: como nos, educadores, podemos contribuir para tornar “visiveis”, metaforicamen-
te falando, certas obras expostas cujas tematicas parecem ficar na escuridao rotineira?
Caso consigamos, abre-se a possibilidade das mais simples as mais profundas trocas de
experiéncias. Como certa vez ouvi de uma visitante: “obrigada, essa exposi¢cao e nossa
conversa me fizeram pensar coisas que nao achei que pensaria hoje!”.

E evidente que a mediacio pode nio acontecer — como diria Miriam Celeste Mar-
tins (2006),“mediacao é agao, nao fungao” —, mas me parece que a disposigao para viver
uma experiéncia com o outro mobiliza e caracteriza a busca de um educador. Portanto,
questiono: como a mediagao cultural pode contribuir para a “visibilidade” de uma obra
de arte, e como um educador pode contribuir para a experiéncia estética dos mais dife-
rentes perfis de publico, tornando-os também visiveis?

O que é experiéncia estética?

As sensagoes e percepgoes a que Farias se refere vao além do conhecimento sobre
os dados formais da obra. Quem da base a esse pensamento € John Dewey (2010), em
seu livro A arte como experiéncia, em que nos conta que essas emogoes e reflexoes refe-
rem-se a possibilidade de o espectador ter uma experiéncia com a arte. Em tal vivéncia,
o publico percebe a obra para além do que é visto e reconhecido pelos olhos, conside-
rando, inclusive, seu proprio repertoério e interesse.

Nesse caminho, Larrosa (2002) nos alerta do quanto necessitamos diferenciar a
informagao da experiéncia. Destaca que muitos de nos,“sujeitos da informagao”, confun-
dimos “saber” com “estar informado”, acreditando que a informagao € a Unica maneira
de processar conhecimento. E, quando se trata de arte, estar bem informado sobre suas
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formas e contextos nao é necessariamente ativar nossa percepgao, viver uma experién-
cia.A informacao contribui como dispositivo, mas nao garante tais alcances.

Depois de assistir a uma aula ou a uma conferéncia, depois de ter lido um livro
ou uma informacao, depois de ter feito uma viagem ou de ter visitado uma esco-
la, podemos dizer que sabemos coisas que antes nao sabiamos, que temos mais
informagao sobre alguma coisa; mas, a0 mesmo tempo, podemos dizer também
que nada nos aconteceu, que nada nos tocou, que com tudo o que aprendemos
nada nos sucedeu ou nos aconteceu. (LARROSA, 2002, p. 22).

Dewey (2010) afirma que a experiéncia é a capacidade que possuimos de resolver
os problemas e os desafios que sio apresentados. E ela que nos ajuda a refletir e a chegar
a aprendizagem, resultando em uma mudanga significativa. A informagao presente nao
fica estatica, ela faz parte de um movimento que nos acontece internamente.

Segundo a educadora Vivian Munhoz (2010), quando entramos em contato com a
arte podemos mobilizar conteddos que passam pelo corpo, pelas sensagoes, até atingir
o pensamento e a reflexao. Para Foucault, citado por Munhoz (2010), o conceito de ex-
periéncia nao deve ser entendido como o conjunto de vivéncias que se acumulam, e, sim,
como a forma com que o sujeito trata o que lhe acontece, o valor que lhe d3, a relagao
que estabelece e a capacidade de improvisar e dialogar com o fato.

E comum associarmos o termo “estética” a nocio de Belo das épocas “classicas”,
como explica Ariano Suassuna em seu livro Iniciagao a estética (2007). Porém, o Belo €
apenas uma das possiveis categorias da estética, sendo o Tragico, o Comico e o Feio as
outras. Suassuna esclarece mais sobre o conceito quando retoma o discurso de Edgar
de Bruyne:

A Arte nao produz unicamente o Belo, mas também o feio, o horrivel, o mons-
truoso. Existem obras-primas que representam assuntos horriveis, mascaras ter-
rificantes, pesadelos que enlouquecem. Sera que é o mesmo prazer que sentimos
diante de Goya e Ingres, ante os fetiches congoleses e os torsos gregos do peri-
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odo classico, ante o Partenon e os templos hindus? Sera que sao os mesmos, por
um lado, o prazer do Tragico e do Sublime, misturados de sentimentos desagra-
daveis, e, por outro, o prazer sereno e harmonioso que nos causa o Belo puro?
E sobretudo, com que direito tomamos nés, como unidade de medida em nossas
apreciagoes da Arte universal, aquilo que nds, europeus ocidentais do século XX,
consideramos como belo? (SUASSUNA, 2007, p.23)

Munhoz (2010) destaca, ainda, que a etimologia da palavra estética vem do grego
aisthésis, cuja tradugao é “percepgao”,“sensagao”, aquilo que é proprio dos sentidos.

Somando os conceitos acima citados, podemos dizer que a experiéncia estética
com a arte acessa o inteligivel e o sensivel do espectador, e que vivenciar algo prazeroso,
incomodo, assustador ou divertido considera o que carregamos de repertorio, saberes
e interesses.

Porém, quando o publico sao as pessoas com deficiéncia, a experiéncia estética com
a arte muitas vezes parece ficar esquecida. Segundo Alves (2016), além de encontrarmos
uma hierarquia sensorial nas produgoes artisticas, em que um sentido (a visao) € mais
favorecido que os demais, inclusive historicamente, muitas instituicbes que desenvolvem
um trabalho para esse perfil de publico focam em suprir “a falta” do visitante, em uma
acao mais assistencialista e que nao contribui esteticamente para a sua experiéncia. Pro-
va disso sao as inumeras instituicoes sem um programa de acessibilidade consistente e
uma equipe de atendimento educativo preparada para receber pessoas com deficiéncia,
ainda que o processo de melhora tenha dado sinais de vida nos dltimos anos.

As deficiéncias na mediagao cultural

Como educadora, posso afirmar que mediar o contelddo de artes visuais para os
mais diversos perfis de individuos é inquietante e desafiador. Cada espectador de uma
obra artistica carrega seu repertoério, seus interesses, suas referéncias e sua forma de
experimentar/interagir com o mundo. Compartilharei nesta se¢ao cenas que pude pre-
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senciar em espagos nos quais trabalhei e situagoes vividas por profissionais educadores
que dividiram suas experiéncias comigo ao longo de meus anos de atuagao na area.

Em diversas instituicoes culturais, os visitantes muitas vezes sao categorizados
como criangas, adolescentes, adultos ou idosos, e os educadores devem pensar roteiros
de visita com base nesse cenario simplificado.A necessidade do toque em atividades com
criangas abaixo dos 5 anos de idade, a dificuldade no contato visual com um grupo de
menores infratores e o atendimento as pessoas com deficiéncia intelectual sio exemplos
de situagoes presentes no dia a dia, porém muitas vezes pouco debatidas e aprimoradas.

No que diz respeito as pessoas com deficiéncia ou em situagao de vulnerabilidade
social e as possiveis intersecgoes entre esses grupos, o acesso a cultura se apresenta de
forma ainda mais desigual e complexa. Mais que um educativo aberto para recebé-los,
os espagos culturais precisam se adaptar e oferecer uma estrutura de acolhimento que
perpasse a arquitetura, a comunicagao e a experiéncia estética de seus visitantes. Mui-
tos espacos demonstram esforc¢os, porém outros seguem distantes de alguma proposta
contundente.

Quando colocamos em foco o trabalho de um educador, através das ideias de Mi-
riam Celeste Martins (2006), € possivel entender que o mediador necessita estar poroso
ao outro e disposto a viver uma experiéncia em conjunto.A mediagao nao deve direcio-
nar um unico olhar, mas, sim, apresentar caminhos; perceber que estar com o outro €
ampliar possibilidades tanto para o visitante quanto para quem o recebe; compreender
que a arte e seu espectador tém seu caminho de fruicao, mas a arte e “seus espectado-
res”, entre conversas e trocas, tém muitos mais.

Na mediacao, entre tantos, estamos atentos as falas, aos siléncios, as trocas de
olhares, ao que é desvelado e velado, aos conceitos e repertorios que ditam os
gostos, os modos de pensar, perceber e deixar-se ou nao envolver pelo contato,
com a experiéncia de conviver com a arte. Convivio que nos exige sensibilidade
inteligente e inventiva para pingar conceitos, puxar fios e conexoes, provocar
questoes, impulsionar para sair das proprias amarras de interpreta¢oes reducio-
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nistas, langar desafios, encorajar o levantamento de hipodteses, socializar pontos
de vista diversos, valorizar as diferengas, problematizando também para nés o
convivio com a arte. Muito mais do que ampliar repertorios com interpretagoes
de outros teodricos, a mediagao cultural como a compreendemos quer gerar
experiéncias que afetem cada um que a partilha, comegando por nés mesmos.
Obriga-nos, assim, a sair do papel de quem sabe e viver a experiéncia de quem
convive com a arte. (MARTINS, 2006, p. 3).

A partir dos apontamentos de Martins (2006), podemos refletir sobre as particula-
ridades e especificidades do publico que exigem dos mediadores flexibilidade e um mer-
gulho maior nas “identidades” dos visitantes. Mediar artes visuais buscando contribuir
para a experiéncia estética do espectador exige um trabalho agucado, estudos que nao
apenas envolvam o conteudo da mostra e o desenvolvimento de materiais que acolham
diferentes formas de interagao, além de uma atuagao receptiva do educador — caso
contrario, podemos deparar com situagoes excludentes, autoritarias e pouco acessiveis.

Para um mediador cultural, o tempo de preparo e reflexao para e sobre sua atuagao
€ muito variavel. Ha instituicoes que investem em uma formagao continuada — na maioria
das vezes, aquelas que possuem exposi¢oes permanentes —, e ha outras que focam em
formagoes pontuais para mostras temporarias. Essas, até por questoes administrativas,
contratuais e estruturais, muitas vezes s6 conseguem oferecer alguns dias de formagao
para seus mediadores, que podem ser experientes ou iniciantes na area. Portanto, o
estudo e as estratégias ligadas a temas que dizem respeito ao publico com deficiéncia —
como a conscientizagao do que é autismo — podem ser escassas ou mesmo inexistentes.

Quando o atendimento educativo tem foco nas pessoas com deficiéncia e/ou em si-
tuacao de vulnerabilidade social — mais uma vez, considerando as possiveis intersecgoes
entre esses grupos —, alguns espagos apresentam a mediagao voltada para a acessibilida-
de de uma forma predominantemente assistencialista, em que a deficiéncia do visitante
é vista como uma “falta” a ser suprida, indo no caminho contrario dos estudos sobre a
experiéncia estética citados acima.A fruicao muitas vezes é deixada de lado para que se
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faca o reconhecimento/descrigao da obra e do espago, até mesmo por preé-julgamentos
de que o visitante nao tera “capacidade” ou condigoes cognitivas para “compreender” a
exposigao.

Um cenario comum na cultura é a falta de um atendimento em Libras. Poucos sao
Os espagos que contratam intérpretes para seus eventos. No caso do setor educativo,
educadores surdos contratados sao raros. Muitas vezes, ocorre a contratagao de profis-
sionais bilingues (portugués e Libras) que ficam com um aciimulo de trabalho, executan-
do a funcao de educador e a de intérprete quando necessario.

Em outros contextos, percebemos visitantes autistas ou que possuem deficiéncia
intelectual separados do restante do publico durante uma visita mediada. Nao ¢ dificil
presenciar criangas sendo “afastadas” dos demais visitantes para um atendimento indivi-
dualizado. Ha casos especificos que devemos levar em conta, como os de a crianga estar
em crise, desconfortavel ou mesmo ter um tempo diferente de fruicao, mas em muitas
situagOes essa separagao acontece em decorréncia de prévio julgamento, impedindo
que a integracao e a troca de repertorios aconte¢am, resultando em perda de pontos de
vista sobre a arte para todos os envolvidos.

A possibilidade de tocar as obras é também um grande desafio encontrado pelas
pessoas com deficiéncia visual. Nem todas as instituigoes liberam o acesso ao toque,
problematizando a situagao com questoes ligadas a preservagao dos trabalhos, e a saida
mais comumente encontrada é a produgao de obras adaptadas, bi ou tridimensionais,
que os educativos devem utilizar, mas muitas vezes sem saber como.Veremos adiante as
poténcias e limitagoes dessas reprodugoes.

Algumas instituigoes nao se envolvem com o tema da acessibilidade por considera-
-lo um “trabalho de alto custo” para atender “poucas pessoas”. Em outras situagoes, in-
vestem apenas no acesso fisico do espago — que nao € menos importante, principalmen-
te para pessoas com deficiéncias visual e de locomogao, mas que também ¢ insuficiente
para muitas outras condigoes, como citei anteriormente.
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Em meio a esse cenario, escutar as proprias pessoas com deficiéncia tem papel
fundamental para a elaboragao de um trabalho educativo e acessivel. A ja citada Camila
Alves, educadora e pessoa cega, em sua dissertagao “E se experimentassemos mais? Um
manual nao técnico de acessibilidade em espagos culturais” (2016), afirma que a propria
mediagao educativa € acesso. Segundo a educadora, mediar “com” e nao “para” pessoas
com deficiéncia € a melhor maneira de ampliarmos nossas percep¢oes, desviando do
perigo de acreditar em apenas um ponto de vista.

O olhar de Alves nos faz refletir sobre a relevancia da contratagiao de profissionais
com deficiéncia na area da cultura, bem como a de encontros de formagao para educa-
dores a respeito do publico e suas diferengas — o que, por sua vez, levanta a importancia
do comprometimento da instituicao com o tema da “acessibilidade cultural”’.A mediacao
pode ser uma ferramenta de integracao das diferengas, mas, sem apoio ao setor educati-
vo e aos servicos culturais oferecidos, sem investimento arquitetonico e comunicacional
nos locais de trabalho, as pessoas com deficiéncia seguirao excluidas do direito a arte e
a cultura em nossa sociedade.

Instituicoes como o Museu de Arte Contemporanea da Universidade de Sao Pau-
lo (MAC USP), o Museu de Arte Moderna (MAM) do Rio de Janeiro e de Sao Paulo, a
Pinacoteca do Estado de Sao Paulo, o Itadl Cultural, o Centro Cultural Banco do Brasil
(CCBB) e as unidades do Sesc Sao Paulo, entre outras, mostram agoes e importantes
contribuicoes, mesmo que algumas experimentais, para a acessibilidade cultural. Alguns
colegas de profissao podem ler esses relatos e nao ver semelhanga com sua realidade, o
que de fato seria incrivel! Mas, como disse de inicio, conto aqui minhas experiéncias de
trabalho em diferentes espagos de cultura e trago também relatos de outros educado-
res. Esta nao € uma analise completa do caso pela cidade toda, porém todos os relatos
sao reais e se deram repetidamente em diversos lugares até os dias de hoje, a ponto de
me mover a desenvolver esta pesquisa.

O aprimoramento de uma mediacao acessivel requer cada vez mais atengao e es-
trutura para que nao tenhamos engajamentos parciais, mas, sim, programas com engaja-
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mento politico e buscas ininterruptas, até que possamos falar em acessibilidade cultural
em ambitos maiores e nao fracionados, ainda que isso leve um tempo.

As reproducgoes

Dewey (2010) defende que devemos retirar a arte do pedestal em que foi colocada
ao longo dos anos, e que a afasta da experiéncia cotidiana. Para o autor, o conceito de
experiéncia estética também esta contemplado em nossa vida ordinaria — quando nos
molhamos em uma tempestade, por exemplo, ou quando degustamos um prato de co-
mida. A diferenga é que, no caso da arte, a vivéncia é mais intensa.

Carijo,Almeida e Magalhaes (2010) defendem, no livro Exercicios de ver e nao ver,
organizado por Marcia Moraes eVirginia Kastrup, a possibilidade e a necessidade de con-
siderarmos a experiéncia estética tatil:

Afinal, é certo que, em nossa experiéncia comum, nos deparamos com sentimen-
tos estéticos no dominio tatil. Toma-se, por exemplo, a sensagao de tomar um
banho de mar ou o encontro com um vento que nos coloca em estado estético
irrefutavel. Assim como existem experiéncias de carater estético ligadas ao tato
em nossa experiéncia cotidiana, acreditamos que seja possivel uma estética tatil
na arte. (CARIJO; ALMEIDA; MAGALHAES, 2010, p. 181).

Nesse contexto, a saida encontrada — inicialmente fora do pais — para tornar pintu-
ras, gravuras e fotografias acessiveis a cegos foram as reprodugoes bi e tridimensionais
das obras de arte.

Algumas reprodugoes bidimensionais, ainda hoje, sao construidas com encaixes que
representam os planos do quadro; outras trazem a obra em alto ou baixo relevo, com
contornos perceptiveis e bastante semelhanga em relagao a imagem original quando
vistas por um vidente, por exemplo.Tecidos ou diferentes texturas “induzem” ou “repre-
sentam” diferentes cores em alguns casos. Porém, tais solucoes, segundo Carijo, Maga-
Ihaes e Almeida (2010), apresentam problemas:
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Vejamos o caso das réplicas em duas dimensoes. Esse tipo de reprodugao apre-
senta sérios problemas, sendo, em geral, pouco compreensivel e ineficiente. Isso
ocorre por um motivo muito simples: a representagao em alto relevo mantém
a estrutura essencialmente visual da obra. Nao raramente, recorre a elementos
visuais que pouco ou nenhum sentido fazem para a modalidade tatil em seu fun-
cionamento comum, como as leis da perspectiva e a sobreposicao aparente de
objetos em planos diferentes (ver Hatweell e Martinez-Sarocchi, 2006; Almeida
et al., no prelo). Sentido tridimensional por exceléncia, o tato encontra imensas
dificuldades na exploragao de representagoes planificadas de objetos. Em ativida-
de comum, essa modalidade perceptiva busca sempre as propriedades tridimen-
sionais dos objetos e das formas. Por exemplo, o encontro com arestas, vértices
e concavidades é extremamente importante para a identificagao de objetos pelo
tato. Em representagoes planificadas, esses elementos estao ausentes, o que equi-
vale a retirar do tato seus pontos de apoio. (CARIJO; ALMEIDA; MAGALHAES,
2010, p. 184).

Segundo a pesquisa, as questoes problematicas das reproduc¢oes bidimensionais nao
param por ai. Um segundo problema citado é que, diferentemente da visao, o tato nao é
um meio especializado para se reconhecer a forma pura dos objetos:

[...] o tato nao € um expert no reconhecimento da forma pura dos objetos, mas
os reconhece principalmente através de suas propriedades materiais: de sua tex-
tura, de seu peso, de sua temperatura, de sua dureza ou maleabilidade (Lederman
et al., 1990; Lederman, 1997) — propriedades que também estao ausentes no alto
relevo.As adaptagoes de pinturas em relevo sofrem, portanto, de um duplo pro-
blema. De um lado, pressupoem a familiaridade com elementos visuais estranhos
a0 tato, tais como a perspectiva e a sobreposicao. De outro,dao como unica pista
para a compreensao de seu conteudo a forma dos objetos, destituidos aqui de
suas propriedades materiais originais. Para o deficiente visual (assim como para
qualquer vidente que as explore com o tato), as representagoes em alto relevo
aparecem, na maior parte das vezes, como uma confusao generalizada, em que é
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dificil reconhecer o que quer que seja. (CARIJO; ALMEIDA; MAGALHAES, 2010,
p. 185).

A pesquisa destaca algumas vantagens das reprodugoes tridimensionais, como as
maquetes, quando bem escolhidos os materiais em sua producao, pois faz com que o
cego entenda o conteldo do quadro, os objetos, personagens e suas posi¢oes. Porém,
nao deixa de apontar que, apesar disso, esse formato também causa “decepg¢oes”. Muitas
vezes a proposta ¢é infantilizada e tem um carater mais ludico e menos orientado a de
fato contribuir para a experiéncia estética do espectador. Os autores relatam que, quan-
do se trata de arte, a simples identificacao de como é uma pintura, por exemplo, nao é
suficiente, como sinalizamos ao abordar as diferencas entre informagao e experiéncia
estética. As maquetes informam, mas podem perder a expressividade da obra.

Quando transpomos a cena de um quadro para uma maquete sem atengao a esse
problema [expressividade], perde-se os elementos da pintura. E importantissimo
notar, porém, que isso nao ocorre por qualquer deficiéncia inerente a experién-
cia tatil: tal perda ocorre mesmo se a adaptagao € explorada com a visao. Tudo
O que nos resta sao meras “coisas” e suas descrigoes. Ao adaptar obras de artes
visuais para cegos, estamos sempre correndo o grande risco de transpor objetos,
sem nada transpor de sua expressividade — e, assim, de perder a liberdade de um
voo, da tristeza da luz, do frescor de um jardim. Numa adaptagao inexpressiva,
resta ainda sentido pedagégico e lidico, mas nenhum sentido estético. (CARIJO;
ALMEIDA; MAGALHAES, 2010, p. 188).

Aprofundando-nos ainda mais na pesquisa desses autores, notamos que ela destaca
que muitas instituicoes criam dispositivos que segregam cegos e videntes, como os cha-
mados kits de acessibilidade. Estes kits, além de retirar a autonomia do espectador que
circula pela mostra, limita sua visita e pode ser mais um material de carater mais ludico
e/ou informativo do que expressivo, como acontece com as maquetes.
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O que normalmente se busca na producao desses objetos € uma “traducao” da
obra. Mas aqui vale analisar esse lugar do traduzir. Kastrup (2018) explica que a traducao,
dentro de um programa de acessibilidade, deve ser entendida como um processo de
producao de equivalentes, nao por meio de analogias, mas de elementos que desempe-
nham o mesmo papel, o que requer um longo trabalho de ajustes e corregoes. Em suas
palavras, “requer circuitos inventivos de diferentes amplitudes” (KASTRUP, 2008, p. 34),
ou seja, a tradugao nao pode ser uma copia.

Carijo, Almeida e Magalhaes (2010) defendem que € necessario abandonar a ideia
de se fazer uma copia da obra, pois tal resultado agradaria apenas cegos e videntes que
acreditam que um objeto pode substituir a arte. A sugestao dada para as instituicoes
que querem melhorar seus programas de acessibilidade é a de que invistam na poténcia
que existe na criagao (recriagao), na releitura da obra, pois assim encontram uma maior
abertura para a expressividade, chegando a experiéncia estética. Devem buscar cami-
nhos que explorem dimensoes, os demais sentidos, a poética, deixando a produgao aces-
sivel a todos os publicos — afinal, um bom material feito para o publico cego despertara
interesse também no publico vidente, levando a um projeto mais integrador.

O corpo multissensorial

O corpo de uma pessoa com deficiéncia raramente é visto como sinonimo de
poténcia. Segundo Alves (2016), quando isso acontece — por exemplo, no esporte — a
pessoa € alcada ao status de heroi; caso contrario, é alguém digno de pena e de assis-
tencialismo. Para o neurologista Oliver Sacks, citado por Kastrup (2018), o conceito de
reabilitacao € insosso, pois se limita a aspectos funcionais do corpo. Sacks defende a
necessidade de se ampliar a discussao sobre as pessoas acometidas por problemas dessa
natureza, iluminando suas vidas, historias e singularidades. Como diria Merleau-Ponty
(1999), o corpo tem em si um mundo cultural.
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O corpo é nosso meio geral de ter um mundo. Ora ele se limita aos gestos
necessarios a conservacao da vida e, correlativamente, poe em torno de nos
um mundo bioldgico; ora, brincando com seus primeiros gestos e passando de
seu sentido proprio a um sentido figurado, ele manifesta através deles um novo
nucleo de significagao: € o caso dos habitos motores como a danga. Ora enfim a
significagao visada nao pode ser alcangada pelos meios naturais do corpo; € pre-
ciso entao que ele se construa um instrumento, e ele projeta em torno de si um
mundo cultural. (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 203).

Ligia Zamaro (2019) entende que o corpo, por adquirir experiéncia, € uma ferra-
menta sofisticada de conhecimento.Afirma que ele nao tem limites capazes de condicio-
nar a experiéncia estética, desde que o oferecimento de cédigos nao esteja ligado apenas
a uma unica natureza sensorial. Nessa linha de pensamento, o professor e neurologista
Antonio Damasio, citado por Zamaro, diz:

Por mais surpreendente que parega, a mente existe dentro de um organismo
integrado e para ele;as nossas mentes nao seriam o que sao se NAo existisse uma
interagao entre o corpo e o cérebro durante o processo evolutivo, o desenvol-
vimento individual e no momento atual. A mente teve primeiro de se ocupar do
corpo, ou nunca teria existido. De acordo com a referéncia de base que o corpo
constantemente |he fornece, a mente pode entao ocupar-se de muitas outras
coisas, reais e imaginarias. (ZAMARO, 2019, p. 75).

No livro O erro de Descartes (1994), Damasio afirma que “o cérebro é um especta-
dor for¢cado do espetaculo do corpo”. Nosso cérebro registra os acontecimentos que
se passam no corpo, os pensamentos surgem na mente e assim construimos as historias.
Ou seja, corpo e mente sao unissonos em uma experiéncia — se assim nao fosse, como
explicariamos uma emogao que gera tremor nas maos ou secura na boca?

Recordo-me de uma situagao que aconteceu em 2014 no CCBB do Rio de Janeiro
€ que me marcou muito, pois era a primeira vez que acompanhava um grupo de autistas
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como coordenadora da equipe de educadores. Uma visitante adolescente se negara a
entrar na biblioteca da instituicao. As responsaveis pelo grupo se desculpavam, mas sem
grandes investidas para que a menina tentasse entrar na sala. Afastada dos demais, ainda
no corredor, ela comia um salgadinho que, segundo suas acompanhantes, lhe servia como
um tipo de “entretenimento”, ajudando-a a ficar mais calma. Um dos educadores foi até
a garota, perguntou seu nome e o que ela gostava de fazer. Prontamente, ela respondeu:
“eu gosto de dangar!”. E foi assim, dangando com o educador, que ela entrou na bibliote-
ca, mexeu nos livros que mais chamavam sua atengao e, para surpresa de todos, deixou o
salgadinho de lado; s quis saber de dangar, ali mesmo, na biblioteca, em meio aos livros.

Isso me levou mais uma vez a concordar com a defesa de que programas educativos
devem estar mais munidos de propostas formativas sobre os publicos com deficiéncia,
ter espagos e objetos multissensoriais que nao se esquegam do corpo como receptor
de estimulo e fornecedor de expressao. Zamaro (2019) nao deixa de destacar as pessoas
com deficiéncia intelectual:

Na deficiéncia intelectual, essa apropriagao de elementos sensoriais é ainda mais
evidente, uma vez que a apropriagao de qualquer conhecimento, dentre eles,
o estético, esta atrelada a uma percep¢ao dos dados concretos disponiveis a
exploragao multissensorial. As propostas de mediacao estética que contenham
o mais variado repertorio de pistas sensoriais (musicas, aromas, sons, texturas
e sabores) acabam por criar ambiente para uma diversificada forma de contato
com aspectos nao obvios do objeto poético presente. (ZAMARO, 2019, p. 79).

Ainda assim, essas pesquisas sao propostas que, na pratica, ainda geram duvidas e
insegurangas. Como fazer? De onde partir?

O educador criador de acesso

Alves (2016) aconselha entendermos que se trata de uma pesquisa em andamento,
que o experimental permite imprevisibilidades, e que devemos aceita-las e analisa-las,
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dando voz, validagao e consideragao a pessoa com deficiéncia.

Citando Mario Pedrosa,Alves (2016) nos conta que foi durante a iniciagao do sam-
ba que o artista passou da experiéncia visual para a experimentagao do tato, do movi-
mento, da fruicao sensorial dos materiais, em que o corpo inteiro, antes resumido na
aristocracia do visual, entrou como fonte total da sensorialidade. Kastrup também trata
do assunto:

O conceito de experimental na arte contemporanea tem origem em proposi¢oes
artisticas do movimento neoconcreto brasileiro e remete a uma formulacao de
Mario Pedrosa, em que ele fala de um exercicio experimental da liberdade. Hélio
Oiticica, um dos protagonistas do movimento, defendeu amplamente a ideia de
que o artista deveria abandonar o trabalho de especialista para assumir a fungao
do experimentador, ampliando suas intervengoes para além dos ambientes ar-
tisticos tradicionais e concorrendo, assim, para a produgao de novos comporta-
mentos (Oiticica, 2008). Seus objetos e proposi¢oes estéticas buscam sobretudo
novos modos de perceber, em que o visitante abandona uma atitude de con-
templagao externa e passa a ter uma participagao mais ativa e criadora.Assim, o
objeto deixa de ser o fim dltimo da expressao estética. (KASTRUP, 2018, p. | 19).

Ambientes multissensoriais e objetos interativos, como citado acima, tornam-se
pequenos universos de poesia. Kastrup (2018) cita como exemplos as instalagoes “Pe-
netraveis” de Hélio Oiticica, que faziam o espectador “ver a cor” ou “respirar a cor”,
novamente citando Pedrosa. Segundo Suely Rolnik, Lygia Clark seguiu na mesma diregao
quando convocou a subjetividade do espectador em contato com o objeto artistico:

O que Lygia quer produzir no espectador é que ele possa estar a altura da dife-
renga que se apresenta na obra e cavar em sua alma a nova maneira de perceber
e sentir de que a obra é portadora. Essa conquista podera langar o espectador
em devires imprevisiveis. (ROLNIK, 1999, p. 9, apud KASTRUP, 2018, p. 120).
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Alves (2016) diz que seu trabalho se inspirou no movimento do “experimental”
para trazer novos valores, novas leituras para o campo da acessibilidade, e também para
o setor educativo. Em sua dissertacao, baseada em sua vivéncia na area educativa do
CCBB do Rio de Janeiro, afirmou:

Programas de acessibilidade sao convidados a serem experimentais de outros
modos, modos variados, modos mais coloridos, que criem variagoes nas concep-
¢oes a respeito da deficiéncia, mais estéticas e mais envolvidas com criagoes ar-
tisticas, que tornem mais esteticamente interessantes vidas e historias a respeito
dessa experiéncia. (ALVES, 2016, p. 39).

Um dos exemplos do trabalho de Alves aconteceu em 2012, juntamente com uma
equipe de colegas profissionais, durante a exposi¢cao Obsessdo infinita, da artista japonesa
Yayoi Kusama. A instalagao trazia um jogo de luzes infinitas produzido pelo uso de espe-
lhos e agua por alguns caminhos do piso.

A primeira pergunta que o grupo de educadores se fez foi: como produzir um
territorio fértil para a experiéncia estética de pessoas com deficiéncia de maneira que
os conceitos da exposicao nao fossem descartados? A obra era o ponto de partida, nao
pela sua forma, mas por sua esséncia, por seu conceito, ou, como diria Regina Machado
(2015),“por sua substancia”.

A solucao encontrada foi criar a mesma “obsessao infinita” de Kusama, porém no
campo sonoro, pensando prioritariamente nas pessoas cegas — sendo a obra original to-
talmente visual, sem permissao para o toque. Foi construido um ambiente quadrado de
madeira, com uma porta que se fechava sempre que algum espectador entrava. Dentro
da caixa, um microfone, uma caixa de som e uma pedaleira de guitarra. Quando a pessoa
falava algo no microfone, a pedaleira fazia com que esse som ressoasse por um longo
tempo.

[...] por exemplo: Se eu dissesse Camila, o som dizia: Camila, Camila, Camila, Ca
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somente dos finais das palavras, mas delas todas.Tinhamos ali uma relagao com a
profundidade, repetigao, tamanho, que vinha pela forca e perda de forga do som.
Neste trabalho, os conceitos da instalagao estavam perfeitamente considerados,
sem que precisassemos, necessariamente, ou so, descrevé-la, reproduzi-la. (AL-
VES, 2016, p. 60).

Vale dizer que essa instalacao, criada e produzida pelo educativo, ficava disponivel
para todos os visitantes, com e sem deficiéncia. Outro ponto importante a ser levantado
é o de que a producao nao anulava a mediagao.Ao contrario, a troca sobre a experiéncia
“obsessiva” e “infinita” de Kusama seguia a todo vapor.

[...] com este trabalho, foi construido um foco na mediagao como um campo ex-
pandido para as experiéncias estéticas, em que, a partir da conexao entre infor-
magao e experiéncia, nao a escolha em detrimento da outra, criamos uma aposta
de mediagao que conduziu a acessibilidade para a experimentagao estética. Aqui
se revela também nossa preocupagao em trabalhar mediagao cultural nao apenas
como um pensar sobre as relagoes entre sujeito e objeto de arte, mas ampliando
a acao mediadora como uma proposi¢ao, uma criagao. Proposigoes essas que,
como diria Miriam Celeste Martins, se ligam a agao do didlogo, da conversa, e
pressupoem a escuta, o espago do siléncio, a aproximagao cuidadosa e sensivel
do outro. (ALVES, 2016, p. 60).

Em 2014, tornei-me coordenadora pedagégica do CCBB Educativo de Sao Paulo,
através da empresa Sapoti Projetos Culturais, tendo a tarefa de criar um programa de
acessibilidade que fosse unificado com o educativo. Uma aventura, com cerca de trés ex-
posi¢oes anuais, que me fez experimentar, ouvir, consultar e criar com todos da equipe.

Algumas exposi¢oes pareciam mais dificeis que outras. Desenvolvemos caminhos
curatoriais para que pudéssemos criar sem perder os conceitos principais das obras. Por
isso mesmo posso afirmar: elas nos guiavam.

322



Diferencas, Deficiéncias e Desigualdades - Cenarios de Pesquisas

Porém, tudo isso é outro capitulo, em que analisaremos com cuidado os resultados.
Sera que algumas de nossas construgoes foram apenas ludicas, pedagogicas, e nada con-
tribuiram para a experiéncia estética das pessoas com deficiéncia? Sera que por vezes
produzimos um material infantilizado, ou perdemos a “substancia” da obra? Como lidar
com criagoes que acolhem a cegueira mas correm o risco de ignorar outras deficiéncias?

Consideracoes finais

Com esses conceitos em maos, a pesquisa aposta no investimento e na formagao
para o setor educativo das instituigoes culturais, por sua abrangente forma de trabalhar,
que produz acesso por meio do didlogo e da criacao de materiais multissensoriais que
sao mais do que adaptagoes ou copias das obras, contribuindo de fato para a experiéncia
estética do visitante. A pesquisa aponta o educador como produtor de conteudo, e de-
fende que sua formagao deve ser cada vez mais levada a sério.A politica de cada institui-
cao interfere diretamente na poténcia de sua equipe e no atendimento ao publico. Quan-
to mais diversificada for a equipe, e quanto maior for o espago para a experimentagao e
o dialogo, mais perto estaremos de construir espagos culturais efetivamente acessiveis.

Quem quiser pesquisar arte e deficiéncia enfrentara muitos desafios. Muitas ins-
tituicoes encontram uma “formula” para aplicar acessibilidade, sem grandes questiona-
mentos. O pesquisador que fara um estudo de campo devera olhar para além das rampas
de acesso, dos pisos tateis e dos audioguias. O pesquisador devera também ter clareza
em relagao a diferenga entre experiéncia e informagao e estar atento para nao desen-
volver um atendimento assistencialista.

O que queremos salientar é a importancia do questionamento e da pesquisa ligada
a pessoas com deficiéncia, tanto no que diz respeito ao preparo dos espagos e das ati-
vidades quanto em relagao a presenga dessas pessoas na mediagao propriamente dita.
Acima de qualquer coisa, a equipe de atendimento educativo precisa estar preparada
para a novidade que cada encontro, com variados publicos e suas especificidades, pode
oferecer.
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REFLEXOES SOBRE PO’I\.fTICAS PUBLICAS DE LAZER E O ATENDIMENTO DE
PESSOAS COM DEFICIENCIA!

Laura Juliana de Melo Silva

Introducao

Neste capitulo, vamos analisar como uma visao restrita do lazer e, consequente-
mente, a auséncia de politicas publicas de lazer afetam a rotina de pessoas com deficién-
cia, bem como a de seus familiares, fazendo com que recorram a instituicoes especiali-
zadas, o que acaba restringindo o lazer as atividades socioculturais oferecidas por essas
organizagoes. Para adentrar a discussao, trago alguns estudos recentes sobre lazer e
pessoas com deficiéncia e, na sequéncia, relatos de parentes de pessoas com deficiéncia
sobre suas rotinas e lazeres, abrindo caminho para uma melhor reflexao sobre como a
indiferenca politica em relagao ao lazer vem limitando um acesso mais amplo aos diver-
sos tempos-lugares de lazer possiveis.

Falar que o lazer é um direito social objetivado na Constituicao Federal pa-
rece um tanto cliché, porém, em tempos sombrios, de retrocessos e retirada de di-
reitos sociais, lembrar-se do carater constitucional do direito ao lazer faz-se neces-
sario para avangarmos nas discussoes sobre acesso a arte, cultura, turismo, esporte,
areas verdes preservadas e outros tempos-espacos de lazer cruciais para a vida e
o exercicio da cidadania — o que inclui, ainda, férias remuneradas, folgas, diminuicao
de carga horaria de trabalho sem redugao salarial, ampliagao da licenga-maternidade
e equiparagao da licenga-paternidade a licenga-maternidade, entre outras questoes.

| Este capitulo é um desdobramento de minha pesquisa, desenvolvida junto ao Programa de Pés-Graduagao em
Mudanca Social e Participagao Politica da Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades da Universidade de Sao Paulo
(EACH-USP), que versa sobre o lazer e participagao social de pessoas com deficiéncia.
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Sim, tudo isso é sobre lazer e nao podemos deixar de nos atentar a cada uma dessas
dimensoes da vida publica.

Pensar o lazer no Brasil € um desafio em termos académicos e sociopoliticos, dada
a tamanha desigualdade social existente, uma vez que ele ainda é pensado sob o ponto
de vista do supérfluo, ficando a educagao, a salde, o trabalho, a seguranga, a assisténcia
social e a moradia, pensando-se em termos de garantia da sobrevivéncia, na centralida-
de das discussoes, no ponto de vista do essencial. Assim sendo, verifica-se que existem
algumas tentativas de politicas de lazer; mas nunca houve no Brasil uma politica publica
estruturada e centrada no lazer, ficando esse como o anexo a outros programas, Como
os de turismo, esporte, cultura e educagao.A visao restrita do lazer tira esse fendomeno
social do centro da discussao, deixando-o a cargo dos setores privados, representados
pela chamada industria cultural, bem como do segundo e do terceiro setores — servigos
e comeércio, e Organizacoes da Sociedade Civil (OSC) e Organiza¢oes da Sociedade Civil
de Interesse Publico (OSCIP).

Quando colocamos a questao da deficiéncia no debate sobre o acesso ao lazer,
temos um campo ainda a ser explorado, tendo em vista a limitagao das discussoes que
aos poucos vao ganhando espago na bibliografia especializada sobre lazer. Como sera
tratado mais adiante, as produgoes ainda estao centradas na acessibilidade dos espagos
e no oferecimento de atividades especificas, sem trazer de fato a discussao sobre a
deficiéncia enquanto um fator de impedimento de acesso ao lazer, como acontece nos
debates sobre idade, género e classe social, por exemplo.

O lazer é negado de tal modo que deixa de ser um direito social e passa a ser ofer-
tado como produto, ora pelo mercado, ora como beneficio em projetos e agoes sociais,
criando-se lazeres distintos de acordo com a classe social. Para além disso, mas ainda
sobre marginalizagao, nao podemos deixar de citar as questoes de género, sexualidade,
cor, etnia, idade e deficiéncia, que sao determinantes para o acesso ao lazer.
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O Lazer N3o E Mercadoria

Quando falamos de lazer, estamos nos referindo a um tempo-espago no qual as
pessoas tém a possibilidade de tomada de decisao. Essa decisao esta relacionada a fato-
res internos — como a relativa autonomia que cada pessoa possui para fazer algo que
queira nesse tempo-espago disponivel — e externos — como a oferta e acesso a dife-
rentes espagos e atividades para desfrutar desse lazer. Existem diversos autores que se
debrugam nas discussoes sobre o lazer e sua epistemologia, a partir dos quais temos
algumas definigoes. Uma delas, que dialoga com as questoes aqui trazidas, € a de que

[...] o lazer pode ser entendido como toda e qualquer pratica cultural realizada
com relativa autonomia, num tempo e espago de relativa liberdade, condicionada
por outras obrigacoes e relagoes sociais que demarcam identidades dos sujeitos
e grupos e podem contribuir na formagao e transformagao social e cultural. (PA-
CHECO, 2016, p. 95).

A ideia de contribuicao na formagao e transformacgao social e cultural é um pon-
to fundamental para entender a importancia da qualidade do lazer e a necessidade do
acesso ao lazer para o exercicio da cidadania, para que as pessoas possam constituir-se
como sujeitos de suas proéprias historias, formando consciéncia critica sobre a vida em
sociedade, organizando-se socialmente para (re)pensar as reivindicagoes que garantam
o bem-estar comunitario e proporcionando transformacgodes culturais que marcam gera-
¢oes e diferentes grupos sociais. No que diz respeito ao acesso ao lazer, deve-se consi-
derar fatores como condigcoes e local de moradia, classe social, género, questoes raciais
e o campo da deficiéncia.

Existem alguns grupos de estudos e linhas de pesquisa relacionadas ao lazer, e cada
vez mais tém-se produzido estudos com a finalidade de discutir o lazer das pessoas
com deficiéncia, focados na discussao da inclusao e da acessibilidade. Existem eventos
importantes relacionados ao campo do lazer no Brasil, e destaco aqui trés dos quais tive
a oportunidade de participar. Uso-os como base e parametro para a atual conjuntura
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das pesquisas sobre lazer e pessoas com deficiéncia: o 15° Congresso Mundial de Lazer
(2018), 0 30° Encontro Nacional de Recreagao e Lazer (Enarel,2019) e o 4° Congresso
Brasileiro de Estudos do Lazer (CBEL, 2021).

Em todos os eventos, verificou-se uma atengao para a questao da deficiéncia, com
a criagao de mesas tematicas de “Lazer e inclusao”. Dos nove trabalhos apresentados no
Congresso Mundial de Lazer, na tematica “Lazer, acessibilidade e inclusao”, trés versavam
sobre acessibilidade nos espagos de lazer e trés correlacionados ao esporte e atividade
fisica; os outros trés discutiam, respectivamente, politicas publicas, as necessidades de
lazer de adultos surdos e educagao e projetos sociais em instituigoes especializadas.

No Enarel, dos sete trabalhos apresentados no grupo “Lazer, acessibilidade e inclu-
sao”, quatro eram sobre acessibilidade nos espagos de lazer e os demais tinham como
foco as tecnologias de informagao para o acesso ao lazer, as politicas publicas de lazer e
as publicagoes sobre pessoas com deficiéncia na Revista do Programa de Pés-Graduagao In-
terdisciplinar em Estudos do Lazer (Licere) e na Revista Brasileira de Estudos do Lazer (Rbel).

No CBEL, a principio, nao havia um grupo de trabalho focado na discussao sobre
pessoas com deficiéncia, mas identifiquei uma sala tematica intitulada “Lazer e inclu-
sao”, na qual foram apresentados cinco trabalhos: dois sobre atividades fisicas, um sobre
acessibilidade em espagos publicos de lazer, um relato de experiéncia em um passeio
realizado por uma instituicao especializada e, por fim, um no campo da saude, sobre a
correlagao entre lazer e qualidade de vida familiar.

Nao tenho a pretensao de analisar cada um desses trabalhos, mas trago alguns
destaques que julgo pertinentes para a discussao a qual me propus. Dos 21| trabalhos,
temos oito sobre acessibilidade nos espacos e cinco sobre esporte e atividades fisicas,
conforme descrito anteriormente, o que denota uma discussao demasiadamente técnica
e uma concentragao da produgao por pesquisadores nos campos da educagao fisica e
do esporte. Esses trabalhos tém em comum o foco na discussao sobre inclusao e ex-
clusao de pessoas com deficiéncia, nao trazendo aspectos mais epistemologicos sobre
as deficiéncias e o proprio lazer — sem pensar como se da a intersecgao entre essas
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areas, abrindo mao de analisar as estruturas postas e se limitando a uma descrigao das
atividades realizadas. Um dos trabalhos, inclusive, mostrou-se bem desatualizado, ainda
usando o termo “portadores de necessidades especiais” para referir-se as pessoas com
deficiéncia (GARCIA; RABELO JUNIOR; ANNAN; SILVA; SZINICER; NEVES; CARVA-
LHO, 2019)2.

Os dois trabalhos relacionados as politicas publicas de lazer, analisaram politicas
municipais, a de Curitiba entre 2013 e 2016 no plano “Curitiba Mais Humana Mais In-
clusiva”, a qual o estudo concluiu ter efeito inexpressivo no que diz respeito ao lazer do
grupo analisado, composto por adultos com deficiéncia intelectual (GIRARDI; RECHIA,
2018), e a de Belo Horizonte chamada “Superar”, que trata-se de uma politica centrada
no esporte, na qual a pesquisa entrevistou sete usuarios da politica a fim de investigar
fatores facilitadores e barreiras para o lazer, nao trazendo portanto uma analise da poli-
tica em si (BARBOSA; QUEIROZ; BRITO, 2020). Em ambos os trabalhos a pesquisa esta
centrada na percepgao da pessoa com deficiéncia sobre as politicas, sem uma discussao
mais especifica sobre a eficiéncia e alcance da politica em questao.

Dos dois trabalhos sobre agoes relacionadas a instituigoes especializadas, um trou-
xe especificamente um relato de experiéncia acerca de um projeto de extensao univer-
sitaria chamado “Brincar: ludicidade e inclusao”, desenvolvido junto ao Lar Escola AACD
de Sao Paulo com adolescentes entre || e |7 anos com paralisia cerebral (CAMPOS;
PAPAROUNIS; SILVA, 2019); e o outro aborda um passeio realizado no Dia do Samba
pela Favo de Mel, uma escola especial especializada no atendimento de pessoas com
deficiéncia intelectual (SOARES; RODRIGUES; LUIZ, 2021). Ambos os relatos trouxe-
ram aspectos sobre como essas instituigoes desempenham um papel importante para

2 Desde 2008, com a adesao do texto da Convencao das Nag¢does Unidas sobre o Direito das Pessoas com Defi-
ciéncia a constituigao brasileira, convencionou-se o uso do termo pessoa com deficiéncia, substituindo outros ter-
mos considerados pejorativos e degradantes. Assim sendo, temos a liberdade e o dever de corrigir textos antigos
que utilizam outros termos para se referir as pessoas com deficiéncia. Ao citar esses textos em sua forma original,
deve-se observar que o termo esti desatualizado. E o que deveria ter sido feito no trabalho em questio, que utiliza
o termo “portador de necessidades especiais” deliberadamente.
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as pessoas com deficiéncia atendidas, ressaltando as oportunidades de ampliagao de
acesso ao lazer via agOes realizadas em suas rotinas semanais de programagao sociocul-
tural. E inegavel que essas instituicdes exercem forte influéncia na vida das pessoas com
deficiéncia que atendem, mas o ponto é questionar em que medida essas organizagoes
atuam enquanto escola especial ou na direcao de proporcionar vivéncias socioculturais
e socioeducativas com a finalidade de dar assisténcia as pessoas com deficiéncia e suas
familias, que talvez nao encontrem alternativas de acesso aos demais programas socio-
culturais disponiveis ao publico em geral.

Voltando a questao das publicagoes sobre lazer e pessoas com deficiéncia, destaco
um trabalho que traz uma pesquisa focada nas revistas Licere e RBEL. Foram analisadas
as edigoes até o ano de 2018, utilizando unicamente os descritores “lazer” e “pessoas
com deficiéncia”. Apresentado no Enarel de 2019, o trabalho recebeu criticas de alguns
ouvintes por nao incluir outros descritores na pesquisa, como “inclusao”. Na conclusao
do estudo, as autoras identificaram a existéncia de apenas sete publicagoes nas revistas
analisadas — elas tiveram acesso a versao eletronica de seis delas.

Os assuntos tratados por estes estudos foram: a insergao social e a importan-
cia da acessibilidade da pessoa com deficiéncia aos espagos reservados ao lazer.
Menezes et al. (2018), em estudo recente, fez um levantamento de todas as publi-
cagoes de artigos da Revista Licere de 1998 a 2017, totalizando 670 artigos. Em
numeros reais, as publicagoes que trazem a tematica ‘lazer e pessoa com defici-
éncia’ na referida revista somam cinco publicagoes, o que corresponde a menos
de 1% do nimero total de publicagdes e na Revista RBEL, apenas dois artigos
foram publicados em quatro anos de publicagoes. (BARBOSA et al., 2020, p. 47).

Assim sendo, mesmo levando em consideragao o acréscimo de descritores, pode-
mos concluir que a discussao sobre deficiéncia e lazer ainda esta muito centrada na aces-
sibilidade dos equipamentos de lazer, sem o aprofundamento da discussao sobre o uso
desses espagos para além de suas estruturas fisicas isoladas, levando-se em consideragao
as politicas de lazer, a diversidade da programagao para diferentes publicos, a produgao
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de conteldos e atividades por profissionais com deficiéncia, a frequéncia do publico com
alguma deficiéncia, a demanda das pessoas com deficiéncia em relagao aos espagos e
programagoes, a discussao sobre a percepcao da deficiéncia e sobre a deficiéncia como
um marcador de exclusao social, as desigualdades de acesso e distribuicao dos espagos
acessiveis de lazer e cultura pela cidade, e tantas outras questoes que precisam ser de-
batidas e aprofundadas. Mas precisamos destacar que se faz necessario elucidar como ¢
produzido o tempo-espaco de lazer das pessoas com deficiéncia, e como a deficiéncia
pode ser um impeditivo do seu reconhecimento e usufruto dentro de uma sociedade
centrada na produgao capitalista e que instala no senso comum a dualidade lazer x tra-
balho. Quem nao trabalha tem direito ao lazer?

Quando o lazer é visto como uma mercadoria, as pessoas passam a ser vistas como
consumidores em potencial. Assim sendo,

[...] o que temos assistido, em inlmeros casos, para nao dizer na maioria deles, é
a administragao (seja municipal, estadual ou federal) desincumbindo-se da resolu-
¢ao da questao do tempo e, sucumbindo, via de regra, aos interesses da especu-
lagcao imobiliaria, resumindo suas agoes, na questao do espago, a uma estratégica
retirada do cenario. Deixam assim o caminho livre para que o mercado, através
das ofertas da industria cultural, decida quando, para quem, onde e quem vai ofer-
tar o lazer. (MARTINS DA CRUZ, 2007, p. 5).

Quando os espagos publicos de lazer saem da esfera do uso publico e entram no
campo do privado, em vez de termos a construgao de politicas de lazer para a ampliagao
de acesso, temos a exploragao economica/comercial, que cria estratégias de maximizagao
de lucros em detrimento da diversificagao e qualificagao dos servigos para os diferentes
publicos, centralizando aqueles e segmentando estes. Como bem alerta Milton Santos:

E o direito aos espagos publicos, tipicos da vida urbana tradicional? Hoje, os espa-
cos publicos (praias, montanhas, calgadas etc.) foram impunemente privatizados.
Temos de comprar o ar puro, os bosques, os planos de agua, enquanto se criam
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espacos privados publicizados, como os playgrounds ou, ainda mais sintomatico,
os condominios fechados que a gente rica justifica como necessarios a sua pro-
tegao. O lazer na cidade torna-se igualmente o lazer pago, inserindo a populagao
no mundo do consumo. Quem nao pode pagar pelo estadio, pela piscina, pela
montanha e o ar puro, pela agua, fica excluido do gozo desses bens, que deveriam
ser publicos, porque essenciais. (SANTOS, 2007, p. 64).

Nesse cenario, as pessoas com deficiéncia, assim como outros publicos mais vul-
neraveis, que nao sao consumidores em potencial aos olhos do mercado, acabam tendo
seu direito ao lazer negado.

Acesso ao lazer pelas pessoas com deficiéncia

A auséncia de uma politica publica de lazer estruturada, pensada a partir das neces-
sidades da populagao e construida junto com ela, traz reflexos danosos especialmente
para as pessoas mais vulneraveis. No caso das pessoas com deficiéncia, trago uma re-
flexao sobre como essa auséncia impacta na vida dos adultos com deficiéncia — mais
especificamente, com deficiéncia intelectual.

No percurso do mestrado, tive a oportunidade conversar com diversas pessoas
com deficiéncia, mas especialmente com os seus responsaveis, e, no trabalho de campo,
analisei e participei da construgao de diversas atividades de lazer voltadas para pessoas
com deficiéncia, pensadas e formatadas por uma associa¢ao de assisténcia social dedica-
da as familias de pessoas com deficiéncia. O publico frequente do programa de lazer do
nucleo regional Sao Paulo, l[6cus dessa pesquisa, é de adultos com deficiéncia intelectual e
seus responsaveis legais — em grande parte mulheres, especialmente as maes das pessoas
com deficiéncia. Meu ingresso no mestrado foi motivado pela vontade de aprofundar o
conhecimento no campo do lazer em relagao as pessoas com deficiéncia, levando em
consideragao sobretudo o trabalho realizado por instituicoes como essa, que atuam pela
bandeira da inclusao. Durante o percurso, foram realizadas diversas reflexdes e tomadas
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de decisao, e uma delas foi sobre onde estaria o foco das minhas entrevistas, se nas pes-
soas com deficiéncia, nos profissionais ou nos familiares cuidadores. Optei pelos ultimos.

Eu mantinha um desejo grande de focar as entrevistas nas experiéncias das proprias
pessoas com deficiéncia, entretanto, tendo em vista limitagdes metodoldgicas, a limitagao
de tempo e, posteriormente, o advento da pandemia, optar por investigar a dinamica do
lazer no seio familiar a partir do olhar dos pais e responsaveis pareceu-me mais rico e
sensato.

Nesse contexto, foram selecionadas cinco familias para as entrevistas?, a partir de
um ranqueamento das pessoas com deficiéncia que mais frequentaram as atividades de
lazer promovidas pela instituicao entre 2018 e 2019.As entrevistas foram realizadas via
plataforma Google Meet, com o apoio de um roteiro pré-estabelecido para chegar as
respostas necessarias para a investigacao em curso. Um aspecto muito interessante que
apareceu em todas as entrevistas diz respeito a escola especial, retratada em um contex-
to muito diverso daquele associado a ideia de escolarizagao, segundo a qual os individuos
cumprem um curriculo que, em tese, os prepara para os desafios da vida adulta, para
uma sociedade de mercado, ou seja, para entrar no mercado de trabalho.As instituicoes
especializadas e as chamadas escolas especiais, por sua vez, tornaram-se espagos que re-
cebem pessoas com deficiéncia que precisam “ocupar” seu tempo ocioso, para que seus
responsaveis possam cuidar dos desafios da vida adulta, ou seja, trabalhar para prover.

Quando indagado sobre a sua rotina, o primeiro familiar entrevistado respondeu:

A minha rotina sempre foi cuidar [...] Vao para alguma atividade que a gente cha-
ma de escola, né? [...] Leva pra escola, vai buscar na escola, da banho, troca, e nos
finais de semana eu ia todo sabado praticamente eu levava na parte da manha
na associagdo* para que elas fizessem alguma atividade fisica, lidica, brincassem,
essas coisas todas. Era o que eu fazia todo sabado.

3 Os trechos transcritos das entrevistas, por opgao da autora, estao apresentados de forma original visando bus-
car preservar o tom coloquial das mesmas.
4 O termo associagcao em negrito substitui o nome da instituicao l6cus dessa pesquisa, citada pelos entrevistados.
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Quando indagada sobre a sua historia, a trajetéria de seu filho e a descoberta da
deficiéncia, a quinta pessoa entrevistada trouxe a escola regular como um problema na
socializacao do filho, e a escola especial como uma solugao para o seu desenvolvimento:

A gente foi vendo que ele tinha um atraso também de desenvolvimento, nao s6
a deficiéncia na fala. E dai a gente, quando ele tinha uns 4 anos e meio, mais ou
menos, a gente mudou para o Amapa e meu marido arranjou um emprego |3, fo-
mos para la. E 1 ele continuou fazendo tratamento com fono, psicologia e dai eu
comecei a ficar muito ansiosa, porque la nao tinha escola especializada e eu nao
sabia se ele tinha ou nao condigoes de acompanhar uma escola normal. [...] Dai
eu quis voltar aqui para Sao Paulo [...] gente acabou voltando para ca. E dai ele
ingressou em uma escola especial e dali em diante ele estudou em escola especial.

Sobre a experiéncia do filho em escola regular, ela trouxe um relato frustrado de
um sistema que ela chama de “inclusao’:

Nao, teve uma época, mais ou menos um ano que ele estudou em uma escola
estadual, nesse sistema de inclusao. Mas foi uma tentativa meio fracassada. Porque
ele ia na escola, as criangas roubavam o lanche dele, queriam roubar o relégio
dele, entao a professora tentava proteger ele, mas era complicado. Era uma classe
especial, em uma escola normal, mas ai nao deu certo.

Podemos concluir que essa politica de “inclusao” da escola supracitada correspon-
de a uma politica focalizada no publico com deficiéncia nao no sentido de resolver a
questao da desigualdade e acolher as pessoas com deficiéncia, mas, sim, no de manter
um sistema no qual os excluidos permanecem excluidos,“nao dos bens materiais do vi-
ver humano, mas [...] dos bens culturais, das instituicoes e espagos publicos, do convivio
social. Mantidos do lado de fora, extramuros” (ARROYO, 2010, p. 1391).

Assim sendo, é importante trazer aqui o cuidado que tenho com o termo “inclu-
sao”, utilizando-o entre aspas e com moderacao. Como coloca Castel (1997, p. 19), falar
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“em termos de exclusao é rotular com uma qualificagdo puramente negativa que signi-
fica a falta, sem dizer no que ela consiste nem de onde provém”. Analogicamente, pode-
mos afirmar que o termo “inclusao” é um roétulo positivado para falar dos excluidos, sem
dizer o que se inclui ou como se da essa inclusao, esvaziando-se assim a discussao mais
profunda sobre a desigualdade social das populagoes marginalizadas e o enfrentamento
dessas desigualdades de uma maneira mais estrutural.

Ao Estado, a suas politicas e instituicdes corresponde o dever de inclui-los. De
abrir as portas, de permitir o acesso aqueles mantidos fora dos recintos do con-
vivio social e cultural. [...] Esse papel includente dos excluidos é mais leve, mais
palatavel e até mais auto-afirmativo do Estado, das suas instituicoes e politicas do
que o dever de reduzir as desigualdades. (ARROYO, 2010, p. 1391-1392).

A ideia aqui nao é demonizar as iniciativas que adotam a perspectiva da inclusao,
mas dar luz ao que ha por tras dessas iniciativas, e pensar em formas de revé-las para
que nao usurpem o papel das politicas publicas. Do mesmo modo, é necessario analisar
a conjuntura da existéncia das instituigoes especializadas no atendimento das pessoas
com deficiéncia. A critica nao esta na atuacao das instituicoes em si, mas, sim, na estru-
tura politica fundada na construcao histérica da deficiéncia, na qual a pessoa que possui
deficiéncia é desumanizada, tornando-se objeto de estudo e cuidado.

Existem alguns estudos que ajudam a entender essa ideia de deficiéncia a qual me
refiro. Eles partem de diferentes perspectivas, mas, de alguma forma, todos convergem
na analise da construcao da ideia de deficiéncia — a partir da diferenga (LOPES, 2020),
da norma e das relagoes de poder (MISKOLCI, 2003;VEIGA-NETO, 2001), do desenvol-
vimento de modelos e historico dos movimentos sociais das pessoas com deficiéncia
(DINIZ,2007; FRANCA, 2013) e dos marcos legais (DHANDA, 2008). Com essas leitu-
ras, conseguimos ressignificar as ideias de deficiéncia e inclusao, compreendendo que, de
acordo com uma visao de mundo centrada nos valores cristaos ocidentais da burguesia
europeia, no controle das pessoas nos diferentes espagos sociais com base nas ideias de
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familia e propriedade, quem nao tem propriedade e nao se encaixa no modelo hegemo-
nico de familia fatalmente esta excluido — e deve ter um tratamento diferenciado para
ser “incluido” na sociedade, tornando-se nao um cidadao, mas, sim, um objeto de prote-
¢ao, estudo, benevoléncia e/ou corregao. Essa questao pode ser percebida na conversa
com a quinta pessoa entrevistada. Perguntei: “Ele nunca parou de ir a escola especial,
mesmo na vida adulta?”. Ela me respondeu: “Sim. Sempre”. E explicou a necessidade do
apoio externo:

[...] as excursoes, como que se diz, ajuda a desenvolver autonomia, né? Que eles
tém de uma certa maneira também ficar independentes, né? Porque eles acabam
se acostumando muito a depender muito da gente para tudo e a gente vai ficando
de idade e a gente, como se diz, primeiro que a gente nao tem mais aquele pique.
Eu vejo por mim, estou quase com 67, nao estou com o pique de anteriormente
e eles tem bastante pique.A gente precisa de apoio.

As instituigoes especializadas acabam assumindo esse apoio de que essas familias
precisam, tendo em vista a estrutura social na qual vivemos. Quando perguntada sobre
a experiéncia da filha no ensino regular, a segunda pessoa entrevistada disse: “Ela ficou
até os |7 anos. Quando cheguei da Bahia aqui em 2017 eu coloquei ela em uma escola
especial. Focando em melhorar a questao da alfabetizagao, mas era uma escola muito
engessada”.Ainda sobre a escola regular, ela detalha:

[...] como ela nao se alfabetizou, a escola regular, nao é que os jovens sao cruéis,
mas os jovens nao sabem como se relacionar com eles. Até porque nem todas
as pessoas com deficiéncia acompanham o raciocinio deles, nao tém a mesma
liberdade e autonomia que eles tém. E eles ficam naquele didlogo bem superficial:
“e ai, tudo bem? Como esta! Esta bonita, amei o seu cabelo!” Um didlogo que
nao evolui e eles acabam ficando com a pessoa com deficiéncia trés minutinhos
e depois voltam para a tribo deles.
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Esse relato endossa mais uma vez a ideia de inclusao percebida pela quinta entre-
vistada, ao ver no ambiente escolar uma experiéncia superficial de “inclusao”. Ao ser
perguntada sobre a rotina dos fins de semana, a segunda entrevistada disse:

E o pessoal da associagdo tem uma sintonia, praticamente todo mundo tem uma
sintonia e respeito por cada um deles, um dialogo universalista que faz com que
os meninos gostem demais.A associacdo € uma referéncia, tanto que ela continua
fazendo live durante toda a pandemia e os meninos participam com uma alegria,
tem uma sintonia muito grande, né?

As instituicoes especializadas acabam criando um ambiente acolhedor para essas
familias, que nao sentiram o mesmo acolhimento em outros ambientes e precisam de
uma rotina capaz de conciliar as obrigagoes da vida diaria, como o trabalho e os cuidados
domeésticos, e os momentos de descanso e descontragao. Isso faz com que sejam criados
lagos e relagoes de dependéncia com essas organizagoes. Essa relagao se evidencia na
fala da terceira familia entrevistada:

[...] quando eu descobri que ele foi para a APAE [Associagao de Pais e Amigos dos
Excepcionais], ele estudava o dia todo, ficava na APAE, tinha um periodo integral,
muitos anos, com bastante dificuldade, e porque nao tinha quem levava e buscava
e eu fiquei viuva trabalhando muito, minha vida foi sé trabalho, entao eu depen-
dia de pessoas para levar e buscar ele, era bastante distante. Depois a APAE foi
diminuindo os periodos, pelo fato financeiro passou a estudar meio periodo, mas
era de segunda a sexta.

Eu estou sempre participando das coisas da associagdo, isso foi uma das coisas
que demorei a procurar a associagao. Mas quando a APAE comegou a diminuir as
coisas deles por causa do dinheiro, eu comecei a procurar a associagdo.Ver o que
ela tinha para oferecer para Ele. Entao ele vive a associa¢do ultimamente.
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A quarta familia entrevistada relata uma rotina intensa de atividades:

Ah, entao, ela ia para a escolinha. O irmao estava estudando na USP. Ele nunca deu
trabalho nesse aspecto, se virava. Ele sempre se virou. Nao precisava a gente esta
chamando atencao. E Mariana ia na parte da tarde para a escolinha as quintas-fei-
ras ia para a Equoterapia

[...] final de semana quando a gente nao vinha para ca para Mogi a gente ia para a
AABB [Associagao Atlética Banco do Brasil], ficava a tarde inteira. Praticamente
todos os domingos. Ou ia para a AABB ou vinha para ca, para Mogi. Ou de vez
em quando a gente saia para viajar algum lugarzinho mais perto, sabe? A rotina
era essa.

Essa necessidade de manter uma vasta programacao de atividades apareceu em
todas as entrevistas. Em uma sociedade centrada no trabalho, o tempo precisa ser pro-
dutivo, e quem nao trabalha precisa manter-se ocupado para que aqueles que trabalham
possam conciliar seus empregos com os cuidados — e, quando os que nao trabalham sao
pessoas adultas, cria-se um problema social, pois as pessoas sao treinadas para trabalha-
rem e serem produtivas na vida adulta. Quem cuida dos adultos que nao trabalham?

Quem foge ao padrao hegemonico acaba sendo marginalizado para, posteriormen-
te, ser incluido, criando-se um novo padrao para os excluidos. O padrao estabelecido
para “incluir” os adultos com deficiéncia sao as institui¢oes especializadas no atendimen-
to as pessoas com deficiéncia — muitas das quais identificadas como escolas especiais,
como se V& nas entrevistas aqui relatadas. Existem muitas pessoas com deficiéncia e fa-
miliares de pessoas com deficiéncia que vém se opondo a esse padrao, e que reivindicam
mudancas na construgao das politicas de assisténcia e acesso a educagao para pessoas
com deficiéncia.

Nos ultimos anos, essas discussoes tém sido bem latentes, e, no movimento das
pessoas com deficiéncia, familiares e instituicoes especializadas tém tomado diferentes
diregoes. Ha grupos que defendem a manutencao das escolas especiais, ha os que as
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abominam, ha os mais moderados... Mas as discussoes ainda estao muito centradas no
que € ou nao “inclusivo”. De qualquer forma, a participagao da sociedade civil represen-
tada por esses grupos € de extrema importancia para o aprofundamento do debate, pois
“essa mudanca na natureza das politicas € uma das contribuicoes com maior densidade
politica vinda da presenca dos coletivos feitos desiguais no espago publico refundado”
(ARROYO, 2010, p. 1415).

Nas entrevistas, as familias relatam suas rotinas:

eu sempre fiz tudo ja pensando nisso, de envolver o mais possivel que eu con-
seguisse e ver ele fazer. Esta passeando, fazendo coisas, estar em viagens, porque
a minha propria familia que é grande [...] nao tem esse carinho, ou essa coisa de
falar: vou levar ele. (Terceira familia entrevistada)

[...] chega domingo, se nao sai para lugar algum e fica dentro de casa, como que
vai ficar? S6 na companhia dos pais ela ndo gosta muito, gosta de sair, passear, que
alguém fale com ela. Parece que nao, mas até o telefone se estiver falando ela fica
toda contente, sabe? Algum conhecido falar com ela. (Quarta familia entrevistada)

Os trechos evidenciam que as familias buscam se estruturar para proporcionar o
que podem. Muitas vezes as pessoas e os lugares nao sao acolhedores, a programagao
é limitada, os profissionais nao sao treinados, o acesso nao ¢ facilitado, a politica nao
existe. Em um primeiro momento, muitas pessoas talvez nao entendam a necessidade de
individualidade, personalidade e lazer que as pessoas com deficiéncia tém. Fica a reflexao:
lazer para quem!?

Consideracoes finais

Busquei trazer algumas contribuigoes para os campos do lazer e da educagao, a
fim de pensar ou repensar o papel das instituicoes especializadas, em especial as que
se intitulam escolas especiais — cuja existéncia, de acordo com as andlises realizadas, se
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consolida e se justifica na auséncia de uma politica de lazer ampla, centrada efetivamen-
te na epistemologia do lazer e construida a partir dos reais interesses populares, com
ampla participagao da sociedade civil,fazendo com que os espagos externos a casa e ao
ambiente familiar sejam menos hostis e mais acolhedores em relagao as diferencas.

Trouxe aqui a abertura de uma discussao sobre o papel das instituicoes especiali-
zadas no atendimento das pessoas com deficiéncia a partir do entendimento do tempo-
-espago de lazer para pessoas com deficiéncia, apresentando discussoes recentes sobre
a tematica realizadas em eventos académicos e trechos de entrevistas concedidas por
familiares de adultos com deficiéncia intelectual, que trazem suas experiéncias acerca
de suas rotinas e o papel que as instituicoes especializadas exercem no acesso ao lazer
e a educagao. Percebe-se, ao analisar esse material, que as instituigoes cumprem um
papel importantissimo no dia a dia dessas familias, que organizam suas rotinas a partir
da programacgao oferecida por elas, sejam as chamadas escolas especiais, sejam outras
instituicoes especializadas no atendimento ao publico com deficiéncia, algumas ligadas
ao servigo social ou a area da saude. Considerando-se a escolha politica de precarizagao
dos setores e espagos destinados ao lazer, podemos afirmar que essas familias estao
condicionadas a recorrer as instituicoes especializadas para conseguir uma rotina de
atendimento de suas necessidades de acesso ao lazer, bem como ao trabalho, tendo em
vista que dependem das chamadas escolas especiais para que os adultos com deficiéncia
tenham seu tempo ocioso ocupado enquanto seus responsaveis legais mantém suas ro-
tinas de trabalho.

Ao final, o que esses relatos nos dizem é que viver na sociedade como ela se con-
figura hoje pode ser mais cansativo e excludente quando se tem uma deficiéncia ou
alguém com deficiéncia na familia. Como ja citado, existem pesquisas no campo que vao
tratar sobre a acessibilidade, mas pouco se fala do acesso, pensando que a deficiéncia é
um marcador que — combinado a outros, levando-se em consideragao a intersecciona-
lidade — pode fazer com que essas pessoas tenham ainda mais limitagoes de acesso ao
lazer e a vida publica, demarcando assim a necessidade de estudos na area do lazer que
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evidenciem esses aspectos.

Quando as diferengas nao sao acolhidas no debate publico, as politicas sao criadas
a partir de interesses de mercado e das classes dominantes, mais preocupados com a
manutencao do status quo do que com o combate as desigualdades. Ampliar o acesso
ao lazer significa — mais do que dar espago para a convivéncia aos marginalizados — dar
acesso a um direito que amplia o acesso a outros, como os direitos a cidade, a cidadania,
a natureza, a saude, a liberdade, a arte, a cultura, ao esporte, ao turismo, ao trabalho e a
educagio (VOCAGAO, 2017).
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TRAJETORIAS DE VIDA DE PESSOAS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: NOTAS
SOBRE O USO DE ENTREVISTAS

Pedro Lopes

Introducao

Dona Carmem: Bom, vou pegar uma coisa pra eu beber que t6 com sede e ja
tenho que sair pra grafica. [Dona Carmem vai para a cozinha.]

Pedro: Rodrigo, eu queria agora ir pensando com vocé algumas coisas partindo
do que a sua avo ja falou. Queria te perguntar um pouco mais sobre a sua propria
experiéncia, pode ser?

Rodrigo: Claro.

Pedro:A sua avé falou muitas vezes de pessoas especiais. Queria comegar, entao,
ouvindo o que vocé acha desse termo...

Rodrigo: Entendi. Ah, penso assim... [Siléncio.] Como é? Gente... Me enrolei, nao
vou nem conseguir falar. [Risos.]

Pedro: Pode ir falando livremente, vamos pensar juntos.

Rodrigo: Nao, nao vou nem conseguir falar, porque assim, no comego, quando
eu fui trabalhar 14 na Paulina, que era uma butique de roupa feminina... Opa, na
Paulina, olha! Na Paulina nao, na Press, a assessoria de imprensa. O pessoal falava
assim: vocé ja pensou, na sua vida, em trabalhar numa assessoria de imprensa? A
primeira pergunta foi essa. E eu falei: olha, assim... Eu falei: nao, o que eu penso é
em trabalhar num escritério pra... Pra ajudar vocés... Em geral, né... Ah, mas vocé
sabe passar fax, mexer no computador? Falei: mexer no computador sei um pou-
co.Vocé quer trabalhar aqui? Falei: quero. Eu, primeiro de tudo, trabalhava com
envelope, na Press. Etiquetava...A gente fazia... Eramos em cinco.A gente montava
os textos, sabe? Depois a gente pegava tudo, grampeava e envelopava tudo. Termi-
nava aquilo, a gente passava cola um por um pra fechar, né. Ai a Alice ensinou um
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outro jeito: passava a cola tudo numa ponta do envelope e fechava tudo de uma
vez s6.Vai passando e depois fecha e manda tudo pros jornalistas. E a gente fazia
muito... Passava muito fax.

O registro acima refere-se a uma situagao de entrevista que conduzi junto a Rodri-
go, na companhia de sua avo, Dona Carmem, em 2012, por ocasiao de minha pesquisa
de mestrado em antropologia social pela Universidade de Sao Paulo.' Eu e Rodrigo ha-
viamos nos conhecido no contexto de uma empresa de lazer que organizava passeios
aos finais de semana para “pessoas especiais”’, em Sao Paulo. Na ocasiao descrita acima,
estdvamos no apartamento em que ele vivia com a avo. Foi o primeiro de trés encon-
tros para a realizacao de entrevistas semiestruturadas no formato de historia de vida,
nas quais ele viria a compartilhar aspectos muito densos de sua trajetoria, conectados a
diferentes dimensoes de experiéncia, sempre em sintonia com finos detalhes de seu co-
tidiano de trabalho em um ambiente de escritorio. Nas paginas a seguir, ofereco algumas
reflexoes tedrico-metodoldgicas sobre esses caminhos de pesquisa, desde a atividade de
conducao de entrevistas junto a pessoas adultas com deficiéncia intelectual até os deba-
tes ocasionados pela apresentacao dos resultados. O interesse por tais questoes reside
no problema da produgao de voz em primeira pessoa — algo central no ativismo e na
pesquisa com deficiéncia, presente em produgoes que vao desde o livro Mude seu falar
que eu mudo meu ouvir (ASSOC. CARPE DIEM et al., 2012) até trabalhos ligados as areas
de estudos da deficiéncia (p. ex. DIAS, 2020) e de estudos da educagao e suas interfaces
com as politicas publicas (SILVA e ARELARO, 2018).

I A dissertacao, defendida em 2014, teve o titulo “Negociando deficiéncias: identidades e subjetividades entre
pessoas com ‘deficiéncia intelectual’” (LOPES, 2014). A pesquisa, feita junto ao Programa de Pos-Graduagao em
Antropologia Social da USP, foi orientada por Laura Moutinho e contou com bolsa Fapesp [processo |1/15978-0]
e periodo sanduiche na modalidade Bolsa Estagio de Pesquisa no Exterior (Bepe Fapesp) [processo |3/12808-2],
realizado na Universidade de Princeton, nos Estados Unidos, sob a supervisao de Joao Biehl.
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Contornos da pesquisa

O inicio de minhas atividades junto a empresa de lazer a que dediquei meu mestra-
do deu-se anos antes de meu ingresso na pos-graduagao, ainda em 2008, quando conduzi
uma pequena pesquisa de campo para uma disciplina de metodologia do curso de cién-
cias sociais. Naquela disciplina tinhamos de realizar um exercicio etnografico, e decidi
aproveitar a oportunidade para aceitar o convite que meu primo me fazia ha alguns anos
para acompanha-lo em um dos passeios do seu grupo de amigos e amigas que frequen-
tavam as atividades promovidas pela empresa. Negociei minha presenga com o fundador
e dono da instituicao, responsavel pela organizagao das atividades, e, no fim das contas,
segui atuando nos passeios até 2013, quando conclui a pesquisa de campo do mestrado.

Nesse periodo, atuei como monitor, tendo como responsabilidade buscar pessoas
de carro em suas casas, ibo-las aos pontos de encontro para a realizagao dos passeios
e conduzi-las de volta ao fim das atividades. Os encontros costumavam ser realizados
aos sabados, com destinos variados — cinema, teatro, exposigoes, boliche, restaurantes,
lanchonetes e, os preferidos, festas de aniversario, muitas vezes preparadas nas casas de
integrantes do grupo.A empresa era voltada, em seus termos, para “pessoas especiais” —
que, em geral, chegavam ali por meio de redes de associagoes, escolas especiais ou orga-
nizagoes voltadas para a inser¢ao de pessoas com deficiéncia intelectual no mercado de
trabalho. Frequentavam os passeios, entao, pessoas com deficiéncia intelectual e pessoas
neuroatipicas, ou que tinham condigoes como autismo e esquizofrenia. Esses termos de
identificagao, eventualmente compreendidos como categorias diagndsticas (as expres-
soes também disputam espago entre si), nao compunham as cenas de interagao no ambi-
to da empresa, e mesmo o termo “especial”’, usado em comunicagoes oficiais, raramente
era acionado nas conversas e trocas.’

2 Sobre essa diversidade de formas de nomeagao do universo ora arregimentado pela categoria deficiéncia in-
telectual, consultar também as pesquisas de Julian Simoes (2014), Iris Morais Aratjo (2015), Helena Fietz (2016),

Valéria Aydos (2017) e Eber Santos da Silva (2021). Nesses variados campos, termos como “ter problema”, “ter
dificuldade”, “ser especial” ou “ser diferente” sao corriqueiramente acionados.
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O publico frequentador das atividades era majoritariamente branco e de classe
média, com oscilagOes entre pessoas muito ricas e pessoas cujas familias faziam um gran-
de esfor¢o para garantir sua frequéncia nos passeios. A localizagao das residéncias das
pessoas pela cidade era bem diversa, com uma concentragao mais destacada em bairros
mais elitistas e proximos do centro, mas também havia quem morasse nas fronteiras de
Sao Paulo com outros municipios. Cada atividade costumava custar entre R$ 80 e R$
150, no periodo entre 2000 e inicio de 2010. O publico total dos passeios somava cerca
de 60 pessoas — cada passeio reunia entre |15 e 20 participantes, que ocupavam trés a
quatro veiculos. No periodo em que atuei como monitor; a maioria das pessoas que par-
ticipavam dos passeios tinha entre 35 e 45 anos de idade — a mais velha tinha mais de 60
anos, e a mais jovem, cerca de 25. O Unico critério para a participagao era a autonomia
no deslocamento. Essa autonomia nao significava necessariamente uma total “indepen-
déncia”. Uma das participantes mais frequentes, por exemplo, usava cadeira de rodas
quando estava em casa, muitas vezes circulava pela cidade com o apoio de andadores e,
nos passeios, contava com os bragos de colegas para caminhar.

Quando, em 2012, ingressei no mestrado, portanto, eu ja acumulava quatro anos
de convivio com a turma dos passeios na condigao de monitor, havendo entrado nessa
rede na condicao de pesquisador. Ao longo desses quatro anos, pude ir estabelecendo
vinculos de amizade fundamentais para que, a partir de 2012, eu convidasse algumas das
pessoas para a realizagao de entrevistas sobre suas historias de vida.

Ao longo desse periodo anterior ao mestrado, durante a graduagao, estive envol-
vido em pesquisas no campo da antropologia dos marcadores sociais da diferenca (AL-
MEIDA et al., 2018; HIRANO, 2019; LOPES, 2020) e trabalhando com o referencial da
interseccionalidade (CRENSHAWY, [1991] 2020; PISCITELLI, 2008; MOUTINHO, 2014;
COLLINS, 2017; AKOTIRENE, 2018; RIOS; SOTERO, 2019), junto ao Nucleo de Estu-
dos sobre Marcadores Sociais da Diferenga (Numas/USP), coordenado por Julio Assis
Simoes, Lilia Schwarcz, Laura Moutinho e Heloisa Buarque de Almeida. Especificamente,
eu colaborava com uma pesquisa sobre raga, sexualidade e género na trajetoria de vida e
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nas formas de sociabilidade de jovens na Cidade do Cabo, Africa do Sul (MOUTINHO et
al.,2010; LOPES; MOUTINHO, 2012).2 A experiéncia nesse campo de interlocugio sobre
diferencas e desigualdades foi particularmente relevante para o projeto aqui discutido,
pois ofereceu um certo enquadramento teodrico-metodologico — e, portanto, também
politico — para o trabalho com deficiéncia.

Durante o mestrado, entao, dediquei-me a trés frentes de atuagao em pesquisa: |)
dei continuidade ao trabalho de observagao participante, ou de participagao observan-
te, na atuagao como monitor da empresa de lazer; 2) a partir da experiéncia que tive
durante a graduagao, em particular no trabalho com entrevistas no formato de historia
de vida, conduzi densas e longas conversas com quatro pessoas que frequentavam as ati-
vidades da empresa; e 3) realizei levantamentos e a sistematizagao da bibliografia sobre
deficiéncia a partir do campo internacional dos disability studies e da antropologia, tendo
como horizonte a compreensao da deficiéncia como marcador social da diferenga (LO-
PES, 2019, 2020).

Na conjugacao entre essas trés frentes, e na costura constitutiva entre metodolo-
gia, teoria e politica, elaborei como questoes de pesquisa a produgao de identidades e
subjetividades por pessoas com deficiéncia intelectual, particularmente na elaboragao de
narrativas de si e em dinamicas classificatorias relacionais — problemas bastante impor-
tantes para pesquisas com diferenca (BRAH, [1996] 2006). A fala em primeira pessoa,
ou, no limite, certa nogao de autonomia, € uma questao fundamental e de longa data na
constituicao de uma agenda acerca da deficiéncia intelectual.

3 Tratou-se da pesquisa “Relations among ‘race’, sexuality and gender in different local and national contexts”, que
analisava a trajetéria de jovens em seis cidades de trés paises: Africa do Sul, Brasil e Estados Unidos.A pesquisa foi
originalmente concebida por Laura Moutinho, Simone Monteiro, Cathy Cohen, Omar Ribeiro Thomaz, Rafael Diaz
e Elaine Salo, contou com uma ampla rede de colaboragao — com centros de pesquisa nos trés paises e coordenada
desde o Brasil, por Moutinho/USP — e recebeu financiamento da Fundagao Ford e do CNPq. Sobre isso, consultar o
dossié organizado por Laura Moutinho e Sérgio Carrara (2010).Vinculado a essa pesquisa, realizei iniciagao cientifi-
ca por trés anos, orientado por Laura Moutinho, a partir do material de campo produzido pela equipe de pesquisa
da Cidade do Cabo: um numeroso conjunto de etnografias em espagos de sociabilidade jovem e de entrevistas no
formato de histéria de vida com sujeitos selecionados a partir das etnografias.
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Tecendo encontros, realizando entrevistas

Entre 2012 e 2013, entao, realizei entrevistas com quatro participantes das ativida-
des promovidas pela empresa de lazer. Todas elas foram conduzidas nas casas das pes-
soas. Uma das entrevistas desenrolou-se ao longo de trés encontros, outras duas dura-
ram dois encontros, e uma delas foi feita em apenas uma sessao — cada encontro durava
cerca de duas horas. Na altura em que foram realizadas as entrevistas, eu ja conhecia
as pessoas entrevistadas ha um bom tempo, e estava familiarizado com o ambiente dos
passeios. Rodrigo, Cica, Paula e Gustavo — pseudonimos registrados no texto da disser-
tagao — participavam com bastante assiduidade dos encontros da empresa, desde antes
de eu me juntar ao grupo.

A experiéncia de convivio numa “empresa especial, em que tudo era normal” (LO-
PES, 2015) possibilitara-me notar muitas dinamicas que basearam as opgoes tomadas
quando da condugao das entrevistas. Destaco trés delas.

Em primeiro lugar, os passeios eram espagos nos quais todas as pessoas participan-
tes — atuando na monitoria ou como clientes — estavamos em posi¢goes mais ou menos
equitativas. Ou melhor, nao estavamos em enquadramentos institucionais ostensiva ou
estruturalmente hierarquicos, como sao os ambientes educacionais, laborais, de saude
ou familiares, por exemplo. Nos passeios, embora alguns e algumas de nos estivéssemos
trabalhando, outros e outras consumindo um servico, todos e todas nods tinhamos a
oportunidade de desfrute de um tempo livre, inclusive em fungao das atividades praze-
rosas a que nos dedicavamos, como assistir a um filme ou compartilhar uma refeigao. Na
posicao de monitor, era raro que eu recebesse qualquer demanda para além da condu-
¢ao de veiculos ou uma eventual atengao em relacao a integridade do grupo em espagos
amplos ou com muita circulagao, nos quais alguém poderia se perder. Com essas notas,
minha intencao é registrar que, exceto pelo fundador da empresa e organizador dos
passeios, nao havia posi¢oes de autoridade nitidas em nossos encontros — mesmo em
funcao de diferencas etarias; eu costumava estar entre as pessoas mais novas.A presenga
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de familiares das pessoas frequentadoras dos encontros era rara e, em realidade, apenas
acontecia quando se tratava de eventos como festas de aniversario.

A segunda dindmica que destaco refere-se ao clima de muita amizade e, particular-
mente, de grande gentileza entre as pessoas nos passeios. Nosso tempo compartilhado
era povoado por numerosos gestos de cuidado, recorrentes ofertas de ajuda e muita
sensibilidade em relagao a falta de participantes e eventuais episodios de adoecimento.A
afeicao expressa nessas agoes nem sempre era fruto do estabelecimento simbdlico ou
moral de relagdes horizontais. Muitas vezes, a despeito dos contornos razoavelmente
equitativos que mencionei acima, elas revelavam atitudes de condescendéncia em rela-
¢ao a pessoas cuja experiéncia era mais marcada por restrigoes e limites — por exemplo,
em relacao a fala ou a mobilidade. No ato de oferecer ajuda, algumas pessoas poderiam
ocupar uma posi¢ao de emissao e nao de recepc¢ao de cuidados (e também controles)
— tao frequentes em contextos mais institucionalizados, como a escola ou a clinica, ou
mesmo a familia. Ou seja, eu notava nas interagoes dessa rede de afetos certa economia
de trocas simbdlicas, que repunha hierarquias que poderiam parecer apagadas pelo clima
de horizontalidade de encontros entre pares aos finais de semana.

A terceira dinamica, por fim, diz respeito a certa evitagao de categorias relacio-
nadas a deficiéncia. Esse foi um termo praticamente ausente em minhas interagoes no
contexto da empresa. “Especial” também era uma palavra que pouco se trocava. “Ter
dificuldade”,“precisar de ajuda” ou “ter (um) problema” contudo, eram expressoes que
eventualmente apareciam nas conversas, de modo delicado e, em geral, em interagoes
mais individualizadas. Mengoes a deficiéncia numa chave afirmativa s6 me foram verba-
lizadas por ocasiao das entrevistas, em geral em referéncia as Paralimpiadas ou a um
horizonte politico de inclusao e igualdade que deveria também abranger as pessoas com
deficiéncia.

A observagao dessas trés dinamicas levou-me a conclusao de que “deficiéncia” era
um tema que eu mantinha na cabeca (LOPES, 2020), mas que nao ocupava a cabeca das
pessoas que eu entrevistaria. Mais que isso, tratava-se de um assunto que de algum modo
parecia ser evitado nas interagées que mantinhamos.
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O primeiro critério que adotei na selegao das pessoas entrevistadas, portanto, foi
minha propria afinidade pessoal, o que oferecia maior seguranga ao conversar sobre
temas delicados. Por afinidade pessoal procuro expressar o acumulo de trocas e conhe-
cimentos sobre a vida dos sujeitos ao longo de nossa convivéncia nos passeios promovi-
dos pela empresa, bem como a interlocugao com familiares — ou a expectativa de aber-
tura para tal. Quando realizei os primeiros encontros de entrevista, ja conhecia a irma de
Cica e a2 mae de Paula em fungao das festas de aniversario organizadas pela empresa, e
sabia, pela interlocugao com os proprios sujeitos, que a proposta de conduzir a entrevis-
ta seria bem recebida pela avo de Rodrigo e pelo pai de Gustavo. Nossos encontros para
entrevista, portanto, estavam enquadrados por relagoes razoavelmente duradouras e de
confianga, que foram também elementos importantes para realizar pequenos ajustes nos
roteiros a cada encontro.

O segundo critério foi a qualidade narrativa das interagoes que eu ja havia mantido
com as pessoas. Tratou-se de um critério pertinente a metodologia utilizada, baseada no
estabelecimento de conversas prolongadas. Havia pessoas que frequentavam os passeios
e com quem eu passava periodos longos, mas nem sempre produtivos ou dindamicos em
relagao a troca de histérias. Em alguns encontros, por exemplo, conversei longamente
com Mauricio sobre viagens que ele havia feito com sua familia, a partir de albuns de fo-
tos que ele trazia, mas nossa interagao era vagarosa em fungao de minha dificuldade para
compreender muitas das palavras que ele articulava, pontuada por diversas perguntas e
pedidos de confirmagao de minha parte — que ele recebia com paciéncia. Isso nao quer
dizer que o critério de “qualidade narrativa nas interagoes” redundasse necessariamente
em eloquéncia vocal, mas vale notar que o método de pesquisa que empreguei, no caso,
demandava a contagao de historias.

Frente a esses pontos, e diante da ampla gama de historias de vida, habilidades e
restrigoes dos sujeitos que frequentavam os passeios, selecionei pessoas cujas trajetorias
me pareciam trazer particularidades interessantes. Sigo muito grato a cada uma delas
pela oportunidade de compartilhamento que me ofereceram. No caso de Rodrigo, eu
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sabia do valor que ele atribuia ao seu trabalho, motivo constante das historias que ele
trazia nos passeios — como se nota no trecho de transcrigao de entrevista que abre este
texto. Paula contava com muitas habilidades e tinha uma vida que me parecia singular-
mente autonoma. Gustavo e Cigca eram duas das figuras mais presentes e atuantes nas
atividades da empresa. Gustavo era uma das raras pessoas que acionavam categorias
relativas a deficiéncia nas interagoes, ora referindo-se a si, ora a outras pessoas com
sindrome de Down. Ciga, por sua vez, vivia algumas situagoes criticas do ponto de vista
da salde; em uma ocasiao, teve uma convulsao durante uma das atividades da empresa.

Para o convite e agendamento das entrevistas, informei Rodrigo, Ciga, Paula e Gus-
tavo sobre meus interesses de interlocu¢ao: conhecer suas trajetorias de vida como
“pessoas especiais” e refletir sobre experiéncias da deficiéncia. Também perguntei com
quem eu deveria falar para confirmar o agendamento das sessoes e dar explicagoes
sobre a entrevista. Das quatro pessoas, Gustavo era o Unico que morava sozinho, no
mesmo prédio em que vivia seu pai. Eu pedia, entao, que elas e eles proprios conversas-
sem com seus parentes — pais, avos, irmaos ou irmas — a respeito de nossos encontros.
Tratou-se de uma estratégia que visava respeitar suas decisoes, bem como confiar em
sua comunicagao e privacidade com familiares. No caso de Rodrigo, ele sugeriu que eu
ligasse para sua avo. Paula me indicou que a mae estaria em casa quando féssemos reali-
zar a entrevista e que, na ocasiao, eu poderia conversar com ela. Gustavo disse o mesmo
em relacao ao seu pai. Cica me pediu que falasse ao telefone com sua irma.

O roteiro das entrevistas era bem aberto e comegava com a apresentagao da minha
pesquisa. Em seguida, havia perguntas sobre historicos educacionais, laborais, familiares,
de amizades, de namoro e de saude, e questoes sobre o cotidiano, o futuro e projetos de
vida. Na conducao das entrevistas, procurava seguir os caminhos que a pessoa indicava,
adensando ou apressando a conversa conforme os engajamentos que eu notava.Apenas
algumas perguntas diziam respeito a ser “especial”, outras eram sobre “deficiéncia”, e eu
investia ou me afastava desses assuntos conforme a interlocucao evoluia.
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O que dizem as entrevistas — e para quem?

Minhas questoes de pesquisa diziam respeito ao modo como a nogao de deficiéncia
era significada — seja pela sua verbalizagao, seja pelo seu siléncio —, vivida e negociada do
ponto de vista da produgao de identidades e subjetividades. Ou seja, o ato da entrevista
era uma ferramenta de interagao que permitia que Paula, Ciga, Rodrigo e Gustavo me
contassem uma narrativa sobre suas vidas e, em dupla, pensassemos sobre alguns de
seus aspectos. Portanto, um dos objetivos da pesquisa e de seu desenho metodoldgico,
baseado no recurso da entrevista, era produzir alguns dos dados que se pretendia analisar,
abrir espago para uma certa forma de interagao.

Cada narrativa das quatro pessoas entrevistadas caminhou por um lugar distinto.
Paula falou muito sobre experiéncias escolares e relagoes de amizade, sempre reservan-
do para si uma posigao nao marcada: se, por um lado, ela dizia que “normal, normal mes-
mo, s6 deus”, por outro, ela passou a maior parte de nossa conversa fazendo referéncia
as restricoes de atividades com as quais amigos e amigas lidavam — porque eles “tém
problema”. Cica falou muito sobre suas relagoes familiares marcadas por um intenso
controle. Mesmo contando com alguma autonomia na circulagao pelo bairro em que
morava — em particular quando estava acompanhada pelo namorado —, seu cotidiano
sob intensa vigilancia eventualmente a levou a parar de tomar os variados medicamentos
que lhe eram prescritos e a passar por um episédio convulsivo grave. Gustavo, o Unico
entrevistado com sindrome de Down, foi quem mais trouxe o assunto da deficiéncia
para a conversa.A presenga de pessoas com a sindrome em documentarios e filmes de
ficcao — o longa-metragem Colegas, por exemplo, protagonizado por trés pessoas com
sindrome de Down, havia sido langado pouco tempo antes de nossa troca — o levava
a formular frases como “eu quero subir no palco”. Rodrigo narrou suas cirurgias para
implante e posterior retirada de valvulas na cabega em fungao de sua hidrocefalia. Mes-
mo nesse caso, contudo, a linguagem principal para descrever a condugao de sua vida
nao mudava: era a do trabalho — o temor que ele manifestava em relagao a cirurgia, por
exemplo, estava vinculado ao periodo de licenga que teria de tirar.
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Pude descrever e analisar essas historias na dissertagao (LOPES, 2014).Algo que a
maior parte delas trazia era uma delicadeza na abordagem e nomeagao da deficiéncia, ou
na classificagao de si como “especial’.

Maes, pais e avos eventualmente estiveram presentes nas entrevistas — mas sempre
com alguma forma de distanciamento ou reserva (familiares no comodo ao lado, circu-
lando pela casa ou, por vezes, no caso dos entrevistados homens, fora de casa). Quando
familiares se juntavam a nos, eu escutava com interesse o que tinham a dizer. Em geral,
sabendo quais eram minhas questoes de pesquisa e que o foco da entrevista eram histo-
rias de vida, narravam informagoes sobre trajetérias educacionais, familiares ou laborais
muito parecidas com aquelas que eu ouvira ou ouviria das pessoas entrevistadas. Algo
era notavel: nessas ocasioes, as pessoas cujos relatos e reflexoes eu estava ali para ouvir
silenciavam, e eventualmente apresentavam uma mudancga de postura. De maneiras sutis
ou evidentes,a depender da perspectiva de quem observasse, a voz de familiares alterava
muito significativamente o ritmo e a atmosfera das entrevistas. Isso nao quer dizer que
o recurso metodolodgico as entrevistas produzisse uma escuta privilegiada em relagao as
escutas com que contavam as pessoas entrevistadas no contexto de suas familias — todas
elas que conheci, profundamente engajadas e empenhadas na produgao das melhores e
mais respeitosas formas de convivialidade. Mas era perceptivel que a presenga de fami-
liares causava uma oscilagao na frequéncia dos encontros.

Em diferentes oportunidades de apresentacao e avaliagao dos resultados dessa pes-
quisa, recebi um conjunto de interpelagoes que diziam respeito ao recorte metodoldgico
escolhido: era-me recomendado que ouvisse a familia das pessoas entrevistadas, além de
realizar as entrevistas individuais. O fundamento dessa interpelagao era a percepgao de
que familiares de pessoas com deficiéncia intelectual costumavam ser responsaveis por
cuidados estruturais e escolhas fundamentais para a condugao da vida dessas pessoas.
Uma pesquisa que nao incluisse esses sujeitos em seu enquadramento metodologico es-
taria deixando de notar processos sociais centrais. Algumas pessoas me recomendaram,
portanto, que eu incorporasse entrevistas com tais familiares.
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Recebia essas interpelagdes com muito incomodo, em fungao de aspectos politicos,
tedrico-metodoldgicos e éticos da pesquisa.

Primeiramente, em termos de enquadramento politico, cumpre assinalar que a his-
toria das lutas por direitos e por reconhecimento de pessoas com deficiéncia intelectual
é profundamente marcada pela representagao em terceira pessoa, pela voz de pais e
amigos (LANNA JR.,2010).

Em segundo lugar, em termos tedrico-metodoldgicos, eu compreendia que a pes-
quisa nao tinha por objetivo realizar uma coleta enciclopédica de informag¢oes, mas abor-
dar os modos como aqueles sujeitos, as pessoas com deficiéncia, narravam, interpreta-
vam e atribuiam sentido as suas vidas, produzindo formas de identificagao e modos de
subjetivacao (BRAH, [1996] 2006) — questoes para as quais a reflexividade em primeira
pessoa ocupava um lugar central.*

Em relagao aos aspectos éticos, minha percepgao era a de que, na condugao da et-
nografia e, mais amplamente, na construgao de relagoes com as pessoas que conheci no
contexto da empresa de lazer, o estabelecimento de relagoes de troca, convivialidade e
confianga nao tinha mediagao direta da instancia familiar nas cenas interacionais. Embora
na maior parte dos casos o pagamento dos passeios fosse realizado por parentes e nao
pelas frequentadoras e frequentadores, nossas interagoes nao eram mediadas por fami-
liares, sequer no ato de buscar ou deixar as pessoas em suas casas. Havia uma marca es-
pago-temporal e moral fundamental daquelas atividades aos finais de semana: o encontro
entre amigos e amigas, em alguns casos namoradas e namorados, pessoas adultas fruindo
juntas de seu tempo livre ao final de semana. Tratavam-se, entao, de espagos e porgoes
de tempo nos quais eu, demais monitoras e monitores e clientes da empresa nos en-
contravamos para ir ao cinema, a uma lanchonete, a um boliche, a uma festa na casa de
alguém, enfim, a encontros nos quais membros da familia apareciam como assunto das

4 Acerca desse ponto, é interessante notar que, naquele momento, a discussao e a sensibilidade publica — politica
e analitica — sobre o conceito e as politicas de lugar de fala (RIBEIRO, 2017) nao tinham a mesma evidéncia que
tém hoje.
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conversas e eventualmente como participantes das cenas (no caso das festas), mas nao
como mediadores diretos da convivéncia. Isso tinha efeitos em termos de convivialida-
de e das performances publicas das pessoas — em particular, o exercicio de formas de
autonomia na escolha do dispéndio do tempo, da companhia, eventualmente da gestao
do dinheiro etc. Nessas interagoes, conversavamos muito sobre nossas vidas. Nao me
parecia correto, no caso de uma pesquisa sobre as historias de vida daqueles sujeitos,
entrevistar outras pessoas que nao elas mesmas acerca de suas proprias experiéncias —
ainda mais figuras de autoridade familiar (e geracional).

Além dessas questoes politicas, teorico-metodologicas e éticas, outro elemento me
causava incomodo em relagao a expectativa de que a pesquisa incorporasse metodologi-
camente a entrevista com familiares. Tratava-se de uma questao comparativa. O recurso
a etnografia em espagos de encontro ou sociabilidade e o aprofundamento, por meio
das entrevistas, de algumas questoes ai notadas ou vividas eram estratégias presentes
em outras pesquisas elaboradas por colegas — Numas/USP, por exemplo — e no estudo
internacional com o qual colaborei durante minha iniciagao cientifica. Em nenhuma outra
oportunidade eu notara uma sugestao de que se complementassem essas pesquisas com
a interlocucao com familiares (ou amigas e amigos, colegas de trabalho, terapeutas) dos
sujeitos principais.

As interpelagoes a que me refiro, contudo, também poderiam ser interpretadas a
partir de uma outra chave. A despeito do frequente uso de entrevistas no formato de
histéria de vida em pesquisas antropologicas, ha uma énfase metodoldgica disciplinar
no recurso a observagao participante ou participagao observante e a forma textual da
etnografia — o relato analitico denso e extenso a partir da interagao prolongada com su-
jeitos nos contextos em que vivem seus cotidianos ou exercem determinadas atividades
(GEERTZ,[1973] 2008).A essa primazia metodoldgica, por vezes, esta associado um uso
critico do dispositivo da entrevista, uma vez que esse formato de interagao gera certo
excesso de performatividade para pesquisas que, em linhas gerais, estao interessadas
mais nas dinamicas sociais encarnadas do que na verbalizagdo de convengdes sociais.
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Isso nao quer dizer que as entrevistas nao tenham lugar numa pesquisa antropologica ou
etnografica, mas que a primazia, em geral, esta no vivido e nao no narrado.

Essa interpretagao, entao, reposiciona a questao da procura pelas vozes “dos pais”.
Nao se trataria apenas de conseguir um maior numero ou uma melhor qualidade de
informagoes. De um ponto de vista antropolégico, a questao que se colocaria é a de que,
na produgao de experiéncia social, o sujeito ou individuo é um lécus de experiéncia e
produgao de significagao, mas a experiéncia e a significagao se dao em relagdes. Ou seja,
o recurso a entrevistas em formato de historia de vida e a composigao de trajetorias faz
sentido quando amarrado aos contextos e as relagoes sociais, historicas e culturais nas
quais se dao essas trajetorias.

Esse reposicionamento nos conduz de volta ao contexto da empresa de lazer: onde
situar as fronteiras metodolodgicas, analiticas, éticas e politicas em relagao aquele cenario?
Onde aqueles encontros comegavam e terminavam? O que ali contaria como contexto?
Quais critérios usar para o estabelecimento desse recorte! Quem eram as pessoas que
compunham aquelas cenas — e redes — interacionais? Quem era figura, quem era fundo?

Uma peca central para interpretar esse conjunto de perguntas, conforme as inter-
pelagoes que registrei no desenho da pesquisa, € a nogao de pessoa e seus contornos.
Algo que subjaz a articulagao entre as cenas interacionais e o recurso metodologico a
entrevista individual no formato de histéria de vida é a compreensao de que haveria pes-
soas singulares responsaveis pela costura das relagoes observadas no trabalho de campo
empirico.A questao é:onde esta essa responsabilidade? Nossas narrativas culturais acer-
ca da nogao de pessoa a enquadram em termos de um sujeito individual responsavel por
suas escolhas livres e informadas (MAUSS, [1938] 2003; DUMONT, [1983] 1993). Onde
estavam os contornos das pessoas que entrevistei! Seus pais, maes, enfim, familiares,
eram tao responsaveis por seus cuidados estruturais e por escolhas fundamentais para
a conducao de suas vidas que deveriam ser incluidos nos contornos de suas pessoas?
Eram sujeitos incontornaveis para uma pesquisa sobre identidades e subjetividades entre
pessoas com deficiéncia intelectual?
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Um exemplo ajuda a dar mais nitidez a esse ponto. Gustavo era filho de um rico
advogado e morava sozinho. Em uma oportunidade de debate sobre a pesquisa, eu dizia
isso e fui interrompido por uma pessoa, que me corrigiu, chamando atencao ao fato de
que o pai de Gustavo vivia em um outro apartamento no mesmo prédio, e que o filho
contava com o apoio de uma empregada doméstica duas vezes por semana. Ora, o que
€ entao “morar sozinho” nos contextos de elites brancas cis heterossexuais no Brasil?
Esse “sozinho” diz respeito as condigoes de moradia, domesticidade e cotidiano ou a
disposicoes juridicas e morais que enquadram determinada trajetéria? Em qualquer um
desses casos, quais sao os critérios para se definir a fronteira entre “sozinho”,“assistido”,
“apoiado” ou “dependente”? Em suma, a inquietagao aqui se da a partir da pergunta: por
que determinadas interpelagdes sao produzidas acerca do estatuto de “sozinho” (ou
“independente”) em relagao a certos sujeitos — e a outros nao!?

Certamente, um dos caminhos para se comecar a responder essas perguntas € ra-
zoavelmente intuitivo em uma perspectiva sociologica: individuo, pessoa ou sujeito sao
efeitos e nao causas. Um “individuo livre e racional” é o produto de uma certa cultura e
estrutura social, nao sua unidade. Ou seja, “estar sozinho”, ou, no caso,“morar sozinho”,
tem menos a ver com o individuo em si e mais com o que o cerca e o produz enquanto
tal. As estruturas de cuidado e violéncia do Estado e suas instituicoes, da familia, e mes-
mo da industria ou da cultura, nomeiam determinadas formas de vida como “indepen-
dentes”, “livres” ou “sozinhas”, e outras como “dependentes”, de modo mais ou menos
arbitrario e profundamente circunscrito por marcadores sociais da diferenga, como raga,
classe, deficiéncia, género, sexualidade e idade, em suas dimensoes espaciais, territoriais e
temporais.A dependéncia constitutiva que lares brasileiros abastados tém de uma série
de trabalhadores e trabalhadoras — para nao falar em infraestruturas, instituicoes e ser-
vicos mais abrangentes —, por exemplo, nao parece tornar seus moradores e moradoras
simbolicamente menos independentes, ou fazer com que se descrevam como menos
“sozinhos” ou “sozinhas”.
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Essas observagoes repercutem também no desenho metodoldgico de nossas pes-
quisas: a diferenga entre sujeitos e contextos € também efeito de nossas escolhas e
estratégias metodologicas — e tedricas, éticas e politicas. Num certo sentido, podemos
dizer que a pesquisa também pode produzir — ou nao — a unidade das pessoas junto as
quais ela é conduzida.

Individuo, pessoa, relacionalidade - o que fazemos ao fazer
entrevistas?

Em “Pensar a deficiéncia, algumas notas, e, se me permitem, um convite”, Adriana
Dias (2020) escreve:

Nos, pessoas com deficiéncia, somos pessoas de autoria multipla. Fazem parte
de nossa pessoalidade, nossos corpos, sentidos, que em si ja sio um espectro da
multiplicidade da diversidade humana, nossas relagoes, animais, objetos, tecnolo-
gias, performances, e entidades, espiritos nao-humanos. Fundamentalmente, nos
podemos enriquecer a teoria antropologica pela nossa experiéncia com a mul-
tiplicidade, pois a temos molecularmente, no sentido deleuzeano. E esta na hora
de abalarmos a Antropologia com ela. Porque se é verdade que um cadeirante
continua em sua cadeira de rodas, ele e ela sao um espectro, se um cego continua
no cao-guia, se o adulto com uma deficiéncia neuromuscular continua no cavalo
em sua equoterapia, se crianga com doenga rara continua no cuidador, no comu-
nicador em imagens, no fisioterapeuta, no remédio que necessita para sobreviver,
no aparelho que permite que o oxigénio chegue as suas células, fazendo delas nao
apenas ciborgues, mas conjuntos espectrais, isso faz delas também grafos, outras
formas de registros da experiéncia humana, uma forma relacional, exponencial da
multiplicidade. (DIAS, 2020, p. 194).

A nocao de pessoa-grafo que a antropdloga mobiliza para descrever e analisar expe-
riéncias de pessoas com deficiéncia salienta a dimensao relacional de muitas trajetorias.

360



Diferencas, Deficiéncias e Desigualdades - Cenarios de Pesquisas

Ela também oferece recursos para a compreensao de deficiéncia como um marcador
social da diferencga, ou seja, enfatiza sinais diacriticos relacionados a caracterizagao de
alguém como pessoa com deficiéncia — ou nao. Também nessa diregao, Eva Kittay, autora
do livro Love’s Labor (ou O trabalho do amor, tradugao minha), reflete sobre sua propria
experiéncia como mae de uma crianga com deficiéncia:

O que aprendi com a experiéncia de ser mae de Sesha, e o que muitos relatos
sobre a criagao de uma crianga como ela revelam, é que as diferengas que encon-
tramos redefinem a similitude. Criar uma crianca com deficiéncia severa nao é
apenas parecido com criar uma crianga normal — mas mais ainda. Muitas vezes é
muito diferente.Ainda assim, nessa diferenca, passamos a ver caracteristicas pre-
sentes na criagao de qualquer crianga e que, de outra forma, escapam a atengao
ou assumem um novo significado. (KITTAY, 999, p. 163, tradugao minha).

Esse jogo entre universalismo e particularidade € muito presente nos debates acer-
ca da deficiéncia — e da diferenga. No caso em questao, ligado a pesquisa com adultos
com deficiéncia intelectual, creio que as particularidades — e arbitrariedades — do recur-
so a entrevistas no formato de historia de vida “redefinem a similitude” da pesquisa em
contextos nos quais nao ha pessoas com deficiéncia, ou nao ha pessoas com deficiéncia
intelectual. Ou seja, talvez a pergunta “e os pais?” pudesse ser feita para muitas outras
investigagoes. No entanto, nao é. Essa seletividade pode ser compreendida a partir dos
caminhos delineados neste texto, e também pode ser vista como um dos persistentes
efeitos do capacitismo — em suas intersecgoes materiais com género, raga, sexualidade e
classe — sobre nossos enquadramentos politicos, analiticos, morais e de pesquisa.

Conforme argumenta Dias, pessoas sao feixes de relagoes, sao constituidas por e
na relacionalidade. No entanto, esse aspecto de nossas vidas comuns ganha saliéncia em
alguns casos, e em outros nao. Na antropologia e no trabalho com marcadores sociais
da diferenga, € comum a construgao de trajetorias a partir do recurso a entrevistas no
formato de historia de vida. A estranheza dessa técnica, aparente ou estrategicamente
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tao afeita a individualidade, chama a atengao em alguns casos, e nao em outros. Naque-
les em que chama a atencgao, creio que o que esta em jogo nhao € apenas uma critica ao
individualismo metodoldgico e seu efeito de unidade e coeréncia de uma histdria de vida,
mas também o efeito de transformar metodoldgica e heuristicamente uma pessoa em
sujeito ou individuo.

Referéncias

AKOTIRENE, C. O que é interseccionalidade? Belo Horizonte: Letramento: Justifican-
do, 2018.

ALMEIDA, H B.; SIMOES, |.; MOUTINHO, L.; SCHWARCZ, L. Numas, 10 anos: um
exercicio de memoria coletiva. In: SAGGESE, G. et al. (org.). Marcadores sociais da
diferenca: género, sexualidade, raga e classe em perspectiva antropolégica. Sao Paulo:
Terceiro Nome: Gamma, 2018. p. 9-30.

ARAUJO, i. M. Osikirip: os “especiais” Karitiana e a nogio de pessoa amerindia. 2015.
Tese (Doutorado em Antropologia Social) — Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo,
2015.

ASSOCIACAO CARPE DIEM et al. Mude seu falar que eu mudo meu ouvir. Sio
Paulo: Associagao Carpe Diem: Secretaria dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia do
Estado de Sao Paulo, 2012.

AYDOS,V. “Nao é s6 cumprir as cotas”: uma etnografia sobre cidadania, politicas
publicas e autismo no mercado de trabalho.2017.Tese (Doutorado em Antropologia
Social) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2017.

BRAH, A. Diferenga, diversidade, diferenciacao. Cadernos Pagu, n. 26, p. 329-376,
[1996] 2006.

COLLINS, P. Hill. Se perdeu na tradugao? Feminismo negro, interseccionalidade e politi-
ca emancipatoéria. Paragrafo, v. 5,n. I, p. 6-17,jun. 2017.

362



Diferencas, Deficiéncias e Desigualdades - Cenarios de Pesquisas

CRENSHAW, K. Mapeando as margens: interseccionalidade, politicas identitarias e
violéncia contra mulheres de cor.Tradugao de Paula Granato e Gregorio Benevides. In:
MARTINS,A. C;VERAS, E. (org.). Corpos em alianca: dialogos interdisciplinares sobre
género, raga e sexualidade. Curitiba: Appris, [1991] 2020. p. 23-98.

DIAS, A. Pensar a deficiéncia, algumas notas, e, se me permitem, um convite. In: ALLE-
BRANDT, D.; MEINERZ, N. E.; NASCIMENTO, P. G. (org.). Desigualdades e politicas
da ciéncia. Florianopolis: Casa Verde, 2020. p. 163-200.

DUMONT, L. O individualismo: uma perspectiva antropologica da ideologia moderna.
Rio de Janeiro: Rocco, [1983] 1993.

FIETZ, H. M. Deficiéncia e praticas de cuidado: uma etnografia sobre “problemas de
cabega” em um bairro popular. 2016.Tese (Mestrado em Antropologia Social) — Univer-
sidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 201 6.

GEERTZ, C. Uma descrigao densa: por uma teoria interpretativa da cultura. In: GEERTZ,
C. A interpretacgao das culturas. Rio de Janeiro: Zahar, [1973] 2008. p. 3-21.

HIRANO, L. F. K. Marcadores sociais das diferencas: rastreando a construcao de um
conceito em relagao a abordagem interseccional e a associagao de categorias. In: HIRA-
NO, L. F K;ACUNA, M.; MACHADO, B.F. (org.). Marcadores sociais das diferencas:
fluxos, transitos e intersecgoes. Goiania: Imprensa Universitaria, 2019. p. 27-55.

KITTAY, E Love’s labor: essays on women, equality, and dependency. New York: Routle-
dge, 1999.

LANNA JUNIOR, M. C. M. (comp.). Histéria do movimento politico das pessoas
com deficiéncia no Brasil. Brasilia, DF: Secretaria de Direitos Humanos: Secretaria
Nacional de Promogao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, 2010.

LOPES, P. Deficiéncia como categoria analitica: transitos entre ser, estar e se tornar.
Anuario Antropolégico, Brasilia, v.44,n. |, p. 67-91,2019.

LOPES, P. Deficiéncia na cabeca: percursos entre diferenca, sindrome de Down e a

363



Trajetérias de vida de pessoas com deficiéncia intelectual: notas sobre o uso de entrevistas

perspectiva antropologica. 2020.Tese (Doutorado em Antropologia Social) — Universi-
dade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2020.

LOPES, P. Negociando deficiéncias: identidades e subjetividades entre pessoas com
“deficiéncia intelectual”. 2014. Dissertagao (Mestrado em Antropologia Social) — Uni-
versidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2014.

LOPES, P. Numa empresa especial, tudo é normal: ambivaléncias da deficiéncia em uma
empresa de lazer na cidade de Sio Paulo. In: REUNIAO EQUATORIAL DE ANTROPO-
LOGIA - REA, 5.; [e] REUNIAO DE ANTROPOLOGOS DO NORTE E NORDESTE
-ABANNIE, 14.,2015, Maceio. Anais... Maceio: UFAL, 2015. p. I-15.

LOPES, P; MOUTINHO, L. Uma nagao de onze linguas? Diversidade social e linguistica
nas novas configuracdes de poder na Africa do Sul. Revista Tomo, Aracajd, n. 20, p. 27-
57,2012.

MAUSS, M. Uma categoria do espirito humano: a nogao de pessoa, a de “eu”. In: MAUSS,
Marcel. Sociologia e antropologia. Sao Paulo: Cosac Naify, [1938] 2003. p. 367-398.
MOUTINHO, L. Diferencas e desigualdades negociadas: raga, sexualidade e género em
produgoes académicas recentes. Cadernos Pagu, n. 42, p. 201-248, 2014.

MOUTINHO, L.; CARRARA, S. Dossié: raga e sexualidade em diferentes contextos.
Cadernos Pagu, n. 35,2010.

MOUTINHO, L. et al. Retoricas ambivalentes: ressentimentos e negociagoes em con-
textos de sociabilidade juvenil na Cidade do Cabo (Africa do Sul). Cadernos Pagu, n.
35,p. 139-176,2010.

PISCITELLI, A. Interseccionalidades, categorias de articulagao e experiéncias de migran-
tes brasileiras. Sociedade e Cultura, v. | 1, n.2, p. 263-274, 2008.

RIBEIRO, D. O que é lugar de fala. Belo Horizonte: Letramento, 2017.

RIOS, F; SOTERO, E. Género em perspectiva interseccional. Plural, Sao Paulo, v. 26, n. |,
p. 1-10,2019.

364



Diferencas, Deficiéncias e Desigualdades - Cenarios de Pesquisas

SILVA, E. S. “Todo mundo tem problema’: deficiéncia, diversidade e cuidado na comu-
nidade quilombola de Joao Sura.2021. Dissertagao (Mestrado em Antropologia Social)

— Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2021.

SILVA, S;;ARELARQG, L. (org.). Direitos sociais, diversidade e exclusdo: a sensibilidade
de quem as vive. Campinas: Mercado de Letras, 2018.

SIMOES, |. Assexuados, libidinosos ou um paradoxo sexual? Género e sexualidade
em pessoas com deficiéncia intelectual. 2014. Dissertacao (Mestrado em Antropologia
Social) — Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2014.

365






Diferencas, Deficiéncias e Desigualdades - Cenarios de Pesquisas

DESAFIOS E POSSIBILIDADES NO ENTRECRUZAMENTO DA DEFICIENCIA
ENQUANTO VIVENCIA PESSOAL E OBJETO DE PESQUISA

Talita Delfino

Para comecgar...

Este capitulo é um relato de experiéncia de uma professora, pesquisadora e pessoa
com deficiéncia que transita entre a academia e a escola. Trago recortes de minha pes-
quisa de mestrado, que visa identificar e analisar os fatores intervenientes na formacao
inicial e continuada de professores com deficiéncia, atuantes na Rede Municipal de En-
sino de Sao Paulo, por meio da reflexao dos proprios docentes sobre sua profissionali-
zagao e seus processos de subjetivagao nesse processo. Desse modo, pretendo mostrar
como pensei e construi minha pesquisa, os entraves e atravessamentos, mostrando a
necessidade de termos outros olhares e formas de abordar as tematicas pesquisadas.

Toda pesquisa tem um autor, uma subjetividade por tras da escrita, que expoe suas
concepgoes e conceitos decorrentes de suas percepgoes e histéria de vida. Assim, di-
zer quem sou e indicar o contexto de escrita de minha pesquisa revela-se de extrema
importancia, sendo o objetivo deste capitulo tratar dos desafios e possibilidades no en-
trecruzamento da deficiéncia enquanto vivéncia pessoal e objeto de pesquisa. Para isso,
mostrarei como minha formagao na graduagao, minhas primeiras atuagoes na educagao
e minha pesquisa foram me constituindo, e como esse processo me levou a discutir as
questoes da subjetivagao, aproximando-me das perspectivas sociologicas e antropologi-
cas de compreensao da deficiéncia, as quais tém impacto na pesquisa € no meu modo de
agir no mundo e de atuar profissionalmente.

Este capitulo foi organizado em diferentes entradas, de modo a evidenciar a pro-
blematizagcao da condi¢ao de pesquisadora. Busco apontar possiveis contribuicoes para
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futuros pesquisadores e para a area de conhecimento com base em reflexoes sobre o
processo de minha pesquisa e vivéncia, discorrendo brevemente sobre os conflitos em
relagao as escolhas metodoldgicas e fazendo anuncios e denuncias de situagoes que
precisam ser discutidas no ambito académico, avangando nas perspectivas e produgoes.

De um nascimento a outro

Nasci em Sao Paulo, capital, em 1991, dez anos apos o proclamado Ano Internacio-
nal das Pessoas Deficientes, que marcou o inicio de uma década de lutas pelos direitos
das pessoas com deficiéncia. Provenho, do lado paterno, de imigrantes italianos e espa-
nhois que fixaram residéncia na cidade de Sao Paulo e eram, majoritariamente, metallr-
gicos; do lado materno, de uma familia de agricultores do interior do estado (Angatuba),
de origem humilde e grande sabedoria. Pertengo a segunda geragao que teve acesso ao
ensino superior, e sou a primeira a chegar a pés-graduagao stricto sensu. Tive inimeras
oportunidades e muitos privilégios, por ser branca, por morar na capital financeira do
pais, por ter pais casados e em um relacionamento considerado “saudavel”, por contar
com uma vida financeira estavel e acesso a saude, lazer, educagao, moradia e cultura —
oportunidades proporcionadas, principalmente, pelos meus pais.

Durante a minha primeira infancia, nos meus primeiros anos de vida, minha mae —
jovem, recém-casada e sem rede apoio familiar na capital, para onde se mudou apos o
casamento — observava que meu desenvolvimento motor diferia do esperado em com-
paragao com o dos meus primos, que tinham praticamente a mesma idade que a minha,
meses de diferenca. Demorei para andar, caia muito. Foram varias buscas, tentativas,
médicos que diziam que minha mae “estava procurando pelo em ovo”, que “cada crianga
tem seu tempo”, que “isso € normal, vamos colocar uma botinha ortopédica para que
fique mais tranquila”. Até que, aos 6 anos, fui encaminhada por um ortopedista a Asso-
ciagao de Assisténcia a Crianga Defeituosa (AACD), como era chamada a instituicao
naquela época. Comegava um novo capitulo na vida dos meus pais e, principalmente, na
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minha. Algumas perguntas foram respondidas com o diagnostico, nao fechado até hoje,
de uma sindrome congénita e genética — sou a Unica da familia a manifesta-la —, mas ou-
tras tantas questoes surgiram e continuam a surgir. Lembro que, no meu primeiro ano
de tratamento, fizeram uma pesquisa com pacientes e responsaveis sobre uma possivel
mudanca no nome da institui¢ao, trocando o termo “defeituosa” por “deficiente”. Minha
resposta foi imediata: “Deficiente? Eu nao tenho defeitos!”.

Apesar de eu ter demorado quase dois anos para comegar a andar, contam que
com | ano eu ja dizia quase tudo corretamente; logo, sempre fui uma crianga questiona-
dora e cheia de inquietagoes. Nao por acaso escolhi me graduar no campo das ciéncias
bioldgicas, queria ser pesquisadora, cientista, quem sabe eu nao conseguiria descobrir o
que eu tinha? Afinal, por anos, ninguém conseguiu. Mas as vezes a vida nos leva a diferen-
tes caminhos, escolhas e experiéncias.

O ingresso na academia

Entrei na licenciatura instigada pela provocagao de dois professores das disciplinas
especificas: a de “experimentar algo que nao conheciamos — logo, nao poderiamos dizer
que nao queriamos ou nao gostavamos da docéncia”.

No primeiro ano do curso, mandei varios e-mails buscando realizar iniciagao cienti-
fica em diversos laboratorios, fiz algumas entrevistas e todas as respostas que recebi fo-
ram negativas, pois nao havia acessibilidade nos espagos. Lembro que busquei orientagao
do coordenador do curso, e a resposta que obtive foi:“Se vocé entrou no bacharelado
para fazer pesquisa, a realidade € que nao temos tanto financiamento e sera muito difi-
cil vocé conseguir, como ja viu, pois usam as verbas para a compra de equipamentos e
nao para acessibilizar prédios, laboratérios e demais espagos. Deste modo, tem certeza
de que vocé esta no curso certo?”. Sai da sala desnorteada, chorei a noite toda. No dia
seguinte conversei com amigas da faculdade e com um professor, que depois se tornou
meu orientador e coordenador do curso. Todos ficaram indignados com o que havia
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acontecido e me apoiaram com cartas de indicagao, mas a pesquisa no campo laborato-
rial acabou ficando em segundo plano.

Na licenciatura acabei entrando em um grupo de pesquisa em ensino de ciéncias e
biologia. Ao mesmo tempo, minhas inquietagoes sobre como transpor o que eu aprendia
— em didatica, metodologias de ensino e praticas em sala de aula — para as minhas neces-
sidades, e as barreiras que eu suponha que poderia enfrentar, levaram meu orientador a
sugerir o desenvolvimento de um projeto de iniciagao cientifica sobre isso. Foi assim que,
em 2010, surgiu o embriao de minha pesquisa de mestrado, com um Programa Institucio-
nal Voluntario de Iniciagao Cientifica (PIVIC), que se tornou minha monografia “Analise
dos fatores intervenientes na formagao e atuagao de um professor com deficiéncia na
educagao basica” (DELFINO, 2011). Enquanto estudante de graduagao, tentei contato
com sindicatos de professores estaduais, municipais e de escolas particulares; com dire-
torias regionais de ensino (municipio) e diretorias de ensino (estado); com associagoes
de atendimento a pessoas com deficiéncia (AACD, Laramara, Dorina Nowill); todos os
contatos eram de Sao Paulo, e nenhum deles soube me informar sobre professores com
deficiéncia que atuam na educagao basica regular.

Nessa época, consegui encontrar apenas um professor com deficiéncia por inter-
médio de uma colega da graduacao, que fazia estagio na escola onde ele lecionava. O
material obtido nessa primeira entrevista me ajudou a pensar sobre minhas preocupa-
¢oes em relagao as dificuldades que eu poderia encontrar e ampliou minhas questoes de
pesquisa — abrindo a possibilidade de aprofundar o que comecei a discutir naquela época
sobre os fatores intervenientes na formacgao e atuagao profissional de um professor com
deficiéncia fisica atuante na Rede Municipal de Educagio de Sao Paulo'. Entretanto, essas
questoes ficaram adormecidas por alguns anos.

As questoes relacionadas a deficiéncia sempre permearam minha vida e minhas
buscas, inclusive na trajetéria académica. Olhando para tras e em retrospecto, nunca me
imaginei fazendo e tendo feito o que fiz até o momento, mas todas as escolhas fazem

I A Rede Municipal de Educagao de Sao Paulo sera doravante mencionada como Rede.
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muito sentido e contribuiram para minhas formagoes académica, profissional e pessoal.

Vida profissional

Entrei na Rede, via concurso, para atuar como professora de ciéncias dos ensinos
fundamental Il e médio, em 201 3.Vivi inlmeras situagoes desde a inscricao no concurso
(quando estava terminando o bacharelado), e as vivo até hoje, algumas das quais serao
descritas a seguir. Para acessar o concurso, além de realizar as provas de conhecimentos
gerais e especificos, passei por trés pericias médicas diferentes e por uma aula teste.
Todos os candidatos com deficiéncia precisaram passar por essa aula apos serem con-
siderados aptos na pericia especifica, compatibilizando a deficiéncia para a atuagao no
cargo, com suas atribui¢coes especificas. No dia, entrei em uma turma de sétimo ano, e
na sala estavam a diretora da escola, a coordenadora pedagogica, a professora da turma,
dois médicos e uma assistente social do departamento de saude do servidor. Essa situa-
¢ao, apos algum tempo, me levou a indagar como uma junta médica “libera” ou nao um
professor com deficiéncia para prestar o concurso apoés uma aula teste. O que médicos
e assistentes sociais podem dizer sobre a competéncia e a habilidade pedagogica de um
profissional da educagao? A realidade é: uma junta médica decide se podemos continuar
trabalhando ou se devemos ser afastados em casos de deficiéncia adquirida.

A etapa seguinte foi a escolha da escola em que iria atuar. Eu tinha 22 anos e ne-
nhuma experiéncia em sala de aula, muito menos com os tramites e o funcionamento
da Rede.Ao ver a lista de vagas disponiveis para professoras, busquei informagoes sobre
as escolas que teriam acessibilidade arquitetonica. O Sindicato dos Especialistas de Edu-
cagiao do Ensino Publico Municipal de Sio Paulo (Sinesp)? o Sindicato dos Professores
e Funcionarios Municipais da Educagao (Aprofem) e o Sindicato dos Profissionais em

2 No municipio de Sao Paulo existe mais de um sindicato que representa os servidores publicos da educagao
municipal. Além dos descritos no texto, temos o Sindicato dos Educadores da Infancia de Sao Paulo (Sedin) e o
Sindicato dos Servidores Municipais de Sao Paulo (Sindsep).
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Educagao no Ensino Municipal de Sao Paulo (Sinpeem) nao tinham a informagao, entao
liguei para as Diretorias Regionais de Ensino® mais proximas, e a orientagdo obtida foi
a de ligar para cada unidade educacional, mas também disseram para eu nao me preo-
cupar, pois no dia da escolha as pessoas poderiam me auxiliar. Entretanto, nao foi o que
aconteceu. No momento da escolha, nenhum dos funcionarios da Coordenadoria de
Gestao de Servidores soube me orientar, e acabei optando pela escola mais proxima de
minha residéncia.Ao chegar na unidade para assumir meu cargo, todos os acessos tinham
degraus; por esse motivo, fui encaminhada para o departamento de recursos humanos e,
compulsoriamente, transferida para outra unidade — com acessibilidade, mas mais distan-
te (o que acarretava maior tempo de deslocamento e mudancas na rotina ja estabelecida
de terapias e outros compromissos). Professora recém-formada por uma universidade
privada, eu nunca tivera contato com a realidade da escola publica — exceto nos estagios
da licenciatura, que foram apenas de observagao devido a auséncia de abertura dos pro-
fessores que acompanhei — e nem sabia como dar aulas. Era inexperiente, mas conhecia
as teorias e tinha a vontade de fazer um bom trabalho.

Os primeiros meses foram de imensos desafios. A escola em que trabalhava era
conhecida na regiao por varias questoes: as altas taxas de criminalidade e violéncia (che-
guei a encontrar um cadaver na esquina da unidade, era o padrasto de um educando);
os altos indices de infecgoes sexualmente transmissiveis e de gravidez na adolescéncia,
associados a minha dificuldade em lidar com temas entao considerados tabus e a falta de
apoio da gestao para trabalhar esses assuntos extremamente necessarios; o bullying e as
brigas eram frequentes; colegas professores eram literalmente perseguidos e assediados
pela diregao...Além disso, havia minhas dificuldades no que diz respeito as relagoes inter-
pessoais — seja com a gestao, seja com os estudantes e seus familiares.

Por duas vezes pensei em solicitar a exoneragao do cargo — por varios fatores,
como a minha falta de recursos e didatica, a pouca experiéncia para lidar com a gestao

3 A Rede se estrutura em |3 territorios de divisao administrativa que coordenam a implantagao da politica edu-
cacional.
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da sala de aula e com as dificuldades de aprendizagem, as altas taxas de evasao escolar
e de analfabetismo funcional e a inexisténcia de uma rede de apoio e de acesso as po-
liticas publicas. Convivia diariamente com essas questoes, e elas potencializavam o meu
medo de estar fazendo tudo errado, ou de nao estar contribuindo para a formagao dos
estudantes. Tive muito apoio da coordenadora pedagogica, de alguns colegas e amigos.
Aos poucos, fui construindo minhas estratégias e encontrando possibilidades, buscando
modos e ferramentas, aprendendo com as turmas como um todo e, principalmente, com
alguns estudantes em particular.

Diariamente via estudantes de |1 a 14 anos nao alfabetizados, e nao sabia como
atuar. Eu nao havia tido qualquer formagao sobre alfabetizagao na graduagao. Também
observava discentes com diversas habilidades, mas pouco interesse (hoje acredito que
era eu quem nao sabia atuar ou incentivar os alunos). E, o que mais me afetava: via os
adolescentes com deficiéncia sendo deixados de lado por seus colegas, assumindo o
discurso de que nao sabiam ou nao conseguiriam desenvolver as atividades propostas.
E essa situagao jamais foi sistematicamente problematizada e revista pela comunidade
escolar.

Com essas inquietagoes, resolvi cursar pedagogia para licenciados, fiz diversos cur-
sos e algumas especializagoes, sendo a mais relevante a de educagao especial na pers-
pectiva da educagao inclusiva/deficiéncia multipla. Nessa ocasiao — além de ter construi-
do diversos conceitos, adquirido estratégias e metodologias diferenciadas e conhecido
recursos e modos de confecgoes — “aprendi” a identificar processos que perpassaram
a minha constituigao enquanto pessoa com deficiéncia, e a de minha familia. Considero
essa experiéncia um divisor de aguas profissional, pois foi a partir dela que tive a opor-
tunidade de ser designada como professora do atendimento educacional especializado
em uma escola municipal de educagao infantil, na qual atuei por seis anos e oito meses.
Foi quando me encontrei profissionalmente, aprendi muito, construi vinculos, busquei
parcerias, estudei, desconstrui conceitos e concepgoes.
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Quando a pesquisa bate a porta: o nascimento de uma pesquisadora

Todo projeto nasce de uma ideia embrionaria, e, a0 longo dos anos, com os ama-
durecimentos académico, profissional e pessoal, conceitos foram se alterando, e alguns
objetivos também. Em 2017, apos quatro anos atuando na educagao basica e depois de
frequentar alguns cursos, resolvi retomar meu projeto de pesquisa e as inquietagoes que
estavam adormecidas, e me inscrevi em um processo seletivo para cursar o mestrado
em educacao.

Se na graduagao minhas duvidas surgiram ao pensar em como todas as estratégias e
metodologias que via na teoria seriam transpostas na pratica, ao entrar no mestrado, no
primeiro semestre de 2019, minhas inquietagoes estavam relacionadas ao mapeamento
dos professores com deficiéncia na Rede. Haveria um perfil? Onde eles estariam? Passa-
vamos por situagoes analogas relacionadas as barreiras e oportunidades na formagao e
atuagao profissional?

Iniciou-se entao, ainda em 2018, a tentativa de mapear professores com deficiéncia
atuantes na educagao basica. Busquei o Portal de Dados Abertos da Prefeitura de Sao
Paulo, e 13 localizei docentes que nao tinham deficiéncia, a0 mesmo tempo em que cole-
gas meus, com deficiéncia, nao constavam nem como funcionarios da Rede.Assim, con-
tatei a prefeitura por meio de e-mails destinados a Secretaria Municipal da Pessoa com
Deficiéncia, que também nao possuia nenhum dado sobre funcionarios com deficiéncia
na Rede. O orgao pediu para eu entrar em contato com o Departamento de Recursos
Humanos, que também informou nao ter os dados que eu buscava e disse estar ciente
das lacunas no Portal em relagao ao recorte sobre deficiéncia.A nova orientagao foi a de
entrar em contato com a Secretaria Municipal de Educagao.A coordenadoria pedagogi-
ca nao possuia os dados e pediu para eu consultar cada uma das Diretorias de Ensino.
Os departamentos de recursos humanos dessas diretorias nao tinham dados concretos
sobre os professores com deficiéncia em seu territério — seus funcionarios indicavam
apenas os professores que conheciam pessoalmente.Ao mesmo tempo, voltei a contatar
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os diferentes sindicatos e nenhum deles soube me informar quantos professores com
deficiéncia tinhamos na Rede.

As respostas obtidas nesse percurso evidenciam a falta de dados sobre os pro-
fessores com deficiéncia na Rede e a aparente falta de interesse dos 6rgaos publicos e
instancias nessa parcela de profissionais. Nao se sabe quem sao, onde atuam, quais sao
suas especificidades ou possiveis necessidades.

Assim, para a obtengao de informagoes, analisei os microdados de docentes com
deficiéncia no municipio de Sao Paulo, atuantes na Rede, a partir dos indicadores divul-
gados no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) — no caso, consultei os dados levantados na Sinopse Estatistica da Educagao Basica
de 2018. Optei por esse levantamento por ele ser anual e trazer informagoes utilizadas
oficialmente para tragar os panoramas da educagao basica, bem como definir objetivos,
programas, projetos e politicas publicas de modo a promover a equidade e qualidade do
ensino (RIGOTTI; CERQUEIRA, 2004).

Ao longo da investigagao, minha pesquisa tomou um novo rumo na tentativa de
compreender os processos de subjetivacao dos professores com deficiéncia e de margi-
nalizagao dos que atuam na Rede, pois a constatagao da invisibilizagao dos nimeros nao
se encerra em si mesma. Seria necessario entrevistar essas pessoas, 0 que, mais uma vez,
entrecruzaria a deficiéncia enquanto vivéncia e objeto de estudo.

Entrecruzando vivéncias e objeto de pesquisa

O primeiro texto com o qual tive contato ao entrar no mestrado foi o de Veiga-
-Neto (2012), apresentado na primeira disciplina cursada. Ele me causou grande impacto
por me fazer refletir sobre os caminhos que tomei e as escolhas que fiz para chegar ao
inicio da pos-graduagao. Meu projeto de pesquisa comegou ainda na graduagao. Enquan-
to pessoa com deficiéncia, sempre questionava meus professores e me perguntava como
eu faria ao entrar em uma sala de aula.
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Procurar outros professores da Rede que também tém uma deficiéncia é procurar
entender quais foram e quais sao as barreiras que eles enfrentaram e enfrentam, é ouvir
aqueles que um dia foram estudantes e voltaram para a escola. E visitar o sétio (VEIGA-
-NETO, 2012) onde estao a sublimagiao e a imaginagao das experiéncias, € onde posso
encontrar, enquanto pesquisadora, varias ideias e possibilidades de pesquisas, e, enquanto
educadora da Rede, diversas praticas e projetos.

Constantemente busco visitar meu porao, onde estao minhas origens, minha sus-
tentagao e minhas raizes — tanto académicas quanto familiares —, para seguir adiante no
dia a dia e vencer as barreiras didarias que encontro ao me relacionar com o meio. Essas
visitas também sao um exercicio de afastamento e de aproximagao para com os sujeitos
entrevistados, e de reestruturagao de questoes importantes para o desenvolvimento da
pesquisa, sempre que necessario (VEIGA-NETO, 2012). Nessa produgao com os sujeitos
emergem elementos que me possibilitam formular a pesquisa — indo ao porao — e seguir
ao sotao. Em um processo de retomadas e reformulagoes.

Dessa forma, nao ha como nao estar implicado o entrecruzamento entre a deficién-
cia enquanto vivéncia pessoal e objeto de pesquisa. Evaristo (2007) afirma que a “escrevi-
véncia” deve incomodar o sono dos injustos que dormem na casa grande. Desse modo,
a escrita adquire carater de insubordinagao pela escolha da matéria narrada e pelas
denuncias realizadas. Ao escrever o que vivo enquanto pessoa com deficiéncia, ratifico e
componho a produgao de minha subjetividade, pois recupero o protagonismo de minha
narrativa (SOARES; MACHADO, 2017).

Adicionalmente, em um documentario produzido por Caillat (2014), Foucault diz
que escrever “é se transformar, € desprender-se de si mesmo, dissociar-se de si mesmo”’.
Assim, a escrita € um modo de transformacao de si na medida em que escrevemos para
nos mudar e nao pensar mais nas mesmas coisas de antes; € uma maneira de conduzir
sua existéncia (FOUCAULT, 2010). Nesse sentido, o marco autobiografico e a intensi-

ficacao de pensamentos criticos sobre o que se escreve e pesquisa produzem modos
inéditos de existir (O;AQUINO, 2014).
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No levantamento inicial acerca da tematica de professores com deficiéncia atuantes
na educagao basica, pode-se observar que poucas pesquisas e avancos foram realizados
nos ultimos anos na area, ou seja, o estudo nesse ramo da pesquisa educacional é escas-
so, principalmente analisando a realidade de uma regiao especifica do pais. As exce¢oes
sao trabalhos produzidos no Rio Grande do Sul (OLIVEIRA, 2008), em Santa Catarina
(THOMAZ, 2016), no Parana (GERMANO, 2015; LIMA, 2017), em Sao Paulo (VIANA,
2008), no Rio de Janeiro (BRANDO; NUNES;WALTER, 2013; GONCALVES, 2013) e no
Distrito Federal (STUCKERT, 2009), os quais trazem outras analises e abordagens.

Em linhas gerais, as investigagoes, incluindo as citadas acima, partem do olhar para
o outro que € o estranho e diferente em relagao ao pesquisador. Isso fica evidente na
escrita das produgoes, nos conceitos utilizados e nas perspectivas adotadas na analise e
escrita dos trabalhos. Ou buscam nos professores com deficiéncia respostas para traba-
Ihar para e com os estudantes com deficiéncia na escola regular, ou sao instigadas a saber
mais sobre a formagao e os desafios enfrentados pela pessoa com deficiéncia. E nenhuma
das pesquisas foi escrita por uma pessoa com deficiéncia.

Ao constatar isso me senti incomodada, pois, para uma pesquisadora e professora
com deficiéncia, ha um modo de ler os trabalhos sobre essa tematica com olhar que
capta a perpetuacao do discurso da superagao — de que a pessoa com deficiéncia precisa
se preparar para acompanhar a sociedade — e as imagens de controle que conservam
os sistemas de dominagao — conceito do pensamento de Patricia Hill Collins (BUENO,
2020). Essas imagens mantém os padroes de violéncia e poder historicamente constitui-
dos para que os grupos dominantes permanegam no poder.

Transpondo o conceito das imagens de controle, advindo do feminismo negro nor-
te-americano, para a realidade das pessoas com deficiéncia, teriamos as imagens do heroi
(aquele que supera as barreiras e desconsidera a necessidade de garantia de acesso a
direitos, justificando a meritocracia e romantizando a segregagao); do anjo (sacralizado,
puro, assexuado, compreensivo, que nega o tempo todo seu desejo de questionar ou de
querer algo); do coitadinho (alvo de do, assistencialismo e caridade); do doente (o que
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precisa de cura, o incapaz); e do perigoso, entre outras. Todas elas se cruzam em muitos
momentos, desumanizam e oprimem, uma vez que desconsideram a subjetividade da
pessoa, geram sofrimento e perpetuam a exclusao na sociedade.

As vivéncias pautadas em imagens universais de pessoas com deficiéncia nao se
sustentam, pois as questoes de género, raga/etnia e economicas se inter-relacionam. Sao
dores, violéncias, opressoes, poténcias, espagos de acolhida e respeito a subjetividades
diferentes. Por esse motivo, passou a ser um critério de minha pesquisa conceitos que
evidenciassem consequéncias diferentes para pessoas diferentes, e € necessario avivar o
debate para potencializar a transformagao dessa realidade. Ainda que todas as pessoas
com deficiéncia tenham suas trajetorias de vida atravessadas por imagens de controle e
sofram diariamente com barreiras que podem ser semelhantes, o modo como cada uma
constituira sua subjetividade € unico. Desse modo, a interseccionalidade passa a ser uma
ferramenta analitica para olhar a vivéncia de cada um. Mello e Nuernberg (2012) afirmam
que, considerando a categoria deficiéncia, pode-se refletir sobre as politicas publicas que
combatem a desigualdade e sobre as que visam a garantia de direitos das pessoas com
deficiéncia. Essa conceituagao

[...] busca capturar as consequéncias estruturais e dinamicas da interagao entre
dois ou mais eixos da subordinacao. Ela trata especificamente da forma pela
qual o racismo, o patriarcalismo, a opressao de classe e outros sistemas discri-
minatorios criam desigualdades basicas que estruturam as posi¢oes relativas de
mulheres, ragas, etnias, classes e outras.Além disso, a interseccionalidade trata da
forma como agoes e politicas especificas geram opressoes que fluem ao longo
de tais eixos, constituindo aspectos dinamicos ou ativos do desempoderamento.
(CRENSHAW, 2002, p. 177).

Portanto, enquanto pesquisadora, por mais que eu tenha passado por situagoes
semelhantes, preciso ter distanciamento para validar e visibilizar a experiéncia e a sub-
jetividade do outro. Recordar que sou uma mulher branca pertencente a classe média, e
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que, ainda que entreviste outra mulher branca de classe média, também com deficiéncia
fisica e usuaria de cadeira de rodas, nossas experiéncias nos constituem de modos diver-
sos.Apesar de vivenciarmos situagoes analogas, a vivéncia € Unica e singular. Das (201 1)
discorre sobre a capacidade de grupos diferentes habitarem o mundo, e aqui podemos
estabelecer um paralelo com as diferentes deficiéncias que compoem o mundo. O tes-
temunho pode apontar para a criatividade da vida, e para modos de entender a relagao
entre a subjetividade e a violéncia vivida. Assim, a autobiografia narra uma histoéria que
nao esta terminada e é constantemente mediada pelo modo como o mundo esta sendo
habitado no presente.

Esse exercicio nao é facil; € necessario esfor¢o constante e adotar outros modos
de olhar as experiéncias da violagao, do dano e do trauma. E observar a entonacio da
voz, o siléncio, o modo como as palavras se relacionam, o que elas implicam nas situa-
¢oes de vida. Afinal, a linguagem é uma possibilidade de expressao, mas nao se resume
a fala, e, por vezes, o siléncio e as pausas carregam informagoes relevantes (DAS, 2020).
Ainda de acordo com Das (2011), é compreender como a forma de falar e se colocar
faz denuncias, € dar aos signos um significado nao sé pela narragao, mas pelo trabalho de
reparagao das relagoes.

E o ato de entrevistar também nao é simples, pois os relatos trazidos muitas vezes
lembraram situagoes vividas por mim, e reavivaram memorias de violéncia e trauma que
por vezes estavam adormecidas ou mal elaboradas. Ouvir do outro coisas que também
doem em mim requer certa estrutura emocional e suporte. Lidar com essas questoes
pode nos desestabilizar, e isso acabou acontecendo comigo durante o processo de cole-
ta das primeiras entrevistas nao-estruturadas®.

Dar voz aos professores com deficiéncia permite visibilizar esses sujeitos na edu-
cacao, sem deixar de levar em consideragao suas subjetividades e historias de vida —

4 O instrumento foi adotado por permitir que os sujeitos respondessem mais nos seus proprios termos, o que
seria menos possivel em entrevistas estruturadas — ainda que nao fornega uma estrutura maior de comparabilidade,
como as entrevistas semiestruturadas (MAY, 2014).
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atendendo a demanda de informacgao apropriada, confiavel e oportuna sobre as pessoas
com deficiéncia, apontada por Gonzilez e Stang (2014) como uma questao de direitos.
Essa ideia se aproxima do paradigma dos direitos humanos discutido por Gatjens (2019),
segundo o qual a dignidade é intrinseca ao ser humano, independentemente de suas
caracteristicas ou condicdes. E necessario ampliar as perspectivas pelas quais se pensa
a deficiéncia, encarando as limitagoes de cada autor, distinguindo o contexto de produ-
¢ao das teorias e usando-as como ferramenta analitica a servigo do aprofundamento do
campo de conhecimento, e nio para reforcar o que ja esté posto na sociedade. E preciso
denunciar, mas também anunciar possibilidades; tirar o foco da diferenga, reconhecendo
sua existéncia e os fatores que perpassam e atravessam as experiéncias, mas sem que ela
seja a Unica caracteristica a ser vista.

Barnes (2010), Gonzalez e Stang (2014) e Gatjens (2019) tém em comum a ideia da
deficiéncia como produgao social, resultado da interagao das pessoas com o ambiente,
construindo barreiras que impedem a participagao plena e efetiva. Skliar (2010) com-
plementa ao discutir que construimos um “outro”, falamos e efetivamos praticas sobre
esse ser sem defini-lo. Faz-se necessario aproximar-se e ouvir suas necessidades e apon-
tamentos.

Desse modo, compreendo que se evidencia a necessidade de produgoes de pessoas
com deficiéncia falando por si, afinal, os autores sao figuras que existem, tém opinioes,
posicionamentos, histérias de vida, e ocupam um espago fundamental na discussao da
efetivagao do direito a participagao. Das (2020) fala da saturacao discursiva e da dificul-
dade de chegar na voz, no palpéavel. E imperativo indagar os motivos da quase inexisténcia
dessas vozes para visibilizar a falta de espago e destaque no mundo académico. Ha muitas
hipoteses, como a da falta de oportunidades de producao e formacgao, a do receio da
escrita, a da desvalorizagao — todas elas, provavelmente, interligadas.
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O que deixo de mim...

Enquanto pesquisadora e cidada, julgo necessario assumir o lema “Nada sobre nos,
sem nos” em cada vez mais espagos e lutar pela visibilidade na escola, na sociedade, na
universidade, na academia. Acredito que esse seja um objetivo enquanto pesquisadora,
mas também, acima de tudo, enquanto pessoa.As pesquisas que buscam evidenciar o
olhar da pessoa com deficiéncia e produzir a visibilidade almejada podem dar voz e vez
por meio da escrita da vivéncia, a qual permite uma gama de inter-relagoes e o anuncio
de possibilidades de garantia de direitos sociais, além da dendncia do quanto ainda es-
tamos aquém, nesse contexto, em todos os setores da sociedade, inclusive na academia.

Na qualidade de educadora com deficiéncia, busco pensar em como posso lutar e
fortalecer os estudantes com deficiéncia para que eles possam, se assim desejarem, en-
contrar condigdes menos desiguais e menos barreiras ao voltarem para a escola como
educadores.

Portanto, ao compartilhar meus percursos metodologicos, entraves e atravessa-
mentos, procuro contribuir para a area de conhecimento e espero que possa, de alguma
forma, encorajar investigagcoes de pessoas com deficiéncia, aumentando sua visibilidade e
protagonismo, e de pessoas sem deficiéncia que considerem as vivéncias e subjetividades
de cada sujeito.
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