EDUCACAO

Julio César

Ane Carine
Angelita Z

Gilvan Charles C
Ivanic

Rita de Cassia Ma

[Organ

|

FACULDAD
LETRASE
UNIVERSIO




ISBN 978-65-87621-87-6
DOI 10.11606/9786587621876

Educacio e dinamicas agrarias

Julio César Suzuki
Ane Carine Meurer
Angelita Zimmermann
Gilvan Charles Cerqueira de Araujo
lvanio Folmer
Rita de Cassia Marques Lima de Castro

[Organizadores]

B fflch

FACULDADE DE FILOSOFIA,
LETRAS E CIENCIAS HUMANAS
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

2021



UNIVERSIDADE DE SAO PAULO — USP

Reitor: Prof. Dr. Vahan Agopyan

Vice-reitor: Prof. Dr. Antonio Carlos Hernandes

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E CIENCIAS HUMANAS —
FFLCH

Diretor: Prof. Dr. Paulo Martins

Vice-diretora: Prof?. Dr?. Ana Paula Torres Megiani

COMITE EDITORIAL

Prof. Dr. Adebaro Alves dos Reis (IFPA)

Profé. Dr@. Adriana Carvalho Silva (UFRRJ)

Prof. Dr. Adriano Rodrigues de Oliveira (UFG)

Prof. Dr. Agnaldo de Sousa Barbosa (UNESP)

Prof. Dr. Alécio Rodrigues de Oliveira (IFSP)

Profé. Dr2. Ana Regina M. Dantas Barboza da Rocha Serafim (UPE)
Prof. Dr. Cesar de David (UFSM)

Prof. Dr. José Elias Pinheiro Neto (UEG)

Prof?. Dr2. Maria Jaqueline Elicher (UNIRIO)

Prof. Dr. Ricardo Junior de Assis Fernandes (UEG)
Prof. Dr. Roni Mayer Lomba (UNIFAP)

Profé. Dré. Telma Mara Bittencourt Bassetti (UNIRIO)
Prof?. Dr?. Valéria Cristina Pereira da Silva (UFG)



Catalogacao na Publicacao (CIP)
Servico de Biblioteca e Documentacao

Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao
Paulo

Maria Imaculada da Conceicdo - CRB - 8/6409

E24 Educacdo e dindmicas agrdrias [recurso eletronico] /
Organizagao: Julio César Suzuki ... [et al.]. -- Sao Paulo :
FFLCH/USP, 2021.
2.288 Kb ; PDF.

ISBN 978-65-87621-87-6
DOI 10.11606/9786587621876

1. Territorio — Brasil. 2. Posse da terra. 3. Desigualdades
sociais. 4. Educacao — Aspectos socioecondmicos. 5. Geografia
agraria. 1. Suzuki, Jdlio César. Il. Ane Carine Meurer. Il
Zimmermann, Angelita. IV. Araudjo, Gilvan Charles Cerqueira de.
V. Folmer, Ivanio. VI. Castro, Rita de Cassia Marques Lima de.

CDD 338.10981

A exatiddao das informacdes, conceitos e opinides é de exclusiva
responsabilidade dos autores, os quais também se responsabilizam pelas
imagens utilizadas.

Foto e arte da capa: Rita Lima de Castro

©10Ce

Esta obra é de acesso aberto.

E permitida a reproducdo parcial ou total desta obra, desde que citada a
fonte e a autoria e respeitando a Licenca Creative Commons indicada.



PREFACIO

O campo brasileiro € marcado, historicamente, pela extrema
concentracao da posse da terra. As herancas do passando nos
assombram em pleno século XXI, na medida em que nao
rompemos com algumas estruturas do periodo colonial. Portanto,
a terra nao se tornou um direito para todos, seja no campo ou na
cidade. Sem duvida, essa é uma das grandes questdes que
caracterizam a nossa desigualdade social.

A negacgao histérica a posse da terra € também uma
negacao ao direito ao territério. Territério entendido aqui como
um lugar de abrigo, protecao e reproducao da vida. Ao negar esse
direito, nega-se o simples fato da existéncia humana, que nao
pode ser desprovida de um minimo de materialidade, e por
conseguinte, de dignidade. Dai reside, a latente questao agraria
presente no pais, onde os territorios estdao constantemente em
disputa.

O campo brasileiro é paradoxal. De um lado tornou-se um
grande produtor de commodities, incentivado principalmente pelo
Estado via politicas publicas, e por outro a manutencao e uma
significativa presenga da pobreza rural. O papel da modernizagao
conservadora da agricultura intensificou as nossas desigualdades
sociais e territoriais. Nem todos os lugares e pessoas se
beneficiaram desse processo. Ao ndo realizar uma reforma
agraria, aprofundamos nossas mazelas, nao resolvemos a questao
da pobreza rural, pois continuamos negando o acesso a terra, o

direito a vida e a dignidade humana.



Dentre tantas dimensdes da questao agraria, a negacao a
educacao é sem duvida uma de nossas maiores mazelas. A
educacao com um direito fundamental ficou a margem dos
camponeses. Aos homens e mulheres do campo bastaria os
parcos ensinamentos da Educacao Rural. Nada mais do que
algum letramento funcional para auxiliar o projeto modernizante.
Mais do que isso, somente para os filhos das elites agrarias que
continuariam seus estudos, reproduzindo o status quo, sem
necessidade de alteragcao do padrao vigente.

Quando emerge o paradigma da Educacao do Campo,
alicercada na larga trajetéria da Educacao Popular dos anos 1970,
0s movimentos sociais passam reivindicar uma educagao
universal, de qualidade e pautada nas suas necessidades. E ai
reside todo um rico movimento que se alastra nas décadas
seguintes, pautados na perspectiva de valorizacao desses modos
de vida, e de seus territorios.

O movimento por uma Educagcdo do Campo capitaneada
pelos movimentos sociais, em especial ao MST, foi capaz de
pressionar o Estado brasileiro para pensar Politicas Publicas
direcionadas para esses sujeitos. As pressdes e denuncias de que
no Brasil profundo a educacao se quer chegava, tornou-se uma
bandeira de luta. Portanto, a superacao da pobreza rural, e da
desigualdade no campo brasileiro, também passaria por
incorporar a dimensao da educagao para esses sujeitos na esfera
da politica publica.

As diversas experiéncias do PRONERA nos assentamentos

de reforma agraria representaram um embrido de uma rica



possibilidade de acesso a plena cidadania para esses
camponeses e camponesas. A negacao histérica de acesso a
terra e ao territério ja era uma marca em suas trajetorias, e vinha
sendo alterada por meio das intensas mobilizagbes em prol da
reforma agraria. Mas, a dimensao da educacao era um horizonte
ainda distante, representando mais um desafio no processo de
luta pela terra, ou seja, as reinvindicagbes nao se limitariam
somente ao acesso a terra, e sim outros direitos precisariam ser
conquistados.

Hoje, 2021, quando constatamos a existéncias de dezenas
de cursos de Licenciatura em Educacao do Campo, distribuidos
em todas as regides desse pais, temos que reconhecer que foi
uma conquista ardua travada ha décadas pelos movimentos
sociais, na busca da melhoria da qualidade de vida, entendendo
que a terra era apenas uma dimensao importante, outros direitos
precisavam ser conquistados.

No entanto, ha que se reconhecer que a educacao também
€ um territorio em disputa. A Educagao do Campo enquanto uma
dimensdo da questdo agraria, também se torna um territério em
disputa, principalmente pelos Projetos Educacionais do Capital
Agrario, capitaneadas pela Associacado Brasileira do Agronegdcio.
Nao € apenas o modelo de agricultura que esta em disputa, mas
também o projeto de educacao.

Essas e outras questdoes sao apresentadas na coletanea
Educacdo e dinadmicas agrarias, organizada por Julio César
Suzuki, Ane Carine Meurer, Angelita Zimmermann, Gilvan Charles

Cerqueira de Araujo, Ivanio Folmer e Rita de Cassia Marques Lima



de Castro, nos brindando com ricas contribuicbes analiticas e
interpretativas sobre o agrario e a Educacdo do Campo no
territorio brasileiro, a partir de um atual referencial teodrico-

metodoldgico.

Prof. Dr. Marcelo Cervo Chelotti

Universidade Federal de Santa Maria/RS
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Educacao e dindmicas agrarias

QUESTAO AGRARIA E EDUCACAO

Em que aspectos a questdo agraria encontra-se relacionada
com a Educacdo do Campo? Como essas questdes se articulam
com a nossa vida? Em que aspectos uma ida ao supermercado ou a
uma feira local tem relacdo com a questdo agraria e com a
Educacdo do Campo? Qual a diferenca entre produzir commodities
agricolas e alimento como poténcia de vida? O que tudo isso tem a
ver com 0s precos altos do supermercado quando vamos as
compras? Qual a relagdo entre a questdo agraria, a Educagao do
Campo e a discussao sobre o territorio?

Essas e muitas outras indagacdes podem ser elaboradas
quando falamos sobre a questao agraria e a Educagao do Campo.
Nem todas serao respondidas no livro, mas de algum modo serao
tangenciadas ou aprofundadas de acordo com as pesquisas
desenvolvidas pelos diferentes autores que contribuiram com a
reflexao.

O Brasil historicamente tem destaque em fornecer
commodities agricolas para o mundo, produtos de origem
agropecuaria e de extracdo mineral (matéria prima) que sem
nenhum, ou muito baixo, processo de beneficiamento (estado bruto,
sem refino, sem preparo, processo de industrializagao inexistente ou
muito pequeno) sao produzidos em grande quantidade. Nesse
contexto, temos a produgao da soja, do algodao, do milho, do café,
da carne, do petrdleo, entre outros. Esses produtos sao negociados
na bolsa de valores em escala mundial e afetam diretamente a
economia dos paises envolvidos, individualmente. Para o seu cultivo,

esses produtos exigem grandes extensdes de terra. O que até um



Educacao e dindmicas agrarias

momento histérico ndo muito distante ndo era dificil para um pais
continental como o nosso, mas que, atualmente, em funcado de
politicas publicas e possibilidades de compra de terras por
estrangeiros, deixa essa discussao em suspenso.

Assim, podemos compreender que, no supermercado,
normalmente ndo compramos soja, mas compramos Oleo de soja,
que diferentemente do produto que € exportado sem processo de
industrializacdo, este €& processado, refinado e transformado
chegando as prateleiras, do supermercado e de nossa cozinha,
pronto para ser consumido em nosso pais. Portanto, nesse caso a
soja € uma matéria prima produzida e beneficiada no Brasil, mas
sofre acréscimos ou baixas em seus precos de acordo com o
mercado mundial, porque ao ser vendido como comodities, tem seu
preco estabelecido a partir do mercado internacional e mesmo
ficando no Brasil, gerando emprego, favorecendo a industria
brasileira e o produto interno bruto, ainda sofre influéncias da bolsa
de valores. Grosso modo, sem entrar nas entrelinhas da reflexao,
porque todas as nossas afirmacdes poderdao e deverdao ser
contestadas, o Oleo de soja sera vendido em uma empresa, além da
industria que gera empregos, entre eles, carregadores, caixas de
supermercado, administradores, que fazem com que o produto
agregue valor e o dinheiro, em parte, circule e gere renda para o
pais.

Outra pergunta: sera que o Brasil sustenta a sua populacao
apenas com a producdo de commodities agricolas, ou seja, s6
comemos esses produtos ou a nossa dieta exige alimentos

diversificados? Logicamente a resposta sera que precisamos
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prioritariamente de outros produtos, considerados efetivamente
como alimentos, entre eles o feijao, o arroz, os vegetais, os legumes,
as frutas etc. Nesse interim, podemos perguntar, quem os produz?
No Brasil, em torno de 80% dos alimentos que chegam a mesa dos
brasileiros é advindo do trabalho e do modo de producido camponés
(IBGE/CENSO AGROPECUARIO, 2017).

Esses produtos sao plantados e colhidos em pequena ou
meédia escala e chegam aos supermercados (com a interferéncia do
atravessador) ou sao vendidos diretamente pelos camponeses, em
feiras organizadas nas mais diversas cidades e abrigam projetos
originais (feiras de alimentos, feiras organicas, troca-troca, lojas
agroecologicas, entregas de cestas em domicilio, organizacdes de
mulheres, entre outras). Nesse fluxo, os intermediarios diminuem ou
nem existem. Se existem, geralmente sdo atravessadores locais ou
regionais que mantém o dinheiro circulando nas comunidades e o
mais proximo do local de produgao, sao ciclos de comércio curtos.

Os chamados circuitos curtos de comercializagao (FAO, 2021)
de alimentos frescos, produzidos localmente e de forma mais
sustentavel (agroecoldgicos), tornou-se um fator importante para a
reproducdo social daqueles que trabalham na/pela agricultura
familiar/camponesa. Desse modo, os produtores dos alimentos
reduzem seus custos e os consumidores tém acesso facilitado aos
produtos mais saudaveis valorizando a producao local. Esses
processos tém conseguido, portanto, reduzir a intermediagao
possibilitando a conexdo entre a oferta e a demanda local do
alimento, decorrendo em uma renda mais justa para quem o produz.

Além disso, tornam-se um caminho para a territorializacao de
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camponeses e para o desenvolvimento econdmico e social dos
territérios, pois ha um controle maior da populacdo sobre o que
compra, pessoalizando a relagcao entre o produtor e o consumidor.

Geralmente os camponeses produzem os alimentos em
pequenos lotes de terra e valem-se do trabalho familiar, com pouca
mecanizagao e tecnologia, diversificagcao ou policultivos, respeitando
os ciclos naturais e aproveitando a for¢ca energética dos processos
agroecologicos. Historicamente, temos enfrentado um preocupante
processo de diminuicao de camponeses, produtores de alimento no
campo, € as causas para esse quadro sao multidimensionais.
Estudos demonstram, entre outros problemas, a falta de sucessores,
dificuldades de financiamento para a produgao e comercializagao,
falta de infraestrutura e de acesso a terra, empobrecimento. E certo
que as pesquisas tém demonstrado que os camponeses tém
perdido sua area de cultivo para o agronegdécio (commodities
agricolas) nos ultimos. No Brasil, conforme o Censo Agropecuario
de 2017, os estabelecimentos de 100 a menos de 1.000 hectares
perderam participacao na area total, passando de 33,8% para
32,0%. Ja nos de menos de 100 ha, a variacao € de 21,2% para
20,5%. (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA,
2017). Essa preocupacado tem sido objeto de estudo para os
pesquisadores da Educacao do Campo.

Esses fatos nos preocupam porque entendemos que para a
efetivagcdo da segurancga e soberania alimentar faz-se necessario a
presengca marcante desses produtores em nosso pais. Para
exemplificar poderiamos perguntar: o que fariamos se tivesse

apenas commodities para nos alimentar? O que faria cada um de
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nds, individualmente e/ou em escala, até chegarmos a solucao do
problema: “fome” como impossibilidade de ter acesso a alimentos?
Talvez pudéssemos importa-los (temos um exemplo disso agora,
quando o pais esta buscando e negociando insumos para a
producdo de vacinas), mas que investimento teria que ser
efetivado? Quem teria acesso a esses alimentos? Sera que nao
seria apropriado mantermos os camponeses no campo produzindo
para que tivéssemos alimento para consumir a um preco justo?
Quem é capaz de optar, pensar sobre todas essas questdes? Essa
decisao é de quem, em um pais continental, federativo como o
Nosso?

Entendemos que as opg¢des sido politicas, ocorrem em fungao
de pressdoes que se organizam em torno de causas, de pesquisas
que dao voz a muitos que sozinhos nao teriam condi¢gbes de serem
ouvidos, pela resisténcia dos varios camponeses (comunidades
tradicionais) que enfrentam no dia a dia ... discussdes de um projeto
de Brasil, entre outras questdes. Importante ressaltar que a luta pelo
alimento €& dever e direito que deve ser garantido as futuras
geracdes, portanto, deve ser desenhado e construido com a
participacao de todos os brasileiros, brasileiras. Nossas pesquisas
tém apontado que os camponeses estao desaparecendo do campo.
Assim, as pesquisas relacionadas a questao agraria e a Educacao
do Campo se articulam para fortalecer, disseminar, organizar uma
frente de discussbes e resisténcia para que esse alimento seja
garantido.

Chamamos a atengado sobre a importancia das escolas do

campo que desenvolvem processos inter-relacionando curriculo,
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comunidade e territorio. Percebemos por meio dos estudos
realizados que, nos processos de produgao de bons alimentos estao
articulados educacao e territério, ou seja, ao mesmo tempo que
alguns processos educativos no campo ajudam a promover a auto-
organizagcao dos camponeses, acabam ampliando e desenvolvendo
o territorio por meio da cultura, ancestralidade, modo de vida, vida
comunitaria, solidariedade e acao desses sujeitos sociais, com
transformacdes individuais e coletivas. A forca da organizacao
territorial, resisténcia e luta sobre a tomada de decisdes tem
garantido a (re)existéncia camponesa.

Um pais que se diz democratico deve permitir a organizagao
de sua populacdo através de movimentos sociais, associagoes,
sindicatos, organizagcdbes com vistas a expressarem suas
necessidades, prioridades, urgéncias. A discussdo de toda a
sociedade sobre a questao agraria € uma delas. A discussao sobre a
alimentacao € outra. A acelerada diminuicdo dos camponeses &
outra, assim como cessacao das escolas do campo, entre tantos
outros temas vinculados a essa perspectiva. A disputa por terra,
trabalho entre varios agentes ndao € nova no Brasil e passa por
varios momentos histéricos, alguns de retracao outros de ampliacao,
dependendo das forgas sociais em destaque. A reconfiguragcao do
cenario nao se da apenas a partir de atores nacionais, também
internacionais (venda de commodities na bolsa, compra de terras e
empresas por estrangeiros), todas organizadas a partir de politicas
estabelecidas por esses atores e sua articulagao com os poderes
instituidos no pais. Cabe ressaltar que essa perspectiva foi

redesenhada a partir da Constituicao de 1988.
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A dinamica social que se impde sobre as questdes agrarias e a
educacao do campo no Brasil se articulam na perspectiva cultural
(existe um reconhecimento do direito que vem se instituindo a partir
da educacao e que questiona o nao reconhecimento do direito a
terra para todos); educacional (comegamos a compreender que 0s
direitos se construiram a partir de escolhas histéricas feitas pelos
dominantes e que a organizagao dos brasileiros podera reconstruir
essa compreensao); historica (a histéria foi construida a partir da
visao dos dominadores, suas narrativas nem sempre foram leais ao
que efetivamente aconteceu. A pesquisa consegue reconfigurar as
narrativas); econ6mica (o capital transnacional investe onde
consegue ter mais retorno econdémico, 0s paises sao espacos de
reproducdo do capital. Se um determinado pais aplica um
determinado agrotdxico prejudicial para duas ou trés geracdes
seguintes, para eles nao importa porque nao estao vivendo nesse
pais); politicas (os poderes instituidos a partir das mobilizacdes dos
trabalhadores do campo, dos donos de terras, da industria de
insumos e maquinarios, dos produtores de commodities agricolas,
dos camponeses que produzem o alimento que comemos, da
mobilizacdo para a permanéncia de uma escola no campo a fim de
que uma determinada comunidade nao seja ainda mais diminuida,
entre outros aspectos se articulam para que um “PROJETO DE
PAIS” seja contemplado); muitos outros aspectos podem ser
elencados.

Abrimos a coletdnea com o texto de Ane Carine Meurer
Territorio imaterial e a educacdo do campo com importantes e

necessarias reflexdes epistemologicas e metodologicas da
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imaterialidade territorial e suas conexdes e possibilidades com a
Educacao do Campo. O papel central, protagonismo e importancia
dos movimentos socioterritoriais € mobilizado pela autora nas
problematizacbes e proposicdes criticas envolvendo as
imaterialidades territoriais do ensino e aprendizagem a partir e para
0s sujeitos do campo.

Heloisa Vitoria de Castro Paula, em A educacdo popular e a
educagdo do campo: do trabalho que oprime ao trabalho que liberta,
mobiliza conceitual e bibliograficamente os fundamentos do ensino
e aprendizagem libertadores tendo como ponto de partida e
chegada os sujeitos do campo, por meio da educagao popular
contextual e imbricada com as especificidades desses sujeitos.

Marciel Consani, em seu debate intitulado Educacdo a
Distancia no Campo: Realidade e Possibilidades, apresenta uma
reflexao sobre um cenario em que a Educagado a Distancia (EaD)
possa oferecer contribuicdes concretas e efetivas para as demandas
educacionais na modalidade da Educagao no Campo. As
complexidades e especificidades dessa modalidade educacional sao
elencadas e entrecruzadas pelo autor ao longo de seu capitulo, de
forma propositiva para a analise proposta em seu trabalho.

Em Os Xacriaba e a educagcdo escolar: algumas reflexées a
propdsito da territorializacdo e da espacializacao, de Heitor Anténio
Paladim Junior, ha o relato de pesquisa em Geografia Humana na
Universidade de Sao Paulo, realizada a partir do envolvimento com
educacao escolar do Povo Xacriaba no norte de Minas Gerais. Esse
povo vive em duas Terras Indigenas localizadas entre os municipios

de Iltacarambi e Sao Joao das Missbes e possuem um potencial
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consideravel de analises envolvendo a educagao popular em seus
desafios e possibilidades didatico-pedagdgicos.

Marcio Gomes, em Circulo dialogico: interdisciplinaridade e
transversalidade, resgata, a um sO tempo, as metodologias de
ensino e aprendizagem pautadas nos circulos dialégicos com sua
abertura e correlacaio com as ideias didatico-pedagdgicas
interdisciplinares e transversais. Perspectivas critica e da heranca
freiriana na Educacdao do Campo sao resgatados e trabalhados no
texto.

Em Conceitos e categorias da geografia para a analise
geografica no ensino escolar, Carina Copatti e Alana Rigo Deon
efetuam um percurso de diadlogo entre as ideias e temas do
pensamento e epistemologia geograficos com a pratica didatico-
pedagdgica cotidiana. Fomentar o debate de apropriacdo e
operacionalizacao de tais temas na sala de aula € tao caro quanto
proficuo para um maior aprofundamento das aprendizagens
envolvendo a ciéncia geografica.

Adenilso Dos Santos Assuncao e Rodrigo Simao Camacho, em
Os conceitos de campesinato e agricultura familiar em disputa no
debate paradigmatico da geografia agraria: uma proposicao teorico-
metodologica, discutem categorias e conceitos relacionados a
Educacao do Campo e ao ensino e ao aprendizado de Geografia
como parte dos pilares do debate, ao mesmo tempo em que
tematicas como agricultura familiar sdo entrelagcadas tedrica e
epistemologicamente.

Rogério Rego Miranda e Julio César Suzuki, em Disputa por

hegemonia no espago agrario paraense: o caso do Movimento dos
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Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), partem de um recorte
empirico paraense para que seja possivel o desenvolvimento tedrico
e metodologico da questdo agraria em diferentes vertentes que a
abrangem no territério brasileiro.

Em Estagio no IFSP: leitura da abordagem CTSA no campus
de Capivari, Julio Cesar Suzuki mobiliza a abordagem CTSA
(Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente) no percurso formativo
de graduacdo a partir do relato de experiéncia em estagio
supervisionado de Licenciatura em Quimica, o que permite o
desenvolvimento de questdes e reflexdes relativas a compreensao
de imbricados movimentos relativos a Educacao.

Ricardo Santos de Almeida, em seu texto Contribuicbes e
aprendizados da monitoria académica em geografia agraria no ser
licenciado-pesquisador em Geografia, explora os caminhos da
experiéncia docente dos licenciandos no ambito da Geografia.
Ressalta-se que a prerrogativa interdisciplinar e de relacao direta
entre teoria, pratica e experiéncia sao correlacionados pelo autor ao
longo da analise.

Heitor Anténio Paladim Juanior, no texto Intitulado
Desvendando acontecimentos: A Geografia e a Questdo Agraria,
uma oficina, apresenta diferentes reflexdes envolvendo a conexao
necessaria e imprescindivel entre teoria e pratica, empiria e
experiéncia no ambito metodologico e epistemologico da questao
agraria pelo pensar e fazer Geografia.

No fechamento da coletdnea, em Metodologias ativas e ensino
superior a partir da decolonialidade, Gilvan Charles Cerqueira de

Araujo e Julio César Suzuki propoe uma reflexao sobre a pratica
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pedagdgica no ensino superior a partir de uma perspectiva
decolonial como principal sentido do debate, especialmente no
ambito brasileiro e latino-americano.

A partir das contribuicdes que fazem parte deste livro ficam
muitos questionamentos, os quais a Educacdo do Campo tem como

foco a partir da sua fungao social.

Julio César Suzuki
Ane Carine Meurer 2
Angelita Zimmermann 3
Gilvan Charles Cerqueira de Araujo *

Ivanio Folmer ®

! Graduado em Geografia (UFMT), em Letras (UFPR) e em Quimica (IFSP), com mestrado e doutorado em
Geografia Humana (USP) e Livre-Docéncia em Fundamentos Econdmicos, Sociais e Politicos da Geografia.
Professor Associado junto ao Departamento de Geografia da FFLCH/USP e ao Programa de Pds-Graduagdo
Mestrado e Doutorado em Integracdo da América Latina (PROLAM/USP) da Universidade de Sdo Paulo (USP).
https://orcid.org/0000-0001-7499-3242

2 possui Graduagdo em Pedagogia pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras Dom Bosco (1987), Mestrado
em Educagdo nas Ciéncias pela Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (1997) e
Doutorado em Educagdo pela Universidade Federal da Bahia (2003). Atualmente é professora da
Universidade Federal de Santa Maria, atuando como Diretora do Centro de Educagdo da UFSM. Tem
experiéncia na area de Educagdo, com énfase em Educacdo e Movimentos Sociais, atuando principalmente
nos seguintes temas: Educagdo, Educagcdo do Campo, Projeto Politico-Pedagodgico, e Formagdo de
Professores. http://orcid.org/0000-0001-7377-1963

3 Doutora em Geografia pela Universidade Federal de Santa Maria/RS (2019). Realizou Doutoramento
Sanduiche na Universidade de Coimbra, Centro de Estudos Sociais (CES), Coimbra, Portugal (outubro de 2018
a abril de 2019 - Bolsista CAPES). Mestra em Geografia pela Universidade Federal de Santa Maria - UFSM
(2014). Possui Especializagdo em Desenvolvimento Regional e Integracdo Econémica no Mercosul - UNIJUI
(2001) e em Educagdo Matematica - UFSM (2010). Possui Licenciatura em Ciéncias - Habilitagdo Matematica -
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande Do Sul - UNIJUI (1995). E Técnica em Assuntos
Educacionais e, atualmente, esta em atividade na Comissdo de Avaliagdo Institucional - CAICE, no Centro de
Educacdo, da Universidade Federal de Santa Maria. Atua na area de Educagdo, com énfase em Educagdo do
Campo, principalmente nos seguintes temas: Pedagogia da Alternancia, Casa Familiar Rural e Juventude do
Campo. https://orcid.org/0000-0003-3327-8917

4 Graduado em Geografia pela UNESP — Campus Rio Claro/SP (2009), Mestre em Geografia pela Universidade
de Brasilia (2013), Doutor em Geografia pela UNESP — Campus Rio Claro/SP (2016). Atualmente é professor
de Geografia na Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal e realiza estagio de pds-doutoramento
em Geografia pela Universidade de S3o Paulo. https://orcid.org/0000-0003-4238-0139

5> Graduado pela Universidade Federal de Santa Maria no curso de geografia Licenciatura no ano de 2014.
Mestre em Geografia pelo Programa de Pés-graduagdo em Geografia-PPGGEO/UFSM no ano de 2018.
Doutorando em Geografia-PPGGEO/UFSM com previsdo de término em 2022. Participante de diversos
projetos de pesquisa e extensdo, com as tematicas de Educacdo no campo; Educacdo Ambiental; Género e
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TERRITORIO IMATERIAL E A EDUCACAO DO CAMPO

Ane Carine Meurer’

Introducao

Entendo que a explicitacdo conceitual da Educag¢ao do Campo
na area da Geografia tem muitas implicagbes teodricas, e é sobre
elas que em interlocugao com varios autores e, especialmente com
meus orientandos de mestrado e doutorado, temos pesquisado
nestas ultimas décadas.

Nesse sentido a educagao do campo tem uma relagao com
varios conceitos da educacdao e da Geografia, entre eles posso
elencar: a questao agraria (capitalismo agrario e seu contraponto); a
educacao; o territorio; a territorializagdao, desterritorializacao e
reterritorializagdo; a paisagem; a producao agroecoldgica; a
educagao ambiental; a agricultura camponesa; os movimentos
sociais e socioterritoriais; as comunidades tradicionais; a educacgao
popular; a Pedagogia da Alternancia; o ensino de Geografia; a
soberania alimentar/seguranca alimentar: a formagao continuada de
todos e, de professores; o trabalho; a educacdao e a saude; as
politicas publicas para e do campo; a educacao basica e superior do

campo; a inclusdo das pessoas deficientes e com necessidades

! http://orcid.org/0000-0001-7377-1963. Possui Graduacio em Pedagogia pela Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras Dom Bosco (1987), Mestrado em Educacgdo nas Ciéncias pela Universidade Regional do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (1997) e Doutorado em Educacdo pela Universidade Federal
da Bahia (2003). Atualmente é professora da Universidade Federal de Santa Maria, atuando como
Diretora do Centro de Educagdo da UFSM. Tem experiéncia na area de Educagdo, com énfase em
Educacdo e Movimentos Sociais, atuando principalmente nos seguintes temas: Educagao, Educac¢do do
Campo, Projeto Politico-Pedagdgico, e Formacgdo de Professores. E-mail: anemeurer@gmail.com.
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educativas especiais na educacdao do campo; a BNCC (Base
Nacional Comum Curricular); a interculturalidade; a regiao; a
sociedade; o lugar; a omnilateralidade; a natureza; a identidade; a
resisténcia; a cessacao das escolas do campo entre muitos outros
conceitos adjacentes.

No artigo, pretendo centrar minha discussao na perspectiva da
articulacao entre os conceitos de territério imaterial e a Educacao
Popular, Educacdo do Campo e Educacao Ambiental. Argumento
que esses trés projetos em interlocugao revelam questbes que
expressam as urgéncias de nosso tempo e se explicitadas,
justificadas, analisadas poderao representar a possibilidade de
construirmos um futuro para a civilizacdo. Durante o texto outros
conceitos secundarios serao tangenciados, porém estarao a servigo
dos primeiros.

Ademais, analisarei tais apontamentos com base na pesquisa
bibliografica articulada com as minhas experiéncias como docente
na educagao basica e no ensino superior; orientagdes de graduagao
e pos-graduacao; projetos de pesquisa, ensino e extensao, além da

gestao do Centro de Educacao.

Dos movimentos sociais aos movimentos socioterritoriais

Historicamente o conceito de Movimentos Sociais tem sido um
conceito investigado especialmente pelas Ciéncias Sociais.
Contudo, pretendo abordar formas de compreensao dos sujeitos e
fendmenos sociais no ambito da Geografia, a partir do conceito de

movimentos socioterritoriais. Essa proposta articula-se a uma
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compreensao do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) enquanto principal protagonista na construgcao do projeto da
Educacao do Campo.

Nessa perspectiva, a classificacdo dos movimentos sociais
brasileiros historicamente esteve referenciada nos paradigmas
americano ou europeu. No entanto, na década de 1990 a
pesquisadora Maria da Gloria Gohn, que embora reconheca as
dificuldades desta analise, apresentou um estudo elucidando a
questao em seu livro “Teorias dos Movimentos Sociais: Paradigmas
Classicos e Contemporaneos” (GOHN, 2004), o que servira como
base neste texto.

Nesse contexto, explicitamos que os movimentos sociais sao
construidos por sujeitos coletivos pertencentes a diferentes classes
e camadas sociais, articulados em certos cenarios da conjuntura
socioecondmica e politica de um pais, criando um campo politico de
forga social na sociedade civil. As agdes se estruturam a partir de
repertorios criados sobre temas e problemas em conflitos, litigios e
disputas vivenciados pelo grupo na sociedade. Portanto, as agoes
desenvolvem um processo social e politico-cultural que cria uma
identidade coletiva para 0 movimento, a partir de interesses em
comum. Desse modo, os movimentos participam, portanto, da
mudanga social histérica de um pais e o carater das transformagoes
geradas podera ser tanto progressista como conservador ou
reacionario, dependendo das forcas sociopoliticas a que estdo
articulados em suas densas redes; e dos projetos politicos que

constroem com suas agdes (GOHN, 2004).
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Observa-se que os movimentos sociais tém contribuido para
organizar e conscientizar a sociedade no sentido de conseguir
materializar as lutas, proposicées e resisténcias, implicitas e
explicitas a divisao social de classes. Assim, possuem caracteristicas
proprias, ou seja, apresentam conjuntos de demandas pela via das
praticas de pressao/mobilizacdo e tém certa continuidade e
permanéncia, ndao sao s6 de modo reativo movidos pelas
necessidades (fome ou qualquer forma de opressao), mas podem
surgir e desenvolver-se também a partir de uma reflexao sobre a
propria experiéncia de vida dos sujeitos envolvidos. Na atualidade,
apresentam um ideario civilizatério que coloca como horizonte a
construcao de uma sociedade democratica (GOHN, 2004).

As abordagens tedricas trazidas pela autora distinguem-se da
seguinte forma: classica ou marxista, novos movimentos sociais? e
novissimos movimentos sociais®. A perspectiva classica na qual
podemos, em grande parte, relacionar com o MST, centra-se no
estudo dos processos historicos globais, nas contradigoes

existentes e nas lutas entre as diferentes classes sociais. As

2 Novos Movimentos Sociais, conforme a autora, foca em “explicagcbes mais
conjunturais, localizadas em ambito politico ou dos micro processos da vida
cotidiana, fazendo recortes na realidade para observar a politica dos novos
atores sociais” (GOHN, 2004, p. 15). Assim, as categorias basicas dos NMS sao
a cultura, identidade, autonomia, subjetividade, atores sociais, cotidiano,
representacdes, interacao politica, entre outros. Para tanto, as nocgcdes de
analise e os conceitos sdo: identidade coletiva, micropolitica do poder,
representacdes coletivas, politica de grupos sociais, solidariedade, redes
sociais, entre outros.

3 “Novissimos Movimentos Sociais”. A tentativa de tematizacgao justifica-se pela
ampliacao do acesso das redes sociais e a internet na organizagao das
mobilizagdes; presenga de uma juventude qualificada inserida em contextos
profissionais precarizados e elevadas taxas de desemprego. Sdo jovens que
pelo seu conhecimento procuram estabelecer a rede como espago publico
virtual de analise critica do regime, entre outras reivindicacbes e opinides
(PEREIRA, 2013, p. 11).
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categorias basicas construidas por seus analistas sao: classes
sociais, contradi¢des, lutas, experiéncias, consciéncia, conflitos,
interesses de classes, reproducao da forga de trabalho, Estado etc.
Dentro destas categorias, para Ghon, as nocdes e conceitos
desenvolvidos sao: experiéncia coletiva, campo de forcas,
organizacao popular, projeto politico, cultura politica, contradicdes
urbanas, movimentos sociais urbanos, meios coletivos de consumo
etc. (GOHN, 2004, p. 15).

No Brasil, o surgimento do Movimento dos trabalhadores
Rurais Sem Terra, ocorrido a partir de varias articulagdes e de uma
historia de lutas e resisténcia, da-se, segundo GOHN (2018), no
Brasil, a partir da década de 1970, em um periodo histérico que
inicia um novo ciclo de lutas sociais, de resisténcia ao regime militar
e ao controle social instaurado pelo Estado. Esta resisténcia se
intensifica na segunda metade da década de 1970, buscando
brechas para a restauracao da democracia. Para tanto, o pais
assume, através de grupos organizados varias reivindicagcoes, entre
elas: Movimentos pela Anistia a exilados e presos politicos,
movimentos advindos das Comunidades Eclesiais de Base,
movimentos do novo sindicalismo do ABC paulista e outras regides.

Nesse contexto, na década dos anos 1980 apresenta a ciclica
crise do capitalismo, a inconformidade com a concentracao de terra
e o0 modelo fundiario brasileiro (agroexportador e agroindustrial)
constituindo-se a organizacao da luta pela terra através da proposta
da Reforma Agraria. Assim, a partir do 1°. Encontro Nacional do
MST ocorrido em Cascavel no ano de 1984, organiza-se o 1°.

Congresso do MST para janeiro de 1985 e a definicao dos principios
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orientadores do movimento que se fundava: a luta pela terra, pela
Reforma Agraria e pelo socialismo. (MST, 2021)

No ano 1999, tivemos o Geodgrafo, Bernardo Manscano
Fernandes, que cunhou o conceito de movimento socioespacial e
movimento socioterritorial*. (FERNANDES 2000). O autor salienta
que os conceitos de movimentos socioespacial e socioterritorial nao
suprimem o conceito de movimento social. O que ele propde é uma
leitura da producao espacial e territorial dos movimentos. O autor
defende que a produgao e construcao do espago da-se pela
intencionalidade dos sujeitos que se relacionam consigo, entre si,
com O espago e produzem acgOes politicas, espacializando-se.
Assim, os movimentos transformam espagos em territérios,
territorializam-se, desterritorializam-se e reterritorializam-se. A
construcao destes territorios ocorre pelo confronto, resisténcia e
acao dos que se envolvem na luta (FERNANDES, 2005).

Nesses territérios encontram-se forcas diversas e
contraditorias que se organizam para compreender, explicitar,
expor, refletir e reivindicar suas necessidades e aspiracdes de um
futuro melhor. Quando nos referimos ao MST estamos explicitando
gue € um movimento que precisou que as pessoas fossem capazes
de reconhecer a sua condicao de exclusao, subalternidade,
compreendessem que nao precisariam ficar caladas e se unissem
na explicitagdo de suas necessidades e reivindicagcbes como

defendeu o professor Ernani Maria Fiori, no prefacio da obra

4 Este conceito foi concebido por Fernandes (1999), em sua tese Contribuicdo ao estudo do campesinato
brasileiro, formacéo e territorializacdo do Movimento dos trabalhadores Rurais Sem Terra — MST
(1979-1999).
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Pedagogia do Oprimido: “Aprender a dizer a sua palavra”. (FREIRE,
1997, p. 5)

Nessa perspectiva, o MST, por ser um movimento classico, na
perspectiva de Gohn (2004), sempre teve objetivos bem definidos e
a luta por eles foi sendo territorializada em todo o pais. O estudo a
partir dos movimentos socioterritoriais apresenta-se a partir da
construcao efetivada por esses camponeses no territdrio
conquistado observando a sua organicidade, sua articulagao, a
producao das condigcdes de enfrentamento, a conflitualidade, a
resisténcia que ocorre em todos os ambitos: cultural, econémico,
educacional, politico, entre outros. A Geografia preocupa-se em
estudar as ag¢des dos sujeitos organizados a partir dos seus espacgos
e territorios construidos. Pesquisa, portanto, o movimento produzido

nas relagdes sociais desenvolvidas no territorio material e imaterial.

[....] enfatizamos que movimento social e movimento
socioterritorial sd0 um mesmo sujeito coletivo ou grupo
social que se organiza para desenvolver uma determinada
acao em defesa de seus interesses, em possiveis
enfrentamentos e conflitos, com objetivo de transformacao
da realidade [....] Ndo nos interessa somente o espaco fisico
em si, mas o espagco geografico em sua totalidade.
Estudamos o espagco em movimentos € o movimento no
espaco e no territério. Com essa preocupacao cunhamos
0s conceitos que nos possibilitam compreender as agdes
dos movimentos socioespaciais e dos socioterritoriais, a
partir dos espagos e dos territérios construidos pelas
relagdes sociais, materiais e imateriais. Os movimentos
socioterritoriais tém o territério ndo s6 como trunfo, mas
este € essencial para sua existéncia [....] (FERNANDES,
2005. p.9-10).

7

E no espago que sado produzidos os territérios materiais

(concreto, terra, escola, posto de saude, cooperativa...) e imateriais
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(abstrato, subjetivo, espaco, politico, poder, mentalidades
colonizadas...). Nesse sentido o territério imaterial articula-se a
modelos de pensamento e acao que se encontram inerentes em
nossa educacao, cultura, modos de compreender as relacdes
estabelecidas. Desse modo, quando entendemos que o outro nao
tem direito a algo e que nds o temos, ja estamos nos relacionando
com o outro através de uma visao, uma forma de compreendermos
a ndés mesmos e aos outros. Fernandes (1999) se dedicou a
demonstrar o modo como ocorreu a territorializacao e
espacializagdo do MST no Brasil para delinear o conceito de
movimento socioterritorial. Para o autor, socioterritorial € o “[...]
movimento organizado com atuacdo em diferentes lugares ao
mesmo tempo, esta organizagao permite espacializar a luta para
conquistar novas fragdes do territorio, multiplicando-se no processo
de territorializacao” (FERNANDES, 1999, p. 276). Com ele podemos
visualizar outros movimentos que podem ser compreendidos por
esta concepcao. Por exemplo as Casas Familiares Rurais
(ZIMMERMANN, 2019; ZIMMERMANN; MEURER; TURRA, 2020).
Corroborando com essa concepcao podemos explicitar que se
nos entendemos como seres sem direito, calamos e aceitamos tudo
0 que é delegado para nos fazermos, pensarmos e aceitamos essa
perspectiva. De outro modo, quando conseguimos compreender,
dialogar, aceitar que essas formas de pensar podem ser
reconstruidas, ampliadas e transformadas, vamos ampliando nossas
relacdes. Nesse sentido Fernandes (2005) argumenta que a
Geografia é a ciéncia que auxiliara a compreender a totalidade da

realidade. Cm os outros, com o meio e com o conhecimento a partir
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de uma perspectiva de totalidade, enfrentando aspectos muito

relevantes da nossa formacao.

Assim, o territério € espaco de liberdade e dominagao, de
expropriagao e resisténcia. As relagdes sociais por sua
diversidade, criam varios tipos de territérios [....] O espaco
geografico de uma nagao forma um territério concreto,
assim como um paradigma forma um territério imaterial. O
conhecimento é um importante tipo de territorio, dai a
essencialidade do método. Para a construgao de leituras da
realidade é fundamental criar métodos de analise, que sao
espacos mentais (imateriais) onde o0s pensamentos sao
elaborados. Para um uso nao servil dos territorios dos
paradigmas € necessario utilizar-se da propriedade do
meétodo. Para a Geografia o territério € uma totalidade,
portanto é multidimensional. (FERNANDES, 2005. p.7).

Constitui-se multidimensional porque necessariamente precisa
ser compreendido, analisado em varias dimensdes. No exemplo a
que me referi, a partir do eu e do outro; do capital; do Estado; do
centro da cidade (periferias urbanas, trabalho/emprego); do campo
(assentado, acampado, dono de terras, pescador, ribeirinho,
indigena, quilombola etc.) e demais relagdes presentes e que dizem
gquem somos € a que projeto estamos vinculados. A elaboragao
dessa perspectiva da-se através do debate, da pesquisa para que 0s
diversos agentes sejam identificados, analisados, discutidos,
debatidos, contextualizados em suas relagdes e experiéncias de
vida.

Articulada a questao da construgao do territorio imaterial o
MST foi e ainda é protagonista na construgao de uma outra escola.
A escola que temos esta alicercada em uma forma de pensar que
muitas vezes exclui os menos favorecidos, os filhos dos

camponeses e dos trabalhadores, apresenta o conhecimento de
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forma hierarquizada, verticalizada, descontextualizada, além de ser,
em grande parte representante de uma perspectiva hegemodnica
etc. A fim de questionar essa educacado e escolarizacdo temos o
MST que ao construir o conceito da Educacdo do Campo, torna-se
seu principal representante.

A questao agraria perpassa todas as relacdes presentes na
sociedade brasileira, apresenta-se nas: transformagdes da paisagem
possibilitando que ainda haja um pouco de trabalho no campo com
a permanéncia ou retorno de arrendatarios, meeiros, camponeses,
agricultores familiares, proprietarios de grandes extensdes de terra,
Sem Terra, entre outros e na luta por politicas publicas que
permitem que o camponés permaneca na terra produzindo para si e
possa ser incluido em programas, entre eles programas
governamentais tais como Programa Nacional de Alimentacao
Escolar (PNAE). Esse Programa obriga que no minimo 30% dos
recursos que sao repassados pelo FNDE (Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao) aos Estados e municipios sejam
destinados diretamente a compra de produtos advindos da
agricultura familiar local. A consequéncia dessa acado esta em
aumentar a possibilidade de geracao de trabalho e renda para as
populagcdes camponesas, maior controle sobre a aplicacao do
recurso, sobre a producado (produtos com qualidade nutricional
superior aos convencionais que permitem uso agrotoxicos,
industrializados, dando preferéncia aos agroecoldgicos), valorizagao
dos saberes locais, priorizando habitos alimentares e modos de

preparo que podem auxiliar na efetivacdo de relagcbes mais estreitas
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entre escola e camponeses, independente se for no campo ou na
cidade e apoio a diversificagao da produ¢ao nos municipios.

Se por um lado aumentaram a area produzida, em sua maioria
para producdo do agro (muito para ndo se enquadrar como area
passivel de reforma agraria), por outro a producao de alimento e a
diversificagcdo no campo aumentou através das politicas publicas
para os camponeses. Nesse contexto os movimentos socioespaciais
e socioterritoriais foram e estdo sendo fundamentais para a
reorganizagao dos territérios tanto materiais quanto imateriais no
Brasil. O enfrentamento pode ser feito de muitas formas, uma delas
€ analise critica da realidade e a luta pela formagao continuada de
todos, trabalho ampliado e aprofundado, com os conhecimentos

multidisciplinar, mas principalmente da Geografia escolar.

Educacao Popular e Educagcao do Campo

A educacgao popular, consoante com Goldar (2014, p.11), tem
a ver com a nossa tradicao educativa que pensa a integridade dos
sujeitos, a transformacao social e a concepcdo da formacao da
educacao omnilateral. Segundo a autora, a transformacéao tem a ver
“I..] com as transformagdes globais e com o0s sujeitos
permanentemente contextualizados e dialeticamente inseridos em
um mundo que os transforma, mas que eles estao engajados em

transformar [...]". Para a autora,

[...] a Educacao Popular é uma proposta de carater ético,
politico e pedagodgico, € uma opg¢ao basica de
transformacao social, [...] como algo desejavel em um
sentido radicalmente politico porque reconhecemos que
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estamos em um mundo caracterizado pela injustica, pela
desigualdade e por multiplas formas de opressao.

Tem um sentido politico porque aspira a construir novas
formas de poder e novas relacbes em que nos, os seres
humanos, possamos ser socialmente iguais, humanamente
diversos e crescentemente livres [..] (GOLDAR, 2014,
p.120).

Esse movimento deu-se de varias formas nos ultimos anos,
nas praticas e pesquisas académicas em sala de aula (que
desejaram ser praxis) e, principalmente, nos projetos voltados aos
movimentos camponeses, quando na luta pela terra, resisténcia e
defesa do territorio. Os trabalhos, em grande parte, articularam-se a
compreensao da escola como espacgo-tempo de territorializagcao da
luta, da resisténcia e da multidimensionalidade do territorio. Refletir
com as comunidades sobre os enfrentamentos necessarios também
devem passar pelas varias instancias das instituicoes.

A educacao popular (GOLDAR, 2014) nao é recente, nem
estatica, esta sempre em construcdo, demarca territorio
epistemolégico e ao mesmo tempo vai interpelando, refletindo e
dando conta de suas acdes. Pretende posicionar-se a partir do Sul®,
superando as relagcdes e mentalidades colonizadas. Propde-se a
efetivar a agcao — reflexao — agao articulada pelos aspectos pessoais,
coletivos (organizagdes e movimentos) e requer estratégias e
mediagdes pedagogicas e politicas criativas. Nesse sentido, caberia
ao educador popular demarcar os territorios material e imaterial nas

suas praxis a fim de que efetivamente ocorresse a transformacao

social, a emancipacao dos sujeitos envolvidos (inclusive o educador)

5 O posicionamento a partir do Sul, exige do educador popular uma releitura
dos saberes das comunidades, referenciando-se em si € ndo nos colonizadores
(SANTQOS, 2018).
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e a formagcao omnilateral. Entendo que a praxis é a transformacao
da pratica isolada, do ativismo massificado em acgao/reflexao/acao
articulado a um projeto que extrapole o individualismo, imediatismo
e se liga ao projeto social almejado, planejado...

Nesse interim a Educacao Popular € um dos fundamentos que
embasou a proposta da Educacao do Campo, pois o projeto esta
relacionado aos camponeses e citadinos, pois todos estamos
implicados com perspectivas relacionadas a preservagao da terra,
do habitat de todos os seres no planeta, da alimentacéo, do uso
massivo de agrotoxicos, de questdes culturais, historicas, politicas
entre outras. Ressalto que o projeto € de educagao e nao de
escolarizacao, muito embora nao prescinda dele.

A educacao é um processo de interacao social de individuos
que se encontram em constante aprendizado, de acordo com a
cultura na qual vivem. Assim, os sujeitos se educam a partir dos
costumes, dos habitos, dos valores éticos e morais, das crencas,
das formas de pensar e compreender o0 mundo. A educagcao € um
processo que nos faz refletir, criticar, problematizar, aprender e
construir os valores, 0s principios que queremos € nao 0s que nos
sao impostos.

A educacao é toda forma de desenvolvimento do ser humano
em todas as suas dimensoes (fisico, artistico, cognitivo, afetivo,
econdmico, psicoldgico etc.) aprendizado, formal ou informal, que
adquirimos ao longo da vida em todas as interagbes que
estabelecemos. Quando entramos em contato com “o outro”, com o
diferente, nés aprendemos, nds nos educamos. A educacgao tem

uma intima relagao com a cultura, ja que todas as culturas estao

25



Educacao e dindmicas agrarias

imbricadas a um processo de educacgao. Todos as “educacdes” sao
diferentes umas das outras e, por esse mesmo motivo, ndo tornam
uma melhor do que a outra. Isso porque o que é adequado para
mim, pode ndo ser para o outro, pois para cada cultura ha uma
educacdo. A educacado vai se transformando através de situagdes
presenciadas e experiéncias vividas por cada individuo, geracao, e
pela sociedade. O propodsito da educagao como projeto politico-
pedagdgico de uma sociedade deveria ser, continuamente refletir e
analisar sobre seus processos educacionais e empenhar-se na
transformacao dos seus objetivos para que abarque os que nao
estejam vinculados ao projeto almejado abarcando toda a sua
populagao.

Sendo assim, o processo de educacgao apontado até aqui esta
intimamente ligado ao direito a educagao de todos e todas,
independente da condi¢ao financeira, da classe social, da etnia, do
género etc. A educagao articula-se ao conceito de territdrio
imaterial, anteriormente apresentado a partir das referéncias de
Fernandes (2005). Nesse sentido, a Educacdo do Campo vem
propor uma grande problematizacdo aos paradigmas (grandes
modelos de pensamento e acao que se articulam a nossa
racionalidade) aos modelos de educagao, cultura, produgao entre
outros, presentes em nosso pais e pretende articular a educacao a
um projeto social inserindo o camponés, seu modo de vida como

uma possibilidade.

A Educagdo do campo surgiu em um determinado
momento e contexto histérico e nao pode ser
compreendida em si mesma, ou apenas desde o mundo da
educagado ou desde os parametros tedricos da pedagogia.
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Ela € um movimento real de combate ao ‘atual estado de
coisas’: movimento pratico, de objetivos ou fins praticos, de
ferramentas praticas, que expressa e produz concepgdes
tedricas, criticas a determinadas visbes de educacao, de
politica de educagao, de projetos de campo e de pais, mas
que sao interpretacdes da realidade construidas em vista
de orientar agdes/lutas concretas. E entdo desde esse
parametro que a Educacédo do campo deve ser analisada e
nao como se fosse um ideal ou um ideario politico-
pedagogico a ser implantado ou ao qual a realidade da
educacao deve se sujeitar. Talvez isso incomode a alguns: a
Educacao do campo nao é uma proposta de educacao. Mas
enquanto critica da educacdo em uma realidade
historicamente determinada ela afirma e Iuta por uma
concepcao de educacdo (e de campo). Para analisar um
fendmeno que se constitui como uma critica material
(CALDART, 2009, p.40).

Como sabemos, o campo brasileiro agrega varias formas de
expressao, varias realidades e formas de entender o camponés ou

proprietario rural, o campesino ou o agricultor familiar®.

3 Segundo Fernandes e Welch 2004, a agricultura camponesa nao € adepta do
produtivismo, da monocultura que produz para o mercado e nem se utiliza
predominantemente de insumos externos. Responsavel pela producdo de
alimentos concentra-se na diversidade e uso multiplo dos recursos naturais.
Nas regides onde ha concentragcdao de pequenos agricultores, a desigualdade é
menor e por conseguinte os indices de desenvolvimento maiores. O
agronegdcio como supremacia procura cooptar a agricultura camponesa para
defender o seu modelo de desenvolvimento através da falsa propagacao de que
“todos sao iguais perante o mercado”. As ideologias do agronegdcio trabalham
com a combinagédo e a oposi¢cao, quando estas lhes convém. A combinagéo é
realizada como se agricultura capitalista e agricultura camponesa fossem da
mesma natureza. Enquanto, a agricultura capitalista se realiza a partir da
exploragdo do trabalho assalariado e do controle politico do mercado; a
agricultura camponesa ou familiar € intensamente explorada por meio da renda
capitalizada da terra, ficando somente com uma pequena parte da riqueza que
produz, a maior parte & apropriada pelas empresas que atuam no mercado.
Nesta visdao, os pequenos agricultores empobrecidos seriam camponeses e 0s
remediados (ou capitalizados) seriam agricultores familiares. O primeiro seria
atrasado, o segundo seria moderno. Desse modo, o empobrecimento e a
capitalizacao dos camponeses nao aparecem como resultados da desigualdade
gerada pela renda capitalizada da terra, mas como diferentes tipos de
organizacao do trabalho. Essa fragmentacao se constituiu com tanta forca, que
se formaram movimentos de agricultores familiares que aceitam sem muita
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Compreender quem sao, para quem trabalham, o que e como
produzem nos possibilita compreendermos a que concepgoes,
principios, politica estdo submetidos, assim como possibilita propor
aspectos relacionados a sua formacao a fim de alcancar um outro
agir politico. Assim, a educacado do campo, de acordo com Munarim
(2011, p. 12), € uma “[...] educacao pensada desde o seu lugar e
com a sua participagao, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais”. Os territérios materiais e
imateriais dos camponeses sao distintos e, por isso, riquissimos em
diversidade e conhecimentos. Apresentam-se distintas paisagens,
relagdes sociais, culturas, modos de produgao, mas o que 0s agrega
e identifica e a base do seu modo de producado e reproducao da
vida.

Nesse sentido, Fernandes (2014) afirma que a questao agraria
brasileira tem sido pautada por varias perspectivas de
desenvolvimento, historicamente asseguradas por politicas, por
ideologias, por classes sociais, modelos de desenvolvimento e que
sao sistematizados em dois paradigmas: paradigma da questao
agraria e paradigma do capitalismo agrario. Assim, o Paradigma da
Questao Agraria compreende que sera através da luta de classes
que conseguiremos defender o territorio reconstruindo-o a partir da
perspectiva dos camponeses. A autonomia camponesa e a
construcao de uma outra sociedade, portanto, outra escola e outro
sujeito (ndo capitalista) estariam na pauta dessa organizacdo. O

camponés ndao é apenas um sujeito que produz produtos gerando

resisténcia as politicas construidas tendo como referéncia o negdécio ou o
mercado.
http://www2.fct.unesp.br/nera/publicacoes/CCModelosdedesenvolvimentoemco
nflitooagronegocio.pdf
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lucro e impacto econémico, mas gera a sua vida a partir da relagao
que estabelece consigo, com os outros, com a terra, com o
mercado, com os recursos/bens da natureza. O paradigma do
capitalismo agrario compreende que O camponés devera ser
incorporado ao mercado capitalista tornando-se um alienado e
servical, aprofundando cada vez mais a crise e 0s problemas
advindos dessa subserviéncia.

O autor argumenta que as politicas governamentais se
vinculam excessivamente a politica cambial de exportacao e de
crédito. Esse modelo de desenvolvimento econbémico (o
agronegocio) é altamente dependente de politicas publicas e do
mercado internacional, além de alicercar-se em um modelo

tecnoldgico insustentavel (agrotoxicos e fertilizantes).

Agronegécio € o novo nome do modelo de
desenvolvimento econémico da agropecuaria capitalista.
Esse modelo ndao é novo, sua origem esta no sistema
plantation, em que grandes propriedades foram utilizadas
na producao para exportacdo. Desde os principios do
capitalismo em suas diferentes fases esse modelo passa
por  adaptacoes e modificacbes  tecnoldgicas,
territorializando-se, aumentando a produtividade e
intensificando a exploracao da terra e do homem.

[..] E uma tentativa de ocultar o carater concentrador,
predador, expropriatério e excludente para dar relevancia
somente ao carater produtivista, destacando o aumento
da producgao, da riqueza e das novas tecnologias. Do
escravo ao meeiro e a colheitadeira controlada por
satélite, o processo de exploracdo e dominacdo esta
presente, a concentragcao da propriedade da terra se
intensifica e a destruicdo do campesinato aumenta. O
desenvolvimento do conhecimento que provocou as
mudancgas tecnoldgicas foi construido a partir da estrutura
do modo de produgao capitalista. De modo que houve o
aperfeicoamento do processo, mas nado a solugdo dos
problemas socioeconémicos e politicos: o latifundio efetua
a exclusao pela improdutividade, o agronegocio promove
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a exclusdao pela intensa produtividade. (FERNADES,
WELCH, 2004).

Contraditoriamente, o projeto de Educacdo do Campo
apresenta o0 camponés com seu modo de vida, com suas
tecnologias, com seus conhecimentos respeitando-o e nao
enquadrando-o ou transformando-o em um “produtor rural” que
segue 0 que as empresas, 0os bancos com suas linhas de crédito
financiam. O camponés produz a vida ao produzir-se com e no seu
territério, a sua paisagem (policultivo), com a presenca de pessoas,
alimento e valor a terra como a sua propria existéncia. O que difere
das perspectivas territoriais advindas do capitalismo agrario que se
relaciona a paisagem da monocultura, auséncia dos camponeses e
a terra vista como mercadoria.

Segundo Bombardi (2017), no Atlas Geografia do Uso de
Agrotoxicos no Brasil e Conexdes com a Unido Europeia, o alimento
produzido na terra pelo camponés transformou-se em mercadoria
de exportacdo com o avanco do capitalismo. Transformou-se em
commodities e em energia, destituindo-se dele (produto produzido
pelo camponés) o sentido do alimento. O valor de uso do alimento
se transforma em mercadoria, permitindo que seja negociada no
mercado global como quaisquer outros produtos. Nesse processo,
perde seu sentido primeiro que é o valor de uso, ou seja, servir para
alimentacao humana. Ainda, ocorre a perda de direitos trabalhistas,
expulsdo dos camponeses de suas terras, a contaminagao
ambiental, intoxicacao dos trabalhadores rurais e camponeses por

meio do uso continuado de agrotoxicos.
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[...] a terra no Brasil, ao invés de ter sido fertilizada, por
meio do trabalho camponés, com praticas agroecoldgicas,
por exemplo, tem sido literalmente violentada com praticas
agricolas que permitem a reproducao do capital, mas que,
no limite, proibem a existéncia humana, na medida em que
comegam por adoentar a terra (solo) e, terminam por
adoentar o ambiente, os agricultores e, mais amplamente, a
populagao como um todo. (BOMBARDI, 2017, p. 62).

A Educacao Popular e a Educagdo do Campo articulam-se
porque vem chamar atencao sobre a importancia do camponés, dos
seus modos de produgao e reprodugao da vida. Reconhecendo que
as transformacdes muito relacionadas ao capitalismo agrario tém
transformado esses aspectos (modo de producéo e reproducao da
vida) em desenvolvimento econémico agropecuario,
menosprezando 0s saberes/conhecimentos camponeses, as
transformagdes sociais e a formagcao omnilateral, historicamente,
construidas por eles. Nesse sentido, ambas, a Educagao popular e a
Educacdo do Campo querem chamar atencdo de que para
construcao de um projeto de pais, democratico, € fundamental que
haja a presenca dos camponeses e de escolas do campo nos
lugares de vida dos sujeitos.

O projeto da Educagao do Campo chama atencao de que a
desterritorializacdo’ das escolas no campo produzem um grande
impacto nessa populagado com a perda da diversidade: nas
paisagens; nas relagdes sociais e culturais; nos modos de producao
e reproducdo da vida que atingem a todos nés. Assim, tanto

camponeses como citadinos somos atingidos com esse projeto,

" Pesquisa realizada por Altair Groff sobre a desterritoriaizacao das escolas no
campo do municipio de Dona Francisca/RS.

GROFF, Altair; MEURER, Ane Carine. A desterritorializacdo das escolas no
campo do municipio de Dona Francisca. Sao Leopoldo: OIKOS, 2018.
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consequentemente, se 0 nosso projeto de pais nao inclui toda a sua
populagcdo, e em especial, esses sujeitos, provavelmente
exacerbaremos a manutencao da dependéncia e falta de soberania

alimentar, entre outros.

Educacao do Campo e Educagcao Ambiental

Nas pesquisas realizadas, ainda temos orientado o olhar para
a articulacao Educacao do Campo e Educagao Ambiental, porque
sem essa articulagao estamos deixando de discutir uma proposta
plausivel e que possibilite pensarmos a soberania alimentar que
precisa estar colada a seguranca alimentar.

Em relacdo a soberania alimentar, remete-nos a possibilidade
de optarmos sobre como e com o que iremos alimentar a populagao
de um determinado territério, permitindo que haja respeito as
diversidades culturais, pois a alimentagao faz parte da relagcao que
se tem com o ambiente e com o0s outros seres. Pretende ainda
pensar formas de distribuicdo desse alimento para que toda a
alimentacao de muita qualidade.

A soberania alimentar é uma proposta alternativa que
pretende que todos tenham acesso a uma producao de alimentos
saudaveis com qualidade e quantidade suficiente para que aconteca
a sua nutricao e nao simplesmente acesso a uma alimentagao cheia
de agrotdxicos, corantes, frituras etc. E uma proposta politica que
pretende romper com o atual modelo de agricultura proposto pela
sua modernizacdo (agronegocio na agricultura e na pecuaria) que
procura assegurar a légica mercantil de exploragao e expropriagao

tanto da terra como do ambiente e dos seres humanos. Para além
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da seguranga, a soberania alimentar valoriza os saberes dos povos
tradicionais, propoe-se a lutar pela terra e pelo direito deles a
explorarem-na na perspectiva do seu cuidado e respeito (alimentos
agroecologicos produzidos de forma sustentavel). Exige politicas de
equilibrio entre o que se produz (mercado interno) e se compra
(mercado externo), de tal forma que nao sejamos dependentes de
nenhum outro pais para nos alimentarmos.

Para o pesquisador Chonchol, a perspectiva da soberania
alimentar esta cada vez mais acirrada e contraditoria a concepgao
da segurancga alimentar que preconiza a produtividade agricola e
nao a produgao de alimentos. Ja em 2005 ele se referia a tematica
da seguinte forma: no ambito das relagcdes entre agricultores e
grandes empresas ligadas ao setor (produtores de agroquimicos e
de sementes, de agroindustrias alimentares ou de cadeia de
supermercados), também se observa no periodo que se seguiu as
reformas e no contexto da globalizagao um aumento do poder de
pressao dessas empresas — a maioria multinacionais — sobre os
produtores agricolas. Por tras dessa pressao crescente observa-se
um processo intenso de fusbes e aquisicbes entre os grandes
grupos transnacionais (produtores de sementes, agroquimicos e
alimentos, empresas biotecnoldgicas, grandes cadeias
internacionais de supermercados etc.). Tais processos estao
proporcionando uma modificacdo na estrutura do mercado dessas
industrias, com uma forte tendéncia para a concentracdo e a
internacionalizagao da producao, inclusive das decisdes produtivas
concernentes a agricultura dos paises latino-americanos. Tudo isso

ligado ao enfraquecimento do papel dos estados nacionais na
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formulacao e aplicagao das politicas setoriais para a agricultura, é o
que esta conduzindo ao desaparecimento da soberania alimentar
dos diversos paises, junto com uma intensificacdo das diferencas
entre as regides mais desenvolvidas e as mais pobres.
(CHONCHOL, 2005).

Como poderemos nos tornar um pais autbnhomo sem pensar
na saude do nosso povo, em garantir os itens basicos de sua
alimentacao? Além de tudo, n6és humanos estamos arriscando a
sobrevivéncia da espécie humana no planeta. Como nos tornamos
um pais com futuro se nao pensamos na agua, na producao de
alimentos, na terra, na cultura camponesa, na soberania e na
seguranca alimentar, o qué deixaremos para as futuras geracoes?

Bordn (2014) nos alerta sobre o calculo feito pelos americanos
sobre a quantidade de recursos naturais que um cidadao desse pais
precisa para viver que € de aproximadamente 14.000 quilos de
minerais, metais e combustiveis. Os paises que podiam competir
com o0s americanos, ha 20 anos, eram poucos, mas agora existem
os chineses que, se adotarem o sistema de consumo americano,
teremos que nos perguntar se havera recursos para a continuidade
da humanidade e da vida do planeta.

A industria da publicidade ocidental dita a forma que temos
que viver, se tivermos que viver como os Estados Unidos, dita
também o que aconteceria com o planeta terra? Quantos planetas
Terra teriamos que ter? Como faremos para que europeus,
americanos, japoneses adotem um padrao voluntario de consumo
diferente do deles? O autor argumenta que a América Latina é a

regiao do planeta que mais importa para os americanos e que nos
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ultimos 15 anos eles reorganizaram o sistema militar em escala
planetaria e espalharam suas bases pelo mundo, inclusive no Brasil.
Somos ricos em petroleo, agua e minerais, produtos que o0s
americanos precisam, e somos vigiados de tal forma, que outros
paises que tém interesses nos bens naturais ndao entrem na
Ameérica. Afirma que somente a Educacao Popular sera capaz de
ajudar na organizacao da resisténcia. (BORON, 2014)

A Educacdo do Campo €& multidimensional, ou seja, ela se
apresenta de muitas maneiras, com varias trajetérias dependendo
dos camponeses, da conjuntura politica, econdmica, ambiental,
cultural tendo implicagoes, historicas, cognitivas, fisicas, emocionais,
humanos e imateriais, natureza, éticos, espirituais, afetivos, materiais
que incidem sobre a propria vida e sobre a vida dos outros e a do
planeta. Sao muitas as implicacbes referentes a todas essas
questdes no territério, sao varias as dinamicas que se articulam, se
organizam e nem sempre damos conta de compreendé-las. Nesse
contexto, a Educacao Popular, a Educagao do Campo e a Educacgao
Ambiental precisariam articular-se para a explicitacdo dos varios
projetos que estdo em acdo em nossO pais, assim como as
implicagbes das escolhas na vida das pessoas e das futuras
geragoes.

A dinamica da Educacdo do Campo especializada e
territorializada pelas Casas Familiares Rurais em diferentes lugares
pelo mundo pode ser relacionada ao conceito de movimento
socioterritorial, visto que, conforme Fernandes (1999), é um
movimento organizado com atuacido em diferentes lugares ao

mesmo tempo que permite espacializar a luta para conquistar terra,
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saude, educacao, direitos etc., ampliando-se no préprio processo de
territorializagcao. Nestes movimentos que nao se constituem
especificamente como movimentos sociais classicos, encontra-se a
valorizagcao dos conhecimentos que geraram e geram emancipagao
humana e social na resisténcia camponesa dos sujeitos em luta pela
(re)producao da vida.

Em uma pesquisa realizada entre 2016 e 2019, no Brasil e em
Portugal, olhando para a relagao educacgao e trabalho possibilitado
pela Casa Familiar Rural Trés Vendas (Brasil) e pela Casa Escola
Agricola Campo Verde (Portugal)®, observamos o que configura
resisténcia e, de algum modo, condiciona para que estes
camponeses possam continuar (re)existindo, apesar de tantos
contraditérios a sua reproducdo. A partir da producgao territorial
possibilitada pela Pedagogia da Alternancia materializam-se as
especificidades da vida de cada um que acabam por significar a
diferenca em relagcao aqueles egressos de escolas formais, com
formagao em agricultura, mas que nao continuam trabalhando e
vivendo no campo, ou melhor, nao continuam territorializados no
campo. Visualizamos quais relagbes nao capitalistas de producao
sao vivenciadas por estes camponeses e a singularidade do saber e
da energia empreendida para solucionar os conflituosos desafios,
inerentes a contradigcdo capital-trabalho no campo, e que se

colocam diariamente, seja no planejamento de fazeres camponeses

8 Ver em estudo de doutorado, tese intitulada “A gente tem muito pra contar!” O
territorio epistemologico camponés por egressos de casas familiares rurais do
Brasil e de Portugal. 2019. 385 p. Tese (Doutorado em Geografia)-Universidade
Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2019. Disponivel em:
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/19473/TES_PPGGEOGRAFIA_201
9_ZIMMERMANN_ANGELITA.pdf?sequence=1&isAllowed=y>. Acesso em: 30
mar 2021.
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inovadores, que geram mudancas na vida destes e de outros
coletivos em sociedade, ou até mesmo nas trocas sociais, culturais,
materiais e afetivas que transcendem as necessidades de
sobrevivéncia que denota a territorializagdo dos sujeitos no campo
(ZIMMERMANN, 2019; ZIMMERMANN, MEURER e TURRA, 2020).
Segundo Kist®; Meurer (2019) os governos Lula e Dilma (PT)
avangaram na articulagao com os movimentos sociais consolidando
antigas lutas em politicas publicas. Entre os avancos, tivemos a
institucionalizacdo junto ao MEC da SECAD/SECADI e a
concretizacado de politicas voltadas a Educagao do campo. No
entanto, também ocorreu a retomada do projeto desenvolvimentista
que esteve articulado a expansao e consolidacdo do agronegocio
(projeto predatério, espoliador, concentrador de terras nas maos de
pouquissimos), liberacdo da soja transgénica, transformando a
produgao do camponés em mercadoria (commodities agricolas).
Nesse contexto, dois projetos de pais se chocam, um deles,
teve proposicao a partir do governo e que se relacionava a
sustentabilidade socioambiental (esse projeto pretendeu tranquilizar
os ambientalistas de que algo estava sendo realizado, sem, no
entanto, ameacar o desenvolvimento do pais, produzindo a
despolitizacao e a promocgao de valores relacionados a permanéncia
das hierarquias sociais e aos padroes de consumo). O outro projeto
contempla a perspectiva da educacao ambiental (relacionado a

valorizagdo e manutengao dos saberes das comunidades

° Ver na integra o trabalho de tese intitulado: “TERRITORIOS EM RESISTENCIA:
EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA EM ESCOLAS DO CAMPO UMA ANALISE
A PARTIR DO CURSO DE EXTENSAO ESCOLAS SUSTENTAVEIS E COM-
VIDA/UFSM”, apresentado no Programa de Pés-Graduagdo em Geografia em
2019. (KIST e MEURER, 2019).
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tradicionais, concepgcOes de desenvolvimento e cidadania
articulados com a natureza, questionando os padrbes de consumo,
relacio homem territéorio e que tem resultado impactos no
acirramento das desigualdades sociais).

Sendo assim, cabe-nos perguntar: quais sdo os paises que
efetivamente estardao implicados em seguir esses propositos? Todos
ou apenas o0s emergentes?

Os projetos de Educacdo Ambiental precisam ser
compreendidos em uma totalidade, na sua complexidade e devem
abarcar também os paises que estao articulados a uma perspectiva
extremamente consumista. Nao sdao apenas 0s paises com menos
condi¢cdes econdmicas, entre eles o Brasil, que necessitamos té-los
como referéncia, mas todos os demais (perspectiva planetaria). Os
problemas ambientais estdo associados as questdes sociais,
culturais, educacionais, histéricas, ideologicas, modelo de
desenvolvimento adotado pelos paises, sistema econdmico, entre
um vasto emaranhado de questdes ainda nao estudadas.

O modelo de desenvolvimento adotado pelo Brasil,
influenciado pelos interesses das empresas transnacionais
(agroindustriais, agroflorestais, agroalimentares), assim como em
grande parte dos paises Latino-americanos, promove uma profunda
crise com: esgotamento dos recursos naturais, imposicao de um
modelo de agricultura baseado no que Fernandes (2005) argumenta
como capitalismo agrario, a monocultura, trabalho precario, a
segurancga alimentar em detrimento da soberania alimentar, uso
intensivo da matriz tecnoldgica. O fundamental € pensarmos que

nao existe Educacao do Campo fora da Educacédo Ambiental e, do
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mesmo modo, esta precisa andar por dentro daquela, ou seja, uma
area complementa e da sustentacdao a outra, propondo e gerando
mudancgas profundas no modo de viver e compartilhar a
biodiversidade do planeta por meio de movimentos socioterritoriais
e espaciais.

Assim, o territério imaterial da Educacgao Popular, da Educacao
do Campo e da Educacdo Ambiental se articulam na luta pela
explicitacdo dos seus propdsitos tornando-se acessiveis: a quem
servem; motivos que justificam a agao; ganhos e perdas para o
trabalhador do campo da cidade nos diferentes projetos em disputa
na sociedade brasileira. E fundamental que os reais objetivos dos
varios projetos que nos sao apresentados, como indispensaveis e
resolutores de todos os nossos problemas, sejam “comunicados e
nao estendidos'®”. Todos os projetos de Educagido que trouxemos
aqui lutam para que seja possivel a liberdade de escolha, porque
lutam pela transformacao social através da educagao e pela
educacao omnilateral. A explicitagdo dos projetos passa pelo
conhecimento (historicamente legado pela humanidade e
socialmente referendado e reconstruido constantemente pela
ciéncia, pelas mudancgas conjunturais (politicas, econdmicas,
sanitarias, ambientais...), pelas experiéncias coletivas. Portanto, sera
esse conjunto de questdes que fundamentara a capacidade de
problematizarem-se e as demais relagoes.

Diante da complexidade e urgéncia do nosso tempo, varios

s30 0s espacos-tempos de resisténcia, um deles, sem duvida é a

' Faco aqui uma referéncia ao livro “Extensdo ou Comunicac¢ao?” de Paulo
Freire (1983) que se refere a dificuldade que temos em nos comunicar
(dialogar) e propde entdao uma reconstrucao das nossas relagoes.

39



Educacao e dindmicas agrarias

escola, instituicao que historicamente propde-se a garantir o acesso
ao direito a educacao. Nesse sentido, faz-se necessario esclarecer e
assegurar que a proposta aprovada na BNCC seja conhecida,
contextualizada e problematizada para garantirmos que a educacao
basica publica resista e amplie seu potencial universalizando o
direito ao conhecimento. Fundamental é que todos os brasileiros
compreendam que os direitos sao assegurados até que alguém ou
uma instituicido os reconheca. Nesse sentido, a educagcao é um
direito porque muitos lutaram para que ele se concretizasse, mas
podera deixar de ser se nao houver organizagao para a sua
manutencao.

No contexto escolar a area das Ciéncias Humanas e em
especial a Geografia escolar, tem condicées de explicitar as
questdes sociais, politicas e econdbmicas nos diferentes contextos e
0 que eles tém produzido (paises, continentes, campo, cidade) a fim

de que esses projetos fiquem claros.

Territério imaterial da Geografia Escolar e/na Resisténcia

A Geografia € uma disciplina escolar, que faz parte das
ciéncias humanas, mas ela € muito mais que isso, ela pretende
explicitar as relagbes dos sujeitos consigo mesmos, entre si, com
tudo que os certa no planeta. As ciéncias humanas nos possibilitam
uma multiplicidade de relagcbes sobre a realidade e que sao uma,
entre tantas outras formas de conhecimento.

Nessa relagcdo sempre havera transformagdes tanto dos

humanos, dos animais quanto do planeta. As transformagdes do/no
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espaco e do/no territério onde vivemos € que interferem nas
relacbes que estabelecemos. O processo histérico de
espacializacdo e territorializacdo € reconhecido, registrado,
pesquisado, interpretado e sistematizado pela Ciéncia Geografica. A
partir do momento que nos relacionamos com O espagco € 0
territério estamos fazendo Geografia. No entanto, transformar essa
relacdo em disciplina escolar € estabelecer uma relagcao critica com
esses conceitos no sentido de distingui-los em seus diferentes
momentos historicos, politicos, culturais etc. A poténcia da disciplina
da-se na escola porque esta relacionada a potencialidade de
desnaturalizar o que chega até nos através dos conceitos
trabalhados, dos fatos e experiéncias vividas (todos conteudos
curriculares da escola). Nesse contexto esses conteudos poderao
ser interpretados, analisados, traduzidos de tal forma que se torne
compreensiveis gerando aprendizagem e transformacao.
Conseguiremos entao interpretar o espaco e o territorio a partir da
multiespacialidade e multiterritorialidade’ ampliando a perspectiva
primeira (senso comum), articulando esses conceitos a escala, ou
seja, como a vida e o lugar onde me reproduzo socialmente estao
conectados a totalidade... Nesse sentido poderemos dialogar e
refletir sobre: qual é a minha relagao comigo e com o outro na rua e

ou local de trabalho, no municipio, na regiao, no estado, no pais, no

" (...) a existéncia do que estamos denominando multiterritorialidade, pelo
menos no sentido de experimentar varios territorios ao mesmo tempo e de, a
partir dai, formular uma territorializagdo efetivamente multipla, nao é
exatamente uma novidade, pelo simples fato de que, se o processo de
territorializagao parte do nivel individual ou de pequenos grupos, toda relagéao
social implica uma interagao territorial, um entrecruzamento de diferentes
territorios. Em certo sentido, teriamos vivido sempre uma “multiterritorialidade”
(HAESBAERT, 2004, p. 344).

41



Educacao e dindmicas agrarias

planeta, nas varias perspectivas apresentadas como conhecimentos
geograficos. Faz-se importante também fazermos o caminho inverso
pensando em que aspectos eu sou atingido pelas relacoes
planetarias, pelas questdes do nosso pais e dos outros, do estado,
da regido, do municipio, da minha rua.

Posso usar o exemplo em relagao a questao da producgao de
commodities agricolas no pais: em que aspectos eu sou afetado na
minha casa, no preco e qualidade dos alimentos quando o projeto
do meu pais esta direcionado a produgao desses produtos; no que
essa producao afeta o ar que eu respiro, os demais alimentos e o
preco que pago; em que aspectos afeta a rual/local de
trabalho/bairro/localidade/distrito, municipio no qual resido quando
nao temos garantia de que teremos todos os alimentos essenciais
garantindo a soberania alimentar. Em que aspectos essa opcgao
interfere no preco dos alimentos, das terras, na nossa saude e em
aspectos mais ampliados (exemplo interferéncia no planeta). O
raciocinio também se vincula a perspectiva de pensar no que as
questdes planetarias referentes a producdo destes commodities
agricolas, articuladas com a perspectiva global tem implicado com a
nossa dependéncia, permanéncia, preponderancia da dependéncia.
O que nosso pais tem auxiliado no sentido de aceitar ou rejeitar
esse projeto para a nagao, em que aspectos o estado, a regiao, o
municipio, meu distrito, minha localidade e eu aceitamos,
compactuamos com essa decisao?

Nessa discussao deve-se pensar na perspectiva de todos os
conceitos anteriormente trazidos e que sido incumbéncia da

Geografia, como componente curricular indissociavel dos demais,
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constituindo-se na perspectiva de pensarmos grande parte das
questdes sociais sob nossa responsabilidade, abarcando o mais
proximo possivel a totalidade. Esse exercicio pode ser feito em
relacdo ao alimento, a agua, a terra, ampliando a perspectiva em
escala e abrangendo os diversos conceitos da Geografia que nao
precisam ser trabalhados apenas na escola, pois estao implicados
na formacao dos sujeitos.

A Geografia escolar compreendida como espago de
resisténcia precisa mediar o questionamento em relagao a realidade
vivida. Isto é, que aspectos os conceitos da Geografia, as questdes
vividas e experienciadas encontram-se da forma como estao porque
houve interferéncia da natureza e dos homens. Nessa reflexao,
gquem sao 0s mais e os menos atingidos e ou favorecidos. Quem sao
0s opressores € 0s oprimidos a partir dessa perspectiva apontada.
Qual sera a perspectiva do meu olhar se sou um executivo de uma
grande empresa transnacional, se sou um camponés, se sou um
professor, se sou um diarista (trabalhadores pagos por dia, sem
direitos sociais tanto no campo quanto na cidade), etc.
possivelmente aparecerao as diferencas. Sera possivel também
fazermos uma leitura histérica dos progressos e retrocessos da
presengca da civilizagao na humanidade e uma projecao para o
futuro no que ele nos reserva, com a nossa participagao. Sera
possivel compreendermos a atividade humana e o reconhecimento
do direito de todos no acesso a ele, constituindo-se entdo num ato
politico. Enquanto isso a politica procura encontrar para as

sociedades um sistema que melhor se adeque as necessidades, a
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educacao, a cultura, a historia de cada individuo enquanto aspirante
a sua inclusao/participagao na sociedade.

Essas reflexdes estardo articuladas a perspectiva de que um
projeto se da a partir da participacdo de todos, da equidade na
distribuicao das riquezas e melhorias de condi¢cdes de todos e nao
apenas de grupos especificos que historicamente tém sido
contemplados. Pensar sobre tudo isso, dialogar, propor, almejar sao
projetos que ja tivemos em maior ou menor eficiéncia na sociedade
através do planejamento participativo (diagnodstico, planejamento,
execucgao, avaliagao, retomada com toda a comunidade escolar —
familias, estudantes, trabalhadores da educagao, sindicatos,
organizacdes, movimentos sociais etc.) e na escola através de
perspectivas mais democraticas de acesso ao conhecimento
escolar.

Compreender as relagdes sociais a partir da perspectiva do
espaco e do territorio material e imaterial € ser capaz de trabalhar
na perspectiva da construcao de um projeto que, a exemplo do
MST, quer transformar a sociedade e, a escola. Se for me referir,
especificamente a escola, entendo que é funcdo do professor
articular este espaco de disputa que € o curriculo, capacitando-se e
a instituicao a respeitar, a valorizar as diferencas e peculiaridades de
cada comunidade, além de apontar questboes que devem ser
superadas por essa comunidade (em nosso pais poderiamos nos

referir, especialmente aos transgénicos, aos agrotéxicos'?).

2 Conforme Grigori (24/01/2019), o projeto de Lei que esta no Congresso
Nacional, PL 6.299/2002, deve decidir este ano se o nome agrotoxico sera
banido ou nao do pais. O PL é conhecido pelos opositores como “pacote do
veneno” e pretende substituir o termo em documentos oficiais e embalagens
por “pesticidas”, “defensivo agricolas” ou “defensivos fitossanitarios”. Alterar
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As escolas do campo sao lugares privilegiados para
discutirmos sobre essas questoes, pois o0 capitalismo tem cada vez
mais se apropriado do territério camponés, transformado o
camponés em agricultor familiar (logo, em objeto) explorando as
nossas riquezas minerais, vegetais. Portanto, o capital tem
contribuido com o fechamento das escolas no campo™ e,
consequentemente, com a desterritorializagao dos saberes dos
agricultores (riquezas herdadas, cuidadas e
reproduzidas/reconstruidas pelas geracdes de camponeses que nos
antecederam, mas que nos nao estamos nos responsabilizando em
assegurar para as futuras geracoes).

Educar € cada vez mais uma tarefa exigente e de enorme
responsabilidade, que requer equilibrio e coeréncia entre
orientacao, familiarizacdo, ambientacdo, que os mais experientes na
cultura estarao promovendo, explicitando aos iniciantes. A educagao

da-se nas relagbes que estabelecemos conosco, com 0s outros,

esse pequeno detalhe, para o professor Adilson D. Paschoal, do Departamento
de Entomologia e Acarologia, da escola superior de Agricultura da USP, “é um
retrocesso inadmissivel e tendencioso, visando ocultar a verdadeira natureza
toxica desses produtos”. Sabendo que é toxico o cuidado € redobrado. Esses
produtos ndo podem ser encarados como defensivos (instrumento de defesa -
defensivo) sdo na verdade produtos usados para o ataque macigo contra todo o
tipo de vida. Fitossanitario € entendido como remédio que € usado para curar a
planta, o que ndo € verdade em relagdao ao termo. Portanto ha toda uma
discussao sobre o termo e a certeza de que o termo é ideoldgico e pretende
ocultar o verdadeiro sentido sdo venenos, agrotéxicos quimicos que devem ser
usados com muito cuidado tanto pelos humanos quanto para a natureza,
aspecto que sera camuflado a partir da troca do nome. Disponivel em:
www.reproterbrasil.org.br. Acesso em: 29 Ago 2019.

3 Para aprofundar-se na tematica ler: Groff, Altair. A desterritorializacao das
escolas no campo do municipio de Dona Francisca/RS, disponivel em
https://www.ufsm.br/cursos/pos-graduacao/santa-maria/ppggeo/dissertacoes/
acesso em 06/04/2021 http://oikoseditora.com.br/obra/index/id/895
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com o mundo, com a natureza, com a cultura. Essas relagbes se

articulam nos diferentes espacos, quando falamos sobre educacao

[...] Afinal que humanidade € essa, que se sobrepbe aos
outros sem considera-los como iguais; que desvirtua os
valores essencialmente humanos; que obriga, e toma a
forga sua liberdade e o oprime até a morte? Que educagao
€ esta ensinada nas escolas incapaz de ensinar o sujeito a
refletir seus atos? Como nds educadores, podemos
contribuir em prol de uma educagdao mais humana?
(CHIAPPA; MEURER, 2015, p.454).

Estabelecemos relacdes com a cultura, mas como poderiamos
compreender que as relacdes vao além de nds apenas, elas
articulam-se socialmente [...] que ndo somos excluidos do direito a
educagao simplesmente, mas ha um projeto social, histérico que
nos mantém nessa posi¢ao, nesse lugar. (MEURER; DAVID, 2012, p.
15). As relagdes que temos repercutem muito mais do que
poderiamos e gostariamos de imaginar. Especialmente se formos
pensar no aquecimento global, sado muitos os aspectos que
contribuem para essa acao.

O sistema capitalista nao exclui ninguém, todos sao
necessarios, nem que seja para serem mao de obra reserva. Sao
excluidos em um determinado momento e reincluidos em outro.
Articulam-se esses tempos e espagos, mesmo que 0S
sujeitos/individuos ndo consigam em suas vidas concluir esse
processo (muitas vezes a formacao do sujeito ndo permite que em
uma vida ele seja incluido, excluido e novamente incluido ao acesso
ao trabalho).

Quanto nos referimos ao curriculo escolar, como ja

mencionado, ressalto a importancia da BNCC (Base Nacional
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Comum Curricular), prevista na LDB Lei 9394/96 que,
contextualizada em movimentos da sociedade, quiseram expressar
necessidades populares, naquele momento. As iniciativas em
relacdo a sua elaboragdo passaram por varios Presidentes da
Republica e Ministros da Educacao. Articulado a esse processo
estiveram varios métodos, metodologias, fundamentos tedricos
(conceitos das diversas areas do conhecimento, entendimentos de
democracia, de geopolitica, de projeto de pais). Nesse contexto,
entendo que em nosso pais, 0 projeto a que temos nos filiado esteve
articulado a agradar o capital transnacional, as agencias externas
(Bird, Banco Mundial, FMI) em detrimento ao desenvolvimento de
interesses das classes menos favorecidas.

Desse modo, especialmente em relacdo a BNCC, podemos
acrescentar que a sua elaboracao ocorreu com a
participacao/contribuicao dos professores das instituicoes de ensino
superior e educacao basica. No entanto, sempre foram submetidos
a forma de organizagcdo e compreensao das equipes que
gestionaram o processo. Assim, dia 22 de dezembro de 2017,
tivemos a publicacdo da Resolugdo CNE/CP n°2, instituindo e
orientando a implantacdo da BNCC (governo Temer). A partir desse
momento a Base passa a ser uma norma a ser seguida e traz
consigo muitos problemas, os quais foram alertados por varios
tedricos brasileiros e em especial por Freitas (2018). Conforme o
autor, no texto da lei, a educacao brasileira deixa de ser direito e
passa a ser mercadoria, entrando em curso no Brasil um desmonte

da educacao publica que durante os anos ja esteve presente em
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alguns estados brasileiros’. Segundo o autor ainda, a proposta que
a BNCC esconde mudanca nas regras de financiamento publico da
educacdo basica que passam a ser concedidas as empresas
privadas quando a gestao publica é considerada ineficiente (quando
os indices apresentados ndo condizem com a meta a ser atingida).
As referidas escolas passam a ser consideradas de menor qualidade
e justificam a insercao da iniciativa privada na sua gestao.

Portanto, a ciéncia geografica tem como perspectiva contribuir
para a valorizagao da identidade territorial camponesa, através da
explicitagdo das diferencas, do reconhecimento dos limites,
possibilidades e interdependéncia dos territérios tanto do campo
quanto da cidade.

Acredito que a explicitagcao das questdoes que envolvem o
conceito de territério imaterial, principalmente na Geografia escolar,
contribuirda para que um novo projeto seja construido pelas
geragdes que nos sucederao. A escola € um espago de
transformacao social dos individuos e do coletivo e a Geografia pela
sua capacidade de abarcar a totalidade dos fendmenos, estabelecer
relacbes entre eles e seu carater interdisciplinar ajudara na
explicitacdo dos projetos em disputa. Assim, trabalhar de forma
critica as categorias da Geografia escolar podera auxiliar na
aprendizagem da sociedade brasileira. A escola é parte fundamental
dessa construgcao, mas nao € so ela que é responsavel por essas

aprendizagens, mas € muito importante.

4 Essa proposta que ja vem sendo gestada a muitos anos e ja foi aplicada, em

parte ou em sua totalidade, em alguns estados e municipios brasileiros.
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Consideracoées Finais

Entendo que o compromisso com a Educagdo do Campo nao
€ apenas das comunidades que residem no campo, mas de todos os
brasileiros e Dbrasileiras que precisam compreender a
independéncia, a inter-relacdo entre ambos: campo e cidade. A
Educacao Popular, a Educagcao do Campo, a Educacao Ambiental, e
0s conceitos e concepgdes que as integram e as articulam, como a
soberania alimentar, a educacao alimentar, a BNCC, as
epistemologias, conhecimentos e saberes, e demais conceitos aos
quais nos referimos durante o texto tem uma relagcao a partir do
espaco e territorio material e imaterial, movimentos socioterritoriais,
aos quais nos referimos. Portanto, bandeira de Iuta, motivo de
explicitacao, organizacao e resisténcia da populagao brasileira.

Na contemporaneidade social, apresentam-se muitos
enfrentamentos que precisam ser reconhecidos e enfrentados por
nos brasileiros, entre eles: opor-se a disseminagcao de que o campo
é retrogrado; de que a cultura camponesa nao € responsavel pela
alimentacao da maior parte da populagao brasileira; de que sem
veneno podemos plantar mas nada vamos colher; qualquer
camponés podera transformar-se em um empresario rural
(propaganda que o “agro é tudo”), sem esclarecer que seu territorio
estara passivel de financiamento e endividamento, comprometendo
a sua sucessao e permanecia no campo; enfrentar a precaria
formacao cidada para os professores (formacao inicial e continuada)
e todos os brasileiros e brasileiras (direito e dever de refletirem e

lutarem para acessar a saude, a alimentacdo agroecologica,
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garantindo a vida as futuras geracdes); lutar para que a educacao
(basica e superior) publica seja cada vez mais compromisso do
Estado e direito, de acesso e permanecia, dos brasileiros; acirrar as
reivindicagdes para um salario justo e trabalho a todos os brasileiros
e brasileiras; refletir sobre os sistemas e regimes de governo
(politicos, econémicos) que mais se adequem ao projeto de Estado
brasileiro que a maior parte da populacao necessita; lutar para que
as escolas no campo sejam articuladas com o projeto da educacao
do campo e trabalhem na perspectiva de cotas para os filhos de
camponeses; difundir a proposta da pedagogia da alternancia que
encontram larga experiéncia na CFR e EFA.

Esses e muitos outros temas poderiam ser objeto de
reivindicacbes objetivando a transformacdo de todos nés
camponeses e citadinos, dependentes dessa interacao campo e

cidade.
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A EDUCACAO POPULAR E A EDUCAGCAO DO CAMPO: DO
TRABALHO QUE OPRIME AO TRABALHO QUE LIBERTA

Heloisa Vitdria de Castro Paula '

A Educacao do Campo nesse texto, sera elucidada a partir de
uma visao mais ampla de Educacao e, por conseguinte, de
Educacao Popular. Esse dialogo torna-se importante ao passo que
os preceitos histéricos nos fazem compreender os interesses que
conduziram as agdes para a educacao dos trabalhadores do campo.
Neste sentido, faremos uma linha do tempo que sera conduzida pela
dindamica da construcdo do movimento da Educacado do Campo até
a sua institucionalizagao com os cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo. Vale ressaltar que este caminho se fez de
aspectos voltados a luta pela terra do movimento sem-terra, as
concepgdes pedagodgicas e as metodologias desenvolvidas até
chegar a formacao de professores.

Essa compreensao nao esta apartada dos elementos historicos
que a constituiram e a tornaram possivel, ao passo que a educacao
e, por conseguinte, a escola, surgem para 0 campo COmMo
instrumento de poder, ora nas maos da burguesia, ora nas maos do
Estado e, por fim sob a égide da luta popular.

A educacao para os trabalhadores do campo e suas familias
esteve fadada ao instrumentalismo do desenvolvimento, nao

podendo se omitir ante as premissas historicas que envolveram a

' Professora Adjunta na Universidade Federal de Cataldo, atuando nos cursos
de Licenciatura em Educagdo do Campo e Pedagogia. E-mail:
heloisavitoria@ufcat.edu
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educacgao popular, subjugada pela cidade e o que ela representava.
Ao homem do campo dedicado ao labor com a terra por vezes foi
dada a sentenca da ignorancia, haja vista que as letras Ihe pareciam
desnecessarias. Negar as letras a esses trabalhadores também fazia
parte da intencdo de manté-los no campo, responsaveis por
produzir parte dos insumos necessarios a industria em ascensao e
ao abastecimento das cidades.

Para Marx e Engels (1997, p.33), conforme a burguesia criou
grandes cidades, arrancando “uma parte significativa da populagao
a idiotia da vida rural”, tornou o campo dependente da cidade. O
campo visto a partir do atraso tinha a cidade como redentora de sua
condicdo, como a unica possibilidade de se furtar a ignorancia.

Em Saviani (2016) encontramos a reflexdo sobre os
antecedentes histéricos que justificam o desprezo da educacao
oferecida ao camponés. Abolir as escolas no campo era uma forma
de forcar os filhos dos lavradores a se manterem no campo,
realizando o trabalho com a terra. Para Mandeville (apud SAVIANI,
2016), o tempo que os jovens dedicavam aos livros era um tempo
perdido para a sociedade. Para esse tedrico da economia politica
burguesa, a educagao dada aos jovens do campo seria a
responsavel por fazer com que deixassem seu trabalho no campo
na esperangca de ganharem a vida sem dependerem do uso das
proprias maos, sendo, portanto, a solugao abolir todas as escolas no
campo. Negar a escola a esses jovens era uma forma de garantir

que o trabalho bracal fosse a unica alternativa de sobrevivéncia.
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A Laicizacdao da Educacao: da religiao ao racionalismo

pedagodgico

A burguesia em ascensdo no século XVIIl passou a ver a
educacdo das massas como uma forma de garantia do poder, em
busca de reduzir o poder da igreja e conquistar a aceitagao junto ao
povo. Educar o povo estava restritamente relacionado a uma forma
de doutrinacdo moral, pois a educacao sempre foi vista como um
instrumento perigoso, capaz de levar a reflexao sobre a condigao
humana. Para Enguita (1989, p. 112), “A via intermediaria era a
unica que podia suscitar o consenso das forgcas bem pensantes:
educa-los, mas nao demasiadamente. O bastante para que
aprendessem a respeitar a ordem social, mas nao tanto, que
pudessem questiona-la”. Em relagcdo ao camponés, oferecer
educacao, mesmo que restrita, também estava relacionado a
aceitagao das novas relagoes de trabalho, que buscava estabelecer
com o trabalhador.

O século XVIII veio selar essa visao de educacao desatrelada
da religiao, iniciando a laicizagao educativa e o racionalismo
pedagdgico. A emancipagcdo de uma concepcdao de mundo
apresentada pela Igreja ensaiou uma explicagao dos eventos a partir
de uma visao cientifica, empirica e com rigor, por meio da
possibilidade de “ensaio e erro”. O século das luzes traz para o
cenario do conhecimento uma grande fermentacao intelectual, fruto
de grandes producgodes dos pensadores iluministas. A educacao laica
e liberal apresenta novas vertentes para a aprendizagem, pautada

na autonomia do educando. Era preciso fazer jus ao novo momento
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das “Luzes”, que tinha no poder da razdo humana o caminho para
se interpretar e reorganizar o mundo (CAMBI, 1999).

Neste novo contexto, a educagcdao vai se transformando,
emancipando-se dos modelos religiosos pautados nos saberes
teolégicos e metafisicos, dedicando-se a formar o homem como
cidadao capaz de ser “faber fortunae suae” ?, aquele que reivindica
para si o papel de guia de sua formacao. A escola contemporanea
com suas caracteristicas publicas, estatais e civis foi inaugurada no
século das luzes, passando a ser possivel dialogar com a ciéncia e
0s saberes em transformacao. A alfabetizacdo e a cultura ganham
maior credibilidade, sendo vistas como parte do processo de
crescimento democratico coletivo, o que, por sua vez, incentivou o
desenvolvimento da imprensa, da leitura e da informacao (CAMBI,
1999).

A Educacgao pautada nos dogmas religiosos por muito tempo
foi instrumento para se conseguir a submissao passiva dos
trabalhadores, principalmente dos camponeses, por vezes apegados
incondicionalmente as normas de propriedade. Com as exigéncias
do trabalho industrial, agora era preciso que esse trabalhador fosse
convencido a ser um operario assalariado e, para atender essa nova
l6gica do trabalho, a escola parecia ser o instrumento mais idéneo

para o convencimento em massa. Sendo assim,

o acento deslocou-se entao da educacgao religiosa e, em
geral, do doutrinamento ideoldgico, para a disciplina
material, para a organizacdo da experiéncia escolar de
forma que gerasse nos jovens os habitos, as formas de

2 Em traducado livre do latim para o portugués essa expressao significa
“Arquiteto de sua fortuna”.
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comportamento, as disposi¢cdes e os tracos de carater
mais adequados para a industria. (ENGUITA, 1989, p. 114)

Apesar do propodsito da escola no século das Luzes estar
pautado na autonomia dos cidadaos e, de certa forma, ter rompido
com o adestramento a que era submetida, a industria viu na
educacgao popular uma oportunidade para se formar o homem para
o mundo do trabalho assalariado. Em pouco tempo, os patroes se
convenceram de que a escola poderia ser eficaz na formagao de
trabalhadores servis e subordinados, considerando que o0s
trabalhadores educados mostravam comportamento  mais
“ordenado e respeitoso” (ENGUITA, 1989).

A preocupagao com a educagao popular vai aparecer
principalmente a partir dos interesses da industria no século XIX. Na
Europa, a escolarizacdo minima dos operarios refletia a necessidade
de se ter trabalhadores que fossem capazes de corresponder a uma
forma de produgdao mais complexa e com mais produtividade.
Diante disso, o Estado viu na nova demanda uma oportunidade de
fazer da escola o seu aparelho ideologico®, capaz de definir o
carater dos cidadaos, com uma mentalidade civica, com sentimento
de nacionalidade. Para tanto, “o Estado propde-se a estimular e
controlar a expansao da instrugao popular, até entao dominada em
boa parte pela igreja catdlica em diversos paises europeus,
formando os sistemas nacionais de ensino” (GONCALVES NETO,

2006, p. 3). Sendo assim, € possivel afirmar que ao passo que a

3 Louis Althusser (1918-1990) discorreu sobre os aparelhos ideoldgicos do
Estado. Para o fildsofo marxista, apesar de haver varios aparelhos ideoldgicos
(igreja, familia, partidos etc.), a posicdo do aparelho ideologico escolar é o
dominante, haja vista que se encarrega das criangas de todas as classes sociais
desde o maternal.
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escola se torna reprodutora econémica e ideoldgica, a ascensao dos
Estados-Nacbdes torna favoravel a designacao do Estado como
instancia educativa (GONCALVES NETO, 2006).

A Educacao no Brasil dos séculos XIX e XX: a escola a servi¢co

da industria

No Brasil, a educacao para a populacao rural também surge a
partir do limiar da modernidade. Do final do século XIX ao final da
Republica Velha o pais vé na escolarizagao uma alavanca para se
inserir na modernidade, instalando a sociedade urbano-industrial.

O século XX experimentou a emergéncia de novos sujeitos
que anteriormente eram vistos de forma marginal pela sociedade.
Com o processo de descolonizagcdo, o dialogo educativo entre
etnias e culturas diferentes foi colocado como problema a ser
resolvido. Para se realizar um dialogo educativo diante de tamanha
diversidade, era preciso repensar a pedagogia* aplicada nas
escolas. De 1910 a 1920 a educacao rural voltou a ser discutida
como forma de conter a intensa migracdo da populagdo do campo
para as cidades que estavam em amplo processo de
industrializagao.

Os movimentos migratorios foram os grandes responsaveis
pelo processo de concentragao urbana. Para Calazans et al. (1985),
o Brasil experimentou grandes transformagdes com o processo de
industrializacdo que se inicia em Sao Paulo, criando uma grande

dicotomizacao [...] como se houvesse uma dissociagao real entre o

4 Pedagogia aparece aqui no sentido de método de ensino.
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Brasil desenvolvido, urbanizado e industrializado, e por outro lado,
um Brasil estagnado, rural e agricola (CALAZANS et al., 1985, p.
45). Este desequilibrio causou contrastes, principalmente do ponto
de vista da absorcdao da mao de obra. As condigcdes de trabalho
pouco haviam se alterado no campo e o éxodo rural era
impulsionado pelas oportunidades de emprego na industria,
excedendo as efetivas oportunidades de emprego.

As cidades infladas por pessoas avidas por oportunidades de
trabalho geram uma situagao que deixa as massas “precariamente
empregadas e socio culturalmente pouco organizadas e
sedimentadas” (CALAZANS et al., 1985, p.47). O éxodo rural passa
a ser responsabilizado pelo crescimento desordenado das cidades e
pelo aumento da criminalidade. A formagdo desses aglomerados
deveria ser contida por meio de programas capazes de reprimir o
éxodo rural.

A partir da | Guerra Mundial e da intensificagcado da migragao do
campo para as cidades, houve uma politica de incentivo ao retorno
ao campo. Esta politica visava ndo somente incentivar o retorno ao
campo, mas também fixar as pessoas que ainda permaneciam no

campo. De acordo com Leite (1999, p.28),

[..] concomitantemente explodia a ideologia do
colonialismo que, ao defender as virtudes do campo e da
vida campesina, mascarava sua preocupagao maior:
esvaziamento populacional das areas rurais,
enfraqguecimento social e politico do patriarcalismo e forte
oposicao ao movimento progressista urbano, isso
principalmente por parte dos agroexportadores.
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A partir deste movimento para a fixagdo do homem no campo
surge o Ruralismo pedagogico que tinha como maior objetivo formar
uma escola integrada as condigdes locais regionalistas, colaborando
com este movimento. O Ruralismo pedagogico perdurou até a
década de 1930, uma vez que a escolaridade se mantinha vinculada
a tradicao colonialista (LEITE, 1999).

Neste contexto, surge a Comissao Brasileiro Americana de
Educacado das Populagdes Rurais (CBAR), um pacto entre os
governos do Brasil e dos Estados Unidos no ano de 1945. A CBAR
cabia o desenvolvimento de projetos que atendessem a populagao
rural, por meio de treinamento para os trabalhadores rurais adultos
e da implementacdo dos Clubes Agricolas para jovens e criangas.
Esses projetos visavam a formacdao de liderancas que fossem
capazes de “incutir nos trabalhadores o amor a terra e ao trabalho,
como se estes — terra e trabalho — |hes fossem estranhos.”
(RIBEIRO, 2015, p. 22)

A CBAR visava construir uma agricultura associada as ideias
de desenvolvimento e progresso, criando dependéncia dos
produtos, maquinaria e insumos norte-americanos. Para alcancgar
seus objetivos junto aos paises da América Latina, com um
empenho em manter as investidas comunistas longe desses paises,
criou a Organizagao dos Estados Americanos (OEA), em 1948, na

Conferéncia de Bogota (Coldmbia). Com a criagao da OEA,

o governo dos Estados Unidos tanto pretendia preservar
os interesses do capital investidos naqueles paises quanto
manter, nos mesmos, 0 modelo agricola que os tornava
exportadores de produtos primarios a baixos precos, bem
como usuarios de tecnologias e implementos agricolas
importados (RIBEIRO, 2015, p. 86).
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No acordo assinado em Bogota, havia uma proposta de
desenvolvimento integral visando o progresso, incluindo os campos
econbmico, social, educacional, cientifico e tecnolégico como
prioritarios. Apesar de terem como uma de suas prioridades o
desenvolvimento educacional rural, as propostas educacionais se
afastavam da realidade da populacido do campo, deixando claro o
desconhecimento da realidade dessa populagao.

A implantacao dos projetos da CBAR criou a expectativa de
desenvolvimento para o campo, como se fosse possivel
experimentar a mesma realidade norte-americana. Porém, o projeto
de extensao rural tinha um carater proximo da informalidade e o que
se propunha ser diferenciado, sequer era capaz de atender ao
curriculo escolar (CASTRO PAULA, 2012). Apesar de se apresentar
como uma proposta de “desenvolvimento agrario” que pretendia
garantir bem-estar ao homem do campo, claramente o CBAR tinha
uma visao colonialista e exploratéria que pouco contribuiu para o
desenvolvimento humano da populagao rural.

Ao situar a educacao dentro do universo agrario, até a
segunda metade do século XX é possivel identificar que a
preocupacao do Estado e das elites brasileiras nao era com a
formacdo integral do individuo, estando clara a concepg¢ao de
formagao do individuo para o mercado de trabalho, ou seja, a
formacao de mao de obra para atender ao capital. Essa concepgao
se afasta da proposta de formacao humana e do trabalho produtivo
na qual o Movimento de Educacdo do Campo ira se pautar nas

ultimas décadas do século XX. A preocupacdo das elites brasileiras
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com a educagao no campo estava relacionada com a ameaca € a

ordem das grandes cidades e a

A necessidade de conter esta migragao e a ideia de que a
educacao seria 0 mecanismo mais eficaz para realizar
essa contencdo se converteram em justificativas para
todas as iniciativas a favor da educacéo rural, unindo até
mesmo grupos dominantes rivais. [..] o agrario e o
industrial. (FONSECA, 1985, p.55),

A analise da educagao popular no meio rural no Brasil
visivelmente ndo se afastou das concepg¢bdes de outros paises,
sendo a educacgao utilizada como meio de adestramento dos
pobres, velada por um discurso de desenvolvimento e bem-estar. As
manobras sociais foram capazes de iniciativas por vezes
contraditorias.

De 1930 a 1940, o mundo vivia a crise econdmica do periodo
entre guerras e os reflexos da Segunda Guerra Mundial, para tanto,
0s programas e politicas do governo voltam-se para o estimulo a
permanéncia dos agricultores e suas familias no campo, pois o
éxodo rural traria grandes problemas para a cidade. Posteriormente,
entre 1950 e 1960, ha um incentivo a migragcao do campo para a
cidade.

O Brasil, neste periodo, vivenciava o processo de substituicao
das importagoes, vinculado ao progresso da industrializagao, e para
que o projeto de desenvolvimento nacional fosse eficaz era preciso
uma mao de obra mais escolarizada. Tal como ja havia ocorrido em
paises europeus no auge de sua industrializacdao, a educagao
escolar é incentivada a partir de objetivos claramente operacionais
(RIBEIRO, 2010).

64



Educacao e dindmicas agrarias

A legislacao educacional e os direcionamentos da Educacao no

Brasil

A partir de 1960 o Brasil vai criar leis educacionais que serao
capazes de dar novos direcionamentos a educacao brasileira. Vale
ressaltar que as leis mais representativas para a organizagao
educacional no Brasil no século XX se situaram em momentos
politicos e sociais distintos e de grande representatividade para a
historia politica do pais.

A primeira se encontra no periodo pré-ditatorial (LDB 4024/61)

e trazia em seu escopo os anseios dos escolanovistas do inicio do
século XX. A segunda surge como uma lei complementar a anterior
durante o periodo ditatorial, sendo, portanto, utilizada como
instrumento doutrinario ao novo regime (Lei 5692/71). A terceira
(LDB 9394/96) comeca a ser elaborada em um momento de
redemocratizacao do pais, coincidindo com o momento de
aprovagao da Constituicao Cidada, como ficou conhecida a
Constituicao de 1988, trazendo em si 0s anseios de uma nagao que
buscava romper com duas décadas de repressao e se reinventar,
apontando novos tempos para a educacao.
Em 1961 foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
4024/61, sendo complementada posteriormente com a Lei
Complementar 5692/71. As duas leis irdo estruturar o ensino
fundamental e secundarista.

A Lei 5692/71 surgia em meio ao regime militar e substituia
praticamente toda a legislacdo educacional expressa através da

LDB 4024/61. O discurso se afirmava na mudancga necessaria para
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atender aos ditames do momento social que o pais vivia e que pedia
uma “nova” escola e uma nova visao educacional. Nos termos
apresentados, a reforma educacional pretendia atender ao chamado
de construcdo de um projeto nacional que fosse capaz de
impulsionar o desenvolvimento do Brasil-Poténcia (JACOMELI,
2010).

Em relagdo ao ensino rural, restringe-se apenas a organizagao
do ano letivo, deixando clara a flexibilidade da sua organizacdo em
relacao as épocas de plantio e colheita das safras: “Na zona rural, o
estabelecimento podera organizar os periodos letivos, com
prescricao de férias nas épocas do plantio e colheita de safras,
conforme plano aprovado pela competente autoridade de ensino.”
(BRASIL, Art. 11, § 2°)

Com a aprovacao da LDB 4024/61 e, posteriormente, da Lei
5692/71, o ensino fundamental ficaria a cargo dos municipios, o0 que
pode ser entendido como omissdao das responsabilidades e
necessidades das escolas rurais, haja vista as dificuldades
financeiras enfrentadas pelos municipios em assumir essa

responsabilidade. Para Leite (1999),

desta feita, com wuma politica educacional nem
centralizada, nem descentralizada, o sistema formal de
educacao rural sem condicbes de auto-sustentacdao -
pedagogica, administrativa e financeira — entrou num
processo de deteriorizacdo, submetendo-se aos
interesses urbanos. (LEITE, 1999, p. 39).

A educacgao para o homem do campo que ja estava precarizada
com a auséncia do compromisso do estado e da federacao ficou

exposta ao modelo de educacgao urbana, sem ter a garantia de sua
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identidade camponesa preservada. O desprezo estrutural que o
campo vivenciava tornou propicio o surgimento de movimentos
populares que buscavam articular os debates sobre as mazelas do
campo e agir sobre elas. Surgiram, nesse contexto, os Centros
Populares de Cultura (CPC) e, posteriormente, o Movimento
Educacional de Base (MEB). A ideologia destes movimentos estava
sustentada nas condi¢cOes de trabalho dos trabalhadores rurais e
outras entidades que protegiam os até entdo desprezados do
campo.

Com a aplicagao da Lei 5692/71 as divergéncias sociopoliticas
foram ampliadas e, ao invés de democratizar o acesso a escola,
consagrou-se o elitismo frente as tomadas de decisao do Estado em
relacdo a escolaridade do povo brasileiro. A Lei se pautava na
profissionalizacdo do ensino e os trabalhadores rurais eram vistos
somente como mao de obra a ser absolvida pelo mercado (CASTRO
PAULA, 2012).

A desvalorizacdo da educacao no campo se sustentou por
décadas sobre o olhar urbanocéntrico que atribuiu ao campo e a
sua populacdo o rotulo do atraso e da ignorancia. Esse desprezo
relegou a escola rural o papel de transmissora de conteudo, sem
que, de fato, fosse possivel adentrar sobre a subjetividade da vida
no campo. Tal realidade pode ser atribuida ao ideario da Educagao
tecnicista implantada durante o regime militar, que fragmentava o
trabalho pedagdgico através das especializacdes, fazendo do
professor uma maquina de ensinar, que nao precisava refletir sobre

a sociedade. No que tange as escolas no campo, ao professor
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caberia somente repassar o conteudo, sem necessariamente incluir
conhecimentos relacionados a vida e ao trabalho no campo.

Dentro desse contexto de contradicbes com as quais a
educacado vai se construindo, teve inicio, em 1986, logo apds a
retomada da democracia, a elaboracdo da LDB 9394/96. A
construcao da nova LDB foi marcada por intensos debates politicos
e ideologicos. O pais pulsava por leis que pudessem garantir um
projeto de sociedade pautado na democracia e nos direitos sociais.
Diante da conjuntura politica que o Brasil vivenciava no periodo pos-
ditatorial, todos os sujeitos envolvidos com a educagao almejavam
uma politica educacional que fosse capaz de minimizar as
desigualdades sociais que assolavam o pais. Em meio ao embate
ideologico, a educagao nacional vai sendo forjada com os anseios
de uma educacao que se fizesse universal e democratica.

Para a educagao da populagcao do campo, a LDB 9394/96 se
apresenta inovadora, ao passo que permite que o curriculo seja
adequado “as peculiaridades da vida rural e de cada regiao”
(BRASIL, Art. 28) e os “conteudos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos”
(BRASIL, Art. 28, Inciso I). Outro respaldo legal dado pela lei esta
na manutengao das escolas do campo, assegurando que as
mesmas nao possam ser fechadas a revelia do 6rgao normativo do
respectivo sistema de ensino. No paragrafo unico do Art. 28 diz

que:

O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas serd precedido de manifestagcdo do 6rgao
normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de
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Educacéo, a analise do diagndéstico do impacto da agéao e
a manifestacdo da comunidade escolar. (Incluido pela Lei
n°® 12.960, de 2014)

Essa nova abordagem da educacao do campo, agora
entendida como tal pela legislagdo, permitira que novos olhares
possam ser langcados ao campo. Portanto, é preciso reconhecer que
a concepgao apresentada nos curriculos escolares ainda se
encontra na educacdo de mercado, fortemente pautada na
formacao de mao de obra para o capital, afastando-se da proposta
de formagao humana e do trabalho produtivo de que a Educacao do

Campo ira se constituir.

Contextualizando a Educacao no Campo no cenario da luta

social

O percurso historico da educagao popular torna-se essencial
para a compreensao da Educacao do Campo. Ao longo da histéria a
educacdo para os povos do campo foi atendida de forma
extemporanea e subjugada aos interesses urbanos.

Realizar um recorte temporal sobre como se deu a educagao
para os povos do campo permite uma compreensao mais ampla
sobre a emergéncia de um projeto educacional que se propde a
pensar o sujeito em sua totalidade, pautado na formagcao humana e
no reconhecimento social do homem do campo, partindo do
principio da luta, em busca de se reconhecer em novas pedagogias
para fortalecer o seu territério.

Neste contexto, para nortear a compreensao sobre a

constituicdo do Movimento da Educagdgo do Campo e sua
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territorialidade nao é possivel se afastar da luta pela terra, haja vista
que essa se constituiu e se sustentou na resisténcia pela
permanéncia na terra. A escola pensada pelo movimento se
encontra no escopo do reconhecimento social e politico, ao passo
que a escola é levada a refletir sobre o seu papel coletivamente
junto aos seus sujeitos.

O projeto de educacao do campo defendido pelos movimentos
sociais parte da luta por mudancgas estruturais, que promova a
formagao de uma consciéncia critica dos jovens e adultos sobre o
seu contexto social e os leve a romper, a transformar a sua
realidade. Em Paulo Freire compreendemos que a educacao se da
como pratica politica atrelada a tarefa educativa, comprometendo-se
em mobilizar e organizar as classes populares, sem desconsiderar
as relacdes de poder presentes nessa relacao (FREIRE, 1993).

Para que a Educacao do Campo possa ir além do campo a
formacao de professores deve ser capaz de estabelecer vinculos
organicos com as lutas da classe trabalhadora, formando sua base
material para uma educacao emancipadora e de fato libertadora. As
transformacgdes sociais dependem da acido coletiva dos sujeitos,
dispostos a lutar por transformacdes necessarias. A educacao,
nesse sentido, é capaz de desenvolver possibilidades objetivas, mas

sO podera cumprir 0 seu papel:

[..] se os professores previamente compreenderem a
historicidade do mundo atual, capacitando-se a identificar
os componentes educativos nele albergados. A partir
desse requisito estardo qualificados a trabalhar com os
educandos os problemas postos pela pratica social
(SAVIANI, 2016, p. 24).
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Portanto, a Educacao do Campo deve ter clara a condicao dos
seus sujeitos frente a humanidade e, tal como a Educacgao Popular,
nao pode se sustentar na inércia, a medida que se compreende
dentro de um movimento proprio e identitario. Para Freire e

Nogueira (1993), a Educacao Popular,

[...] depois que a entendo como mobilizagdo, depois que a
entendo como organizagdo popular para exercicio do
poder que necessariamente se vai conquistando, depois
que entendo essa organizagdo também do saber...
compreendo o saber que é sistematizado ao interior de
um “saber-fazer” préximo aos grupos populares. Entdo se
descobre que a educacao popular tem graus diferentes,
ela tem formas diferentes. (grifos do autor) (FREIRE;
NOGUEIRA, 1993, p. 20, grifos dos autores)

Ao passo que o professor se apropriar desse “saber-fazer” na
educagao emancipatoria do homem do campo, ele sera capaz de
compreender o papel da terra na vida humana e levara seus
educandos a se reconhecerem na histéria da humanidade. Dessa
feita, os alunos serao levados a se reconhecerem na historia e nao
mais aceitarao a condigao marginal em que possam ser colocados.

Mas, além de ser capaz de promover um aprendizado que leve
ao reconhecimento de identidade, a escola deve ser capaz de
discernir as condicdes diferenciadas dos seus sujeitos. Mesmo que
aparentemente estejam a frente da mesma luta, que é a luta pela
permanéncia no campo, as condicdes se dao de forma distinta para
os militantes dos movimentos sociais de luta pela terra e para os
demais sujeitos do campo.

Nesse sentido, faz-se importante compreender que a

Educacdo do Campo, apesar de nascer a partir da luta de
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movimentos sem-terra, transcende os anseios do movimento de
uma educacao para assentados e acampados e chega as pequenas
propriedades, posseiros, ribeirinhos, agricultores familiares ou
outros sujeitos que vivam na terra e da terra e, portanto, veem a
educacdo como forma de resisténcia para permanecerem no
campo.

Diante disso, a Educagcao do Campo como instrumento de luta
dos movimentos sociais busca romper com a légica capitalista e
mercantilista da educagao tal como esta posta, e propde em sua
génese uma matriz formativa que se atente para o individuo em sua
integralidade, e nao se fundamente somente no trabalho intelectual,
mas na formacado humana dos seus sujeitos.

A institucionalizacdo da Educacdo do Campo pode ser
entendida a partir do surgimento do Programa Nacional de
Educacao na Reforma Agraria (PRONERA), criado no ano de 1998,
passando pelas primeiras experiéncias do Programa de Apoio a
Formacao Superior em Licenciatura em Educacado do Campo
(PROCAMPO), no ano de 2008, e se consolidando com a sua
ampliacao a partir de 2012.

O processo de institucionalizagdo da Educacdo do Campo
estabeleceu novas relacdes que superaram as estabelecidas dentro
dos movimentos sociais de luta pela terra e os demais sujeitos que
agregaram a luta. O desafio esta em pensar o reflexo do processo
de institucionalizacdo da Educagcdo do Campo para o movimento
organico da Educacdo do Campo, haja vista que abriu novas

perspectivas e abordagens tedricas que poderiam ressignificar o
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projeto educativo forjado em sua esséncia dentro do Setor de
Educacao do MST.

Para se pensar uma escola que se apresente em outra légica,
que favoreca o enfrentamento da realidade e que se construa na
perspectiva da transformacao social, faz-se necessario mudar as
praticas e as reflexdes sobre a escola. Na expectativa de que esse
projeto de uma educagdo contra hegemobnica, pautado nos
principios de transformacdo social, fosse para além dos
acampamentos e assentamentos da reforma agraria, visou-se
construir cursos de formacao de professores que dessem conta
dessa dinamica dialogica. Era preciso romper com os paradigmas
pedagdgicos ja postos, e partir para o reconhecimento da Educacgao
do Campo como territdrio construtivo, dialégico e cooperativo.

Diante do tamanho desse desafio, cabe refletir sobre o
caminho da educacgao pensada dentro dos movimentos sociais de
luta pela terra, que tem em sua trajetdria a marca da luta. Os
caminhos trilhados desde 1992, com o0s primeiros ensaios sobre
Educacdo dentro do Setor de Educacdo do MST, trouxeram um
legado & formagdo de professores. E possivel dizer que foram
rompidas as cercas da escola para se adentrar os muros das
universidades. Nao se fala somente em Educagao para o Campo e
sim em um projeto nacional de Educacao do Campo, que va da
Educacao Basica a Pés-graduacao.

Diferente das relacdes de trabalho estabelecidas
anteriormente na educagao dos trabalhadores, a relagao entre
educacao e trabalho propostas na Educacdo do Campo e iniciada

dentro do Setor de Educacao do MST, aparece de forma central a
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concepcao de uma educagcao para a classe operaria que se
construa nos pilares da emancipagao e na concepg¢ao da praxis
como principio educativo.

Para uma reflexdo tedrica sobre a Educacado, o Trabalho na
obra de M. M Pistrak permite que possa ser feito um dialogo sobre a
Escola do Trabalho e o surgimento da Educacdo do Campo. Nos
Boletins de Educacao do MST é possivel visualizar as contribuicoes
do tedrico marxista, que influenciou o alicerce da Pedagogia do
Movimento a partir do ideario da Pedagogia Marxista.

A acao e a pratica diaria, para Pistrak (2011), sao capazes de
educar as pessoas. A construcao de um curriculo que contemple,
dentro das dimensdes formativas, a articulagdo do trabalho
pedagdgico com as praticas do trabalho, os principios da luta social
e a cultura alicerca a Educacdo do Campo. Considerando que a
“teoria € fundamental, desde que seja construida a partir de uma
pratica e visando retornar a ela” (MST, BOLETIM, N. 03, p. 5).

Nos fundamentos da Escola do Trabalho apresentada por
Pistrak (2011) dois aprendizados principais devem ser esperados
dos educandos: saber lutar e saber construir. Nessa perspectiva, o
autor define como dois grandes fundamentos: a relacdo da escola
com a realidade atual e a auto-organizacao dos estudantes.
(PISTRAK, 2011).

Para o MST, o trabalho educa, pois é capaz de mexer com
importantes dimensdes da formacado humana, dentre elas: a
consciéncia das pessoas, a producao de conhecimentos e a criagao
de habilidades, promovendo a provocagcao de necessidades

humanas superiores. Segundo o Boletim n. 03,

74



Educacao e dindmicas agrarias

As pessoas trabalham para atender suas necessidades
basicas, ou naturais: comer, vestir-se, morar, reproduzir-
se. A medida que trabalham passam a aumentar o circulo
de objetos e de pessoas com as quais se relacionam. E
quanto mais aumenta este circulo, mais se enriquecem e
aumentam as necessidades. Em vez da simples
necessidade de comer, aparece a necessidade de comer
bons alimentos. Assim como aparecem as necessidades
de carater mais cultural: ler, conhecer lugares, frequentar
festas, aprender cada vez mais sobre o que nos cerca,
sobre o mundo em geral. (MST, BOLETIM, N. 03, 1993, p.
6)

Na medida em que o trabalho mexe com um maior numero de
dimensdes do ser humano, ele vai se tornando plenamente
educativo, causando inquietude sobre a sociedade que se pretende
construir, gerando sujeitos sociais. No exemplo das criancas, €
possivel que a partir de uma organizagao coletiva discutam sobre a
producao e de como € possivel melhorar o que estao fazendo,
podendo participar das decisbes de todo coletivo social,
apropriando-se do produto do seu trabalho.

Neste contexto, a escola deve buscar ser o lugar de
reconhecimento e pertenca por parte dos alunos, deixando de ser
somente o espaco de formagado e passando a ser parte da vida
dessa crianga. Para tanto, a escola “deve nao somente formar, mas
suscitar os interesses das criangas organiza-los, amplia-los, formula-
los e fazer deles interesses sociais.” (PISTRAK, 2011, p. 146).

Esse saber fazer passa pelo encorajamento do estudante a se
organizar, a assumir responsabilidades dentro da escola, a resolver
problemas do cotidiano escolar, a trabalhar e estudar em equipes, a
fazer suas proprias assembleias e reunides. Desta forma, vai se

construindo a Escola do Trabalho, portanto, nao € qualquer trabalho
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e sim o trabalho educativo, em que é possivel aliar cooperacao e
democracia.

Para ampliar esse conceito de democracia, a escola deve
partir de um principio de Gestdo democratica, em que se aliam:
comunidade, organizacao de um coletivo e auto-organizacao dos
alunos.

Para Pistrak (2011), a escola burguesa também se utiliza da
auto-organizagcao dos alunos, portanto, visa somente ajudar o
professor a manter a sua autoridade por meio de uma divisao de
tarefas destinada a salvaguardar a ordem escolar. O autor faz a
provocagao ao questionar: “De fato, o Estado burgués quer educar
as criangas? De que cidadaos tem necessidade? Antes de tudo, de
cidadaos cujo cérebro nunca possa conceber a possibilidade de
abalar as leis “imutaveis” do pais. Do ponto de vista da lei, toda
revolucao é ilegal” (PISTRAK, 2011, p. 141, grifos do autor). Sendo
assim, a agao revolucionaria, anticolonialista, pensada pelos
movimentos sociais, deve ser capaz de reconhecer o seu carater
pedagdgico e problematizante.

As reflexbes aqui apresentadas trouxeram elementos
historicos que perpassaram por uma educacdao para a classe
trabalhadora vista como recurso de cassacao de direitos, como
instrumentalizagcao da forgca de trabalho e ndo como uma pratica
libertadora. Em contrapartida a esse modelo de educagao, foi
possivel vislumbrar uma educacdo para o campo do trabalho, em
uma perspectiva educativa, que leva o sujeito a compreender a sua

relacdo com o trabalho, que “envolve um conjunto de processos e
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de agdes que transforma a natureza, constroem e reconstroem a
vida em sociedade” (MST, Boletim da Educacgao n.4, 1994, p.15-16)

A Educacao do Campo vista a partir dos movimentos sociais
de luta pela terra, deve se encontrar nos principios da construcao
de uma escola que forme para o trabalho a partir da consciéncia
coletiva, visando dar autonomia critica mediante os principios da
cooperagao, rompendo com os limites do espago escolar, mantendo
o didlogo entre a educacadao e a luta social, sem renunciar a
apropriacao dos conhecimentos acumulados na sociedade.

Por fim, a compreensao sobre a Educacao Popular e a
Educacao do Campo deve ter uma visao ampla, uma nova forma de
se pensar a escola, de se pensar a relagao com o trabalho, com as
praticas, com a légica do tempo e do espaco. Essa compreensao
também se relaciona com o fazer na universidade, nos cursos de
formagcao de professores, a0 passo que, ao se apropriar do
conhecimento, o professor em formacgao se relaciona de outra forma
com os saberes cientificos e cotidianos e é capaz de intervir na

escola sem desconstruir sua cultura.®
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EDUCAGCAO A DISTANCIA NO CAMPO: REALIDADE E
POSSIBILIDADES

Marciel A. Consani '

INTRODUCAO

A educacgéao néao se reduz a técnica, mas nao se
faz educacao sem ela.

Utilizar computadores na educacdo, em lugar
de reduzir,

pode expandir a capacidade critica e criativa de
Nnossos meninos e meninas.

Dependendo de quem o usa, a favor de que e
de quem e para qué.

O homem concreto deve se instrumentar com o
recurso da ciéncia e da tecnologia

para melhor lutar pela causa de sua
humanizacéo e de sua libertacdo (FREIRE,
2001, p.98).

Este breve artigo nao tem a pretensao de esgotar uma
problematica que pouco avangou ou mesmo se discutiu nas ultimas
décadas. Por outro lado, se a recente pandemia da COVID-19 nao
pode ser considerada como uma béncao contemporanea, ao menos
ela revelou as inumeras fragilidades que incidem sobre nossos
arranjos sociais e antecipou discussoes importantes que vinham
sendo adiadas ou relegadas indefinidamente a um segundo ou
terceiro plano.

O ponto principal de nossa discussdo se encontra na

interseccao entre dois eixos: (1) a tensdo permanente que afasta e

' Professor Doutor atuante no PROLAM e na Licenciatura em Educomunicacao
do Departamento de Comunicacao e Artes (CCA), instancias sediadas na
Escola de Comunicacdes e Artes da Universidade de Sao Paulo (ECA/USP).
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aproxima o chamado “Ensino Remoto” do que se convencionou
chamar de “Educacao a Distancia” e (2) a pertinéncia — aqui
defendida — de se levar esta ultima a Educagéo no Campo.

Sobre o eixo “1”, sem desconsiderar o fato de o panorama
atual ser decorrente de ao menos trés décadas sucessivas de
politicas publicas para informatizagcao e conexao digital das escolas
brasileiras, as quais foram estabelecidas de forma mais ou menos
consistente (MORAES, 2000; TAPIA, 1995), nossa analise se limitara
ao quadro atual e as perspectivas que se apresentam de agora para
o futuro.

Em relacao ao eixo “2”, que relaciona diretamente as questdes
educacionais envolvendo o uso da Internet e a especificidade do
contexto rural, nossa hipbétese é a de que o momento atual ndo é
apenas propicio, mas mandatoério, para a definicdo de diretrizes
claras e objetivas para orientar os sistemas de ensino no Brasil.

Cabe demarcar que nossa area de referéncia é a
Educomunicacao, abordagem constituida dentro do campo da
Comunicagdo a qual busca atender demandas situadas em
contextos educacionais, mormente, envolvendo as Midias e as
tecnologias e linguagens que lhe sdo inerentes. A praxis
educomunicativa — expressdao cunhada para destacar a
indissociabilidade entre reflexdao e agcao nesta abordagem - foi

ressemantizada por Soares (2014, p.18), o qual nos esclarece que

O foco desta vertente ndo € a midia, em si, mas o
processo comunicativo que nos envolve, transitando entre
as fungdes de emissores e de receptores de
comunicacao. No caso, a Educacao para a Comunicacgao,
aqui denominada como Educomunicagao preocupa-se
fundamentalmente com o fortalecimento da capacidade
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de expressao de criangas e jovens. (...) Na escola, o que
se propde € a revisao das disfungdes comunicativas
oriundas das relagbes de poder, buscando-se formas
democraticas e participativas da gestdao escolar, com o

envolvimento de novas geragoes.

O estabelecimento deste “lugar de fala” faz sentido a luz de
nossa convicgao de que uma educagao integral e humanista nao
pode renunciar ao compromisso politico-pedagdgico que busque a
transformacao da sociedade em que vivemos para uma versao mais
inclusiva, diversa, tolerante, sustentavel e defensora da Cultura da
Paz. Tais caracteristicas se revelam necessarias para a
reconstrucao de nosso projeto nacional de educagao, em todos os
seus ambitos e vertentes.

Neste capitulo, a se¢ao inicial de nossa discussao apresentara
a conceituacao de nosso objeto de estudo — entendido como a
relacao possivel entre Educacao no Campo e EaD — que se vale de
uma analise critica sucinta dos marcos legais vigentes que se
aplicam a primeira delas.

Numa segunda segao, sera exposto um arrazoado, tao extenso
quanto possivel, da trajetéria da EaD em nosso pais, enfatizando as
iniciativas direcionadas a educac¢ao publica e formal.

Na terceira secao do texto defendemos a necessidade e a
pertinéncia que justificam o investimento em estratégias e recursos
que promovam o uso contextualizado do bindmio Tecnologia/Midia
visando impulsionar os indicadores de qualidade a um patamar mais
elevado — e equilibrado na comparagao entre escolas urbanas e

rurais. Aqui se enseja uma discussao para elucidar os diferenciais
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da abordagem educomunicativa e suas possiveis contribuicées no
processo almejado.

A quarta segao do texto tratara sobre os pontos criticos que
obstaculizam o alcance do objetivo declarado na segao “2”, mas
também, as conquistas que nos permitem tratar com algum
otimismo possibilidade de realizagao dele, dependente de uma
planificacdo competente que reuna praticas cidadas e o
pensamento critico e reflexivo apoiado na Ciéncia. Por fim, a titulo
de conclusao, apontaremos algumas linhas-mestras que devem
pautar o que poderiamos chamar de um “projeto educomunicativo

para a EaD no Campo”.

OS RUMOS DA EDUCAGAO DO CAMPO NA ATUALIDADE

Denominada em periodos anteriores como “Educacao Rural” e
renomeada, em tempos mais recentes como “Educacgao no Campo”,
esta vertente é enquadrada, na atualidade dentro da Secretaria de
Modalidades Especializadas de Educacdo do Ministério da
Educacado (MEC) sob a denominagdo de Programa Nacional de
Educacdo do Campo (Pronacampo) que é apresentado no dominio
mais recente do MEC (BRASIL, 2021a):

Instituido pelo Decreto n° 7.352, de 04/11/2010, e
pela Portaria n°® 86, de 01/02/2013, alterada pela Portaria
n° 238 de 23 de abril de 2021, o Programa Nacional de
Educacdo do Campo (Pronacampo) abrange acdes de
formacao inicial e continuada de professores, distribuicao
de material didatico especifico, acesso e recuperacao da
infraestrutura em todas as etapas e modalidades de
ensino da educacdo do campo. E dividida nos seguintes
eixos: | Gestado e Praticas Pedagdgicas; Il Formacao Inicial
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e Continuada de Professores; Ill Educagcao de Jovens e
Adultos e Educacao Profissional; e IV Infraestrutura Fisica
e Tecnologica. A Diretoria de Modalidades Especializadas
de Educacao e Tradigdes Culturais Brasileiras (Dmesp) e
a Coordenacao-Geral de Educacao Indigena, do Campo,
Quilombola e de Tradigdes Culturais (CGICQT) sdao as
unidades técnicas responsaveis pelo programa na
Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacao
(Semesp/MEC). (BRASIL, 2021a).

Sob esta denominacao, o Pronacampo abriga uma série de

projetos e agdes que sintetizamos no quadro abaixo:

Quadro 1 - Projetos e A¢Ses no ambito do Pronacampo
Quadro 1 — Projetos e Agdes no ambito do Pronacampo

Programa Marco Legal Finalidade

[1] PNLD/ Resolugao CD/ Aquisicao e distribuicao de colec¢oes didaticas especificas

Campo FNDE n°® 40, de para os estudantes e professores do campo do 1° ao 5° ano

26/07/2011 do Ensino Fundamental, voltadas a realidade do campo e

com conteudos curriculares que favoregam a interagao
entre os conhecimentos cientificos e os saberes das
comunidades.

[2]  Acéo | Portaria n° 579, Formagdo continuada para professores do campo e de

Escola da | de 02/07/2013 comunidades quilombolas das Redes Estaduais e

Terra Municipais que atuam nos anos iniciais do ensino
fundamental em turmas multisseriadas ou seriadas do
Campo.

[3] Portaria n° 86, de Apoio a formacgao inicial de professores em exercicio na

Licenciatur
a:

01/02/2013,

Portaria n° 238 de

educagao do campo com atuagédo docente nos anos finais
do ensino fundamental e no ensino médio.

Educacédo 23 de abril de

do Campo | 2021.

[4] PDDE Resolugdo n°® 05, Destinagdo de recursos financeiros de custeio e de capital
Campo de 20 de abril de as escolas publicas estaduais, distritais e municipais,

2021

localizadas no campo, que tenham estudantes matriculados
na educagcado basica, a fim de propiciar adequagao e
benfeitoria na infraestrutura fisica dessas unidades,
necessarias a realizagdo de atividades educativas e
pedagdgicas voltadas a melhoria da qualidade do ensino
(realizagao de reparos ou pequenas ampliagdes e cobertura
de outras despesas que favoregam a manutengao,
conservagao e melhoria de suas instalagdes, bem como na
aquisicao de mobiliario escolar e na concretizagao de outras
acdes que concorram para a elevagdo do desempenho
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escolar)
[5] PDDE Resolugao/CD/FN  Destinagdo de recursos financeiros de custeio e de capital
Agua DE n° 02, de 20 as escolas publicas do campo e quilombolas, que tenham

de abril de 2021 estudantes matriculados na educagao basica, garantindo as
adequagdes necessarias ao abastecimento de agua em
condigdes apropriadas para consumo € O esgotamento
sanitario, nas unidades escolares que tenham declarado no
Censo a inexisténcia de abastecimento de agua ou de
esgotamento sanitario e ainda ndo tenham sido beneficiadas
com essa assisténcia pecuniaria (para aquisicao de
equipamentos, instalagdes hidraulicas e contratagcao de mao
de obra, necessarios a construcdo de pogos, cisternas,
fossa séptica e outras formas que assegurem provimento
continuo de agua adequada ao consumo humano e
esgotamento sanitario.

[6] Luz | Decreto n° 4.873, Fornecimento de energia elétrica as escolas, em articulagao
para Todos | de 11 de com o Programa Luz para Todos. O Programa ¢é
na Escola novembro de coordenado pelo Ministério de Minas e Energia,

2003 operacionalizado pela Eletrobras e executada pelas

concessionarias de energia elétrica e cooperativas de
eletrificacdo rural, em parceria com os governos estaduais.
[7] Inclusdo | Portaria n° 86, de Apoio financeiro para o acesso das escolas do campo a
Digital 01/02/2013 internet e computadores. Atende escolas do campo que
informarem no Censo Escola a inexisténcia de
computadores e acesso a internet.

Fonte: Adaptado pelo autor com base em BRASIL (2021)
* Sigla para Programa Dinheiro Direto na Escola

Cada uma das iniciativas apresentadas merece uma analise
detalhada e fundamentada que foge bastante ao escopo modesto
que almejamos para este capitulo. Entretanto, chama nossa atencao
o fato de que, de um total de sete programas/agdes abrigados sob o
guarda-chuvas de um programa do MEC haver quatro deles
(numerados no quadro de 4 a 7) destinados somente para o
financiamento de infraestrutura basica. Isto significa, numa leitura
critica, que o MEC renuncia a sua prerrogativa reguladora e
propositora de Politicas Publicas (PPs) para atuar apenas como
apoiador de um conjunto de agdes tributarias de outros Ministérios,

Secretarias e esferas de Governo.
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Entre as A¢cdes que interessam a nossa analise, além daquelas
ligadas diretamente a questao pedagodgica — [1] PNLD/Campo, [2]
Acédo Escola da Terra e [3] Licenciatura em Educacdo do Campo —
é forcoso enfocar a [7] Inclusdo Digital. Alias, esta denominagao
merece espaco em nossa discussao por se tratar de um conceito
intimamente relacionado com a democratizagao do acesso aos
recursos digitais indispensaveis para a consolidacao de PPs na

Educacao a Distancia, principalmente, nas redes publicas.

DE QUAL EDUCACAO A DISTANCIA ESTAMOS FALANDO?

Os projetos de larga escala envolvendo a EaD no Brasil
contam uma historia longa e pontuada por descontinuidades.
Quando comparamos a trajetéria narrada por autores
estadunidenses, podemos até verificar uma similaridade na
sucessao das “geracdes da EaD” (MOORE & KEARSLEY, 2008), isto
€, dos recursos tecnolodgicos utilizados: o correio, o radio, a televisao
e a Internet. Por outro lado, o sucesso de tais iniciativas no Brasil
pode ser considerado, no minimo, questionavel, ao menos no plano
das PPs, uma vez que tenham sido as instituicbes privadas, em
grande parte, a exercer o protagonismo nesta modalidade de
educacao.

Por exemplo, no caso dos cursos por correspondéncia, o inicio
de tais atividades se deu ainda nos primérdios do século XX, tendo

se consolidado em 1939 com o Instituto Monitor? seguido pelo

2 Conferir https://www.institutomonitor.com.br/quemsomos.
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Instituto Universal Brasileiro® no ano de 1940. Curioso é notar que
ambas as instituicdes, ja totalmente adaptadas ao contexto digital e
online, se mantém ativas até hoje.

O Radio também foi outro meio de comunicacao considerado
muito promissor para promover a educacao na primeira metade do
século XX. Podemos considerar como marco inaugural das
transmissoes radiofénicas no Brasil o centenario da Independéncia
em 1922 e como o grande mentor de sua utilizacao o cientista e
empreendedor avant la lettre Edgard Roquette Pinto. Como narra
Ferraretto (2006):

Com tais caracteristicas, a Radioescola Municipal, levada a
cabo por Edgard Roquette-Pinto e Anisio Teixeira,
constitui-se no empreendimento pioneiro em termos de
ensino a distancia no pais. Trata-se, na época, como quer
seu criador, do “inicio do comego” de um processo
emancipador em termos de instrugao popular, a
complementar o carater educativo, mas, por vezes,
transitando pelo entretenimento, de uma emissora como a
Radio Sociedade. (FERRARETTO, 2006, p.6).

O Radio voltou a ser invocado como recurso educativo em
1970 no bojo do malsinado Projeto Minerva, implantado pelo
Regime Militar para promover a alfabetizacdo, principalmente de
adultos. O alto indice de evasao inviabilizou aquela iniciativa, que ja
previa o uso pedagogico da televisao, ainda que de forma incipiente
(MENEZES, 2001).

Um emprego mais incisivo do aparato Televisivo se revelou
relativamente bem-sucedido — ao menos no sentido de nao ter sido

totalmente descontinuado como ocorreu com a radiofonia —

3 Conferir https://www.institutouniversal.com.br/institucional/guem-somos.
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materializou-se na dinamica do Telecurso (TCs), que s6 ganhou
viabilidade (e visibilidade) apos a consolidagcao de um sistema de TV
robusto e fartamente sustentado por recursos publicitarios, isso,
sem falarmos nas obscuras regras que orientam a concessao de
canais televisivos para as emissoras brasileiras.

Do ponto de vista pedagdgico, que € o que mais nos interessa,
notamos que os telecursos, a exemplo do Projeto Minerva, miravam
um publico adulto na perspectiva da educagcdao complementar
(reforco) e extemporanea, ou supletiva. Em outras palavras, todas
essas iniciativas nao se apresentavam como uma possibilidade de
substituicao ou mesmo como um sucedaneo da instituicao escolar
(como a EaD via correio, ou o Radio de Roquette-Pinto) e sim como
uma alternativa para a inclusao ou o0 resgate dos estudantes
evadidos da escola.

Neste reenquadramento programatico, uma diferencga sutil se
faz perceber: o ensino suplementar oferecido via Radio/TV pela EaD
na primeira metade do século XX, diferentemente dos cursos por
correspondéncia, buscava promover a alfabetizacdo do seu publico-
alvo, recorrendo aos meios audiovisuais para atrair a atencao,
estimular ou reduzir a carga de leituras demandada em contextos de
educacao presencial.

No caso do Telecurso, apesar de apoiado pelo MEC e
estabelecendo parceria com uma emissora publica, o carater
privado foi acentuado com a “evolu¢cdo do modelo”, como nos conta

Oliveira da Cruz (2003, p.5):

O TC2000 sucede ao TC2G (Telecurso 2° Grau), que foi
resultado de um convénio entre a FRM (Fundagéo Roberto

88



Educacao e dindmicas agrarias

Marinho) e a FPA (Fundagao Padre Anchieta). O TC2G oi
elaborado em um momento distinto, sob o olhar da
ditadura e, portanto, sujeito a parametros especificos
daquele contexto. J& o TC2000 configura-se a partir da
percepcao de uma nova realidade, a da globalizagao, que
constr6i um mundo extremamente competitivo e
tecnologicamente avangado, que demanda mao-de-obra
capacitada em todos os niveis.

Justica seja feita, houve pelo menos uma grande iniciativa do
MEC voltada para o uso educativo da televisdo nas escolas publicas:
o TV Escola, um canal de programagao educativa veiculando
conteudos audiovisuais curriculares e extracurriculares que
pudessem apoiar o trabalho dos professores em sala de aula
(MACHADO, 2008, p.94). Além da programacao transmitida via
canal de satélite e captado por antenas parabdlicas, o TV Escola
disponibilizou kits pedagdgicos com materiais de apoio as escolas
participantes em todo o territorio nacional e estimulou a formagao
regionalizada de professores para a utilizacdo do acervo. A
relevancia do projeto no ambito federal parece ter ser reduzido ao
longo do tempo, o que culminou com sua virtual desativagao no ano
de 2018. Uma parte do conjunto de producgdes realizadas pelo TV
Escola passou a integrar o repositério de Dominio Publico do MEC*,
encontrando-se disponivel em formato digital para uso livre.

De outro lado, a informatizagdo paulatina das redes de ensino,
iniciada ainda no final dos anos 1980, pavimentou o caminho que
levaria o Brasil a quarta e quinta Geracbées da EaD, as quais
correspondem, segundo Moore & Kearsley (2007) a Teleconferéncia

e as aulas virtuais baseadas no computador e na Internet. Enquanto

“ Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp .
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Politica nacional, merece destaque o Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (Prolnfo) criado pela Portaria n°® 522/MEC,
de 9 de abril de 1997. Tratava-se de um programa para equipar as
escolas publicas de Ensino Fundamental e Médio das redes
Municipal e Estadual (BRASIL, 1997), mas cuja suficiéncia foi posta
em xeque pela falta de uma articulacao mais agil e eficaz entre as

instancias de governo envolvidas.

As grandes desigualdades entre distintas redes escolares
de estados e municipios brasileiros ndo colaboraram para
o éxito do projeto, ainda que muitas delas tenham
recebido os equipamentos, como fora planejado. Mesmo
nesses casos, a operacionalizagao e, principalmente, a
contextualizagdo pedagdgica de tais recursos, esbarraram
em dificuldades relativas a gestdo escolar e a formacao
necessaria para que os professores explorassem todo o
potencial de tais recursos. (CONSANI, 2018).

A continuidade do Prolnfo resultou na criagao do e-Proinfo, um
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) de cddigo aberto que
representou uma importante plataforma para a criagao,
disseminagao e gestao de cursos em parceria com Institutos e
Universidades do Governo Federal. Embora tenha sido preterido
pouco a pouco até ser praticamente substituido pela Universidade
Aberta do Brasil (UAB), entidade ainda ativa na oferta de cursos
para professores da educacgdo basica®.

A trajetoria das PPs, descrita aqui de forma bastante resumida,
infere a convergéncia entre as plataformas digitais online e os
sistemas de ensino, a qual seguiu uma logica de “fluxo

descendente” de recursos e estratégias, os quais foram introduzidos

5 Conferir em https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/educacao-a-distancia/uab .
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inicialmente no Ensino Superior/Tecnolégico antes de chegar aos
niveis da Educacao Basica.

As PPs federais, acompanhando as diretrizes propostas pela
Nova LDB (BRASIL, 1996), caminharam no sentido de transferir a
incumbéncia do nivel Médio e Técnico para os Estados e a nivel
Fundamental e Infantil para os Municipios. Este “pacto federativo na
educagao” parece nao haver estimulado a discussao e o
compartilhamento de responsabilidade nas esferas governamentais
no que tange a um projeto nacional integrador de EaD.

De forma semelhante, também nao ocorreu a construgcao de
um projeto de educacao online/interativa ao que o MEC se refere
hoje em dia como as Modalidades Especializadas de Educacgao,
congregada numa Secretaria (SEMESP)® a qual responde por dez
projetos/programas/agdes as quais podem ser aglutinadas em trés
linhas de atuacgao: (a) Educacao Especial, (b) Educagao Indigena e
Quilombola e (c¢) Educacao no Campo. Na sequéncia,
desenvolveremos a perspectiva histérica que concentrou nosso foco
nesta secao encaminhando-a para seus possiveis desdobramentos

atinentes a relacdo EaD/Educacéao no Campo.

A EAD NO CAMPO: PONTOS CRITICOS E OPORTUNIDADES

Para além dos marcos histéricos mencionados na secgao
anterior, podemos considerar que a experiéncia mais proxima que

houve no Brasil de EaD no Campo apoiada por Midia eletrénica (as

6 Conferir: https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-

informacaol/institucional/secretarias/secretaria-de-modalidades-especializadas-
de-educacao/programas-e-acoes.
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TDIC’ ainda ndo existiam enquanto categoria epistemoldgica) se

constituiu dentro do MEB (Movimento de Educacao de Base), e

[...] foi uma proposta educativa oficializada pelo governo
Janio Quadros, em margo de 1961, através do Decreto
50.370, e tinha a intencao de realizar um amplo processo
de alfabetizagdo de jovens e adultos na regiao nordestina.
A proposta pedagdgica era organizada pela igreja, através
do método de educacgdo radiofénica, e o financiamento
era responsabilidade do Estado. (COSTA DE ANDRADE;
TISQUE DOS SANTOS, 2009, p. 2).

Dois aspectos devem ser ressaltados em relagcao ao MEB,
considerando os cinco anos em que ele sobreviveu antes de ser
perseguido, censurado e inviabilizado economicamente pelo
governo militar em 1965: em primeiro lugar, tratemos da
proximidade entre a metodologia alfabetizadora do Projeto e a
concepcao libertaria de Paulo Freire — embora nao se possa dizer
que a iniciativa foi a versdao em radio do Método Paulo Freire de
Alfabetizacdo. Em segundo lugar, lembramos e o papel decisivo da
Igreja Catodlica como incentivadora e fiadora da empreitada, sem o
qual, o MEB teria sido extinto muito mais precocemente.

Um enorme gap se fez sentir desde o final das atividades do
MEB e nado € exagerado afirmar que ele permanece até hoje: uma
abordagem da Educacdo no Campo na perspectiva do EJA -
Educacao de Jovens e Adultos — que nao seja paute apenas pela
“reducao de danos” para a escolaridade extemporanea, mas que

valorize a formacao integral do estudante, independentemente da

7 Sigla para Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagado, expressao
corrente que substituiu a abordagem mais tradicional de TIC —Tecnologias da
Informacao e Comunicacdo — e NTIC, que agregou a palavra “Nova” como
sufixo ao acrénimo.
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faixa etaria. Nos dias de hoje, ainda podemos acrescer a esta
problematica o fato de que os programas de EJA também persegue
uma espécie de qualificacao profissional tardia referida como “EJA
articulada a Educacéao Profissional” (BRASIL, 2021a).

De qualquer modo, no contexto atual brasileiro, sempre que
falamos de EaD, forcosamente nos referimos a interagcdes digitais
via conexao a Internet, o que pressupde, nao apenas uma
dependéncia de infraestrutura consideravel para operacionalizar
redes digitais, mas, também, servicos especializados de suporte
técnico e manutencao e, tdo ou mais importante que tudo isso, a
formagao didatico-pedagogica permanente e adequada para os
gestores e educadores envolvidos.

Quando consideramos somente as necessidades materiais
envolvidas na viabilizacdo de um projeto nacional de EaD, ja
notamos ao menos dois niveis de desproporgcao quando
comparamos as escolas urbanas e suas equivalentes rurais
(Quadros 2 e 3).

Um primeiro nivel ja se evidencia na desproporcado entre as
condicdes de acesso aos recursos destinados especificamente as
escolas urbanas e aqueles presentes nas escolas urbanas. A
conclusdao é a de que, a realidade das escolas rurais publicas é
muito menos favorecida no que respeita ao numero de

computadores em condi¢des operacionais.
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Quadro 3 - Proporcéao para o indicador d10 - escolas rurais com
acesso a internet
(Total de escolas localizadas em areas urbanas)

PROPORQAO PARA O INDICADOR D10 - ESCOLAS URBANAS COM ACESSO A INTERNET
Total de escolas localizadas em areas urbanas

Percentual (%) Possui Nao Nao Nao Nao sabe Nao possui
computa possui possui possui ou nao computador em
dorcom | computad | computa | comput | responde | funcionamento,
acesso a or dorem ador use OU Nao possui
Internet funciona com possui computador

mento acesso | computa com acesso a
a dor Internet, ou ndo
Internet possui
computador
TOTAL 98 - - 1 - 1
REGIAO Norte 86 - - 3 - 11
Centro-
Oeste 100 - - 0 - 0
Nordes
97 - - 1 - 2
te
Sudest
100 - - 0 - 13
e
Sul 100 - - 1 - 7
DEPENDEN | Publica 97 - - 0 - 2
CIA Munici
ADMINISTR pal
ATIVA Publica 100 - - 0 - 0
Estadu
al
Total — 98 - - 0 - 1
Publica
s
Particul 97 - - 1 - 2
ar

Fonte: Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informagao (Cetic.br)
Pesquisa TIC Educacao 2018 (CGl.br/NIC.br)
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Quadro 2 - Proporc¢ao para o indicador D10 - escolas urbanas com

acesso a internet

(Total de escolas localizadas em areas urbanas)

PROPORGAO PARA O INDICADOR B2A - ESCOLAS RURAIS COM ACESSO A INTERNET

Total de escolas localizadas em areas rurais

Percentual (%) Possui Nao possui Nao possui Nao possui Nao sabe Nao possui
computado | computado | computador | computado ou ndo computador,
rcom r em rcom respondeu nao possui
acesso a funcionament acesso a se possui computador
Internet o Internet computado em
r funcionament
0 ou ndo
possui
computador
com acesso a
Internet
TOTAL 34 46 0 - 20
REGIAO Norte 14 62 0 - 24
Centro-
Oeste 78 15 0 - 7
Nordest
31 47 0 - 22
e
Sudeste 51 36 0 - 13
Sul 84 8 1 - 7
DEPENDENCIA | Pablica 32 47 0 - 21
ADMINISTRATIV | Municip
A al
Publica 64 29 0 - 7
Estadual
Total - 34 46 0 - 20
Publicas
Particula 94 3 0 - 3
r

Fonte: Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da

Informagao (Cetic.br)
Pesquisa TIC Educacao 2018 (CGl.br/NIC.br).

Outra desproporcao que se evidencia nos quadros (dados de

2018) é de natureza regional, revelando uma concentragcao de

equipamentos nas regides Sul, Centro-Oeste e Sudeste e uma clara
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desvantagem incidindo nas regidoes Norte e Nordeste. A rede
escolar privada, tanto no contexto rural quanto no urbano,
demonstra estar mais bem equipada, enquanto a comparacgao entre
as instancias de governo Municipal e Estadual favorece a segunda
delas. Como nos referimos antes, ha que se considerar ainda um
conjunto complexo de fatores que nao se limita as questbes de
suprir escolas com equipamentos e conectividade.

Embora esta complexidade inerente as PPs de EaD nos leve a
questionar o grau de prioridade que deve recair sobre elas, nao
existe, na pratica, outra maneira de viabilizarmos um plano nacional
de educagcao que conecte as diferentes esferas de governo e
concilie as demandas de trabalho, cidadania, cultura e producao
cientifica e tecnologica que precisam ser atendidas para que o pais
alcance, minimamente, suas metas de desenvolvimento social e
econdbmico. Do ponto de vista dos estudantes, esta versao
contemporanea da EaD, a qual se impds globalmente a partir de um
modelo delineado no contexto estadunidense, acaba por oferecer

vantagens praticas, pois

[...] a EaD oportuniza aos alunos com caracteristicas
pessoais, socioeconOmicas e culturais distintas,
flexibilidade de tempo de espago, para cumprirem as
tarefas académicas conforme seus proprios interesses,
gostos e necessidades, o0 que pode contribuir para a
melhoria do processo de ensino-aprendizagem. (HIRATA;
DIAS ROCHA; KURACHI; BATISTA).

Por outro lado, a premissa que consideramos aqui € de
natureza critica, pois, , ja contamos com pressupostos validados

para apoiar uma Educacao no Campo, mesmo que ela nao venha
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acompanhada de uma presenca massiva da EaD e dos meios
digitais

Um bom exemplo pode ser encontrado na identidade
pedagodgica defendida pelo MST (Movimento Sem Terra). Trata-se
de uma visao amadurecida e sistematizada ao longo das quatro
décadas de existéncia do movimento. Do conjunto extenso e bem-
fundamentado de diretrizes, dada a exiguidade deste espaco, nos
limitaremos a apontar trés de seus elementos constituintes, a saber,
(1) Universalidade, entendida como um conjunto de valores que nao
faga distingao entre os cidadaos; (2) Humanidade, que se norteia
pelos principios humanistas e o respeito aos Direitos humanos e (3)
Concretude, localizada no contexto cotidiano e local em que os
educandos vivem (CALDART, 2004).

Os objetivos programaticos do MST sao indissociaveis da
abordagem educativa que o0 movimento construiu e que vinha sendo
operacionalizada, gradualmente, no EJA e na Educacao Técnica por
meio do Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria
(Pronera), extinto pelo governo vigente no inicio de 2020, fato que
acende uma luz de alerta sobre a necessidade de consolidarmos
politicas de Estado e ndo de Governo.

Uma reflexao importante neste sentido € a de que a
problematica que afeta a EaD nao difere substancialmente daquela
que afeta todas as modalidades e niveis da Educacao. Ao longo de
sua historia a EaD foi muitas vezes encarada como uma forma de
substituir a educacao dita presencial, entretanto, na atualidade, a
abordagem hibrida € a que responde pelos melhores resultados.

Isto se deve pela maior facilidade de integragao entre as dinémicas
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online e offine, que pode ser gerida privilegiando a

complementaridade entre ambas.

Se, em um passado ndao muito distante, era notoéria a
diferenca entre a EaD e os processos pedagdgicos usuais
— entendidos como aqueles baseados na presenca
concomitante de professores e alunos no tempo e espago
escolar —, 0 mesmo nao se aplica de forma tdo clara na
atualidade. Exemplo disso, além do mix variavel entre
atividades sincronas e assincronas oferecidas nas escolas
— o chamado blended learning -, €& a natureza
permanentemente conectada das interacdes entre alunos
e professores, ndo s6 no contexto da aula propriamente
dita, mas também na relagcao didatica que os mantém em
contato, mesmo longe da escola. (CURY; CONSANI, 2019,
p. 80).

Para avangarmos em nossas reflexdes, cabe abordar o fato de
que os aspectos diferenciais da EaD em relacdo ao ensino
presencial nao dizem respeito apenas as mudangas relacionadas
com O espaco e o tempo escolar — caso contrario, tratar-se-ia de
uma mera transposicdo metodoldégica de qualquer projeto
educacional. Ao contrario, os recursos e estratégias mobilizados
pelas tecnologias digitais interativas e online transformam
substancialmente nossa relacdo com a informacao e outras
interfaces sociais, exigindo novos enquadramentos epistemoldgicos
que levem em conta nossa inser¢ao em uma sociedade globalizada,
acelerada e eivada de contradicbes inerentes a fase atual do
Capitalismo as quais, longe de se resolver, recrudescem a olhos

vistos.

98



Educacao e dindmicas agrarias

INCLUSAO DIGITAL OU MIDIATICA?

Para quem presenciou a chegada dos computadores e das
redes digitais as universidades e escolas brasileiras, soa familiar a
afirmacao de que a informatizagédo do ensino deveria contribuir para
a Inclusao Digital da sociedade como um todo e, particularmente, de
sua base trabalhadora (MERCADANTE OLIVA, 2007). A principio,
era facil compreender o conceito, uma vez que ele se contrapunha a
uma grande parcela populacional que representava os “excluidos
digitais” (AMADEU DA SILVEIRA; CASSINO, 2003) uma
subcategoria pertinente ao conjunto de cidadaos aos quais se
convencionou denominar excluidos sociais pelo fato ndo usufruirem
de varios direitos civis garantidos, em tese, pela Constituicao
Federal.

O conceito de Inclusao Digital nao aparece nos documentos
de referéncia apontado na o Pronacampo, a saber, a PORTARIA N°
86, DE 1° DE FEVEREIRO DE 2013 e na PORTARIA N° 238, DE 23
DE ABRIL DE 2021 que altera o documento anterior, fazendo ajustes
em relacdo a estruturas administrativas que foram modificadas no
periodo que separa uma portaria da outra.

A Inclusao Digital referida no documento de 2013 é
identificada como um objetivo que se quer promover por meio do
acesso a computadores e tecnologias digitais dentro do eixo
Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica.

A falta de uma definicdo explicita da expressao, nos leva a
concluir que a inclusdao a que o texto se refere é limitada ao ato de

disponibilizar infraestrutura e equipamentos como se isso
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significasse a apropriacdo imediata e automatica da expertise
exigida para o emprego educacional das tecnologias digitais.

Esse entendimento € tdo tradicional quanto equivocado, na
medida em que a integracdo necessaria entre 0s recursos
tecnoldgicos e as demandas da sala de aula sofreu modificagcbes
profundas nas ultimas duas décadas.

Vamos detalhar algumas delas, a nosso ver as mais
importantes:

(1) A diferenga basica entre a Educagao a Distancia (EaD) e o
ensino presencial nao é a distancia geografica, mas sim aquela
denominada transacional (MOORE, 2002), que na falta de uma
tradugcao melhor poderia ser entendida como a relagao de
disténcia/proximidade do estudante com o educador em
termos de atencao, vinculo com a realidade e protagonismo.

A emergéncia explicitada no ERE, sancionado no biénio
2020-2021 o qual modificou a demanda por competéncias dos
professores em todos os niveis de ensino (BRASIL, 2021b) é
apontada como um problema circunstancial (derivado da
pandemia de Covid -19) mas é forcoso admitir que se trata de
uma questao estrutural, referente as discussdes e acdes que
nao foram realizadas para garantir o emprego eficaz e
contextualizado das tecnologias digitais online, mas para
emular a relacao didatica nas condicbes em que ela
usualmente acontecia no espacgo escolar.

(2) A tradigao mais observavel nas PPs que orientam a EaD no

Brasil consiste na adocdo de modelos de (relativo) sucesso no

contexto de paises anglo-saxdes - principalmente EUA e
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Canada — com caracteristicas socioecondmicas, populacionais
e culturais muito distintas do nosso contexto. Uma das
diferencas mais gritantes é a oferta dos cursos ser
protagonizada pelo setor privado da educacgao orientado pela
alta competitividade para atender o mercado de trabalho
formando mao-de-obra especializada em campos de alta
tecnologia. Transpor esta l6gica para o um pais regionalmente
diverso, com vocagao agraria em muitas regides e com um
historico de PPs que tentam garantir a énfase na Educacao é
uma tarefa fadada ao fracasso.

(3) A Inclusao Digital que se tornou praticamente um mantra
no inicio dos anos 2000, padeceu de pelo menos duas crises
de sentido. Na primeira, a ideia de inclusao se revelou
identificada unicamente com a garantia de acesso (hardware e
software) da populacao a Internet, sem uma contextualizagcao
social e pedagodgica mais aprofundada.

O resultado desse encaminhamento se revelou
contraproducente a longo prazo quando a énfase na questao
dos recursos abertos, principalmente do Software Livre
(AMADEU DA SILVEIRA & CASSINO, 2003), se deslocou para
a viabilizagdo comercial dos produtos e profissionais
desenvolvedores das “solugbes livres”. A outra crise de
sentido deriva da prépria complexificagcao das plataformas
digitais, as quais rapidamente se tornaram insténcias de
promo¢ao de consumo maquiadas com uma neutralidade
politica e ideolégica que favorece sobremaneira a

manipulacao e certo “hedonismo digital” que a promover nao
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apenas a alienacao e o consumismo, mas um egocentrismo
narcisista bastante acentuado.

Conclui-se que deveriamos ter nos preparado para
incluir os professores e alunos — e, em ultimo caso o todo da
sociedade — nao apenas nas dindmicas de consumo e
operacao dos dispositivos tecnologicos, mas, sobretudo, na
leitura critica e na ética de responsabilidade implicita em
conferir e veicular informagdes que podem afetar a vida de
milhares de pessoas frequentam a Internet e suas redes
sociais.

(4) Por ultimo, mas sem a intengao de encerrar a discussao
que apenas se vislumbra, cabe apontar a mudanca de papel
dos professores como um desdobramento do Ensino Remoto
Emergencial (ERE). Se ao longo de décadas a presenca dos
computadores nas escolas e mesmo da internet nao
transformaram substancialmente a rotina das escolas, bastou
um ano letivo para que os professores assumissem o papel de
tutores EaD, produtores de conteudo e gestores de canais
midiaticos, transferindo aos pais e familiares a sua
responsabilidade tradicional de gerir os tempos e espacgos
envolvidos na relacao pedagdgica. De certa forma, podemos
entender esta mudanca, quicga irreversivel, como uma agao de
Inclusao Midiatica.
Nosso ciclo de reflexdes se fecha com a constatacdo de que a
necessidade de mobilizar os recursos interativos online existentes
em prol da Educacdao no Campo nao deve pretender a substituicao

das escolas rurais por estruturas tecnoldgicas ou apenas repaginar
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o modelo tradicional introduzindo versoes digitais da lousa, do
caderno e do livro didatico. O objetivo de todas as inovacdes
pedagdgicas nao deve ser a imposicdo de um modelo unico, mas
sim, a constru¢cdo de um Projeto Politico Pedagdgico inclusivo e
contextualizado para cada unidade escolar, ou, nas palavras de
Freire, € necessario “colocar a escola a altura de seu tempo”
(FREIRE & PAPERT, 1996).

CONSIDERACOES FINAIS: POR QUE NAO A
EDUCOMUNICACAO?

Num viés de recapitulacdo, podemos reiterar que o capitulo
hora concluido esboca uma retomada (décadas depois do MEB) de
um trabalho sistematizado para emprego da EaD no contexto da
Educacao no Campo. Nele, ndo reservamos espago para raciocinios
mais abrangentes, tais com apontar a filiagcao da EaD, desde suas
origens, as demandas formativas afastadas dos grandes centros
urbanos, a rigor, uma das motivacdes para a propria existéncia de
algo como o ensino remoto. Tampouco foi possivel adentrar em
leituras criticas mais detalhadas (e contundentes) sobre os
caminhos escolhidos para as PPs durante a pandemia do Covid-19
em 2020-2021. Nesse caso, nossa opg¢ao foi renunciar ao trato de
uma questao presente em vias de se tornar pretérita para, em troca,
apontar aspectos que possam contribuir na construcao de cenarios
mais favoraveis para os proximos anos.

Nesta perspectiva, acreditamos que a abordagem

educomunicativa possa oferecer respostas efetivas e praticas para
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as questdes crbnicas e emergentes na relacdo entre EaD e
Educacao no Campo, apresentada aqui como o objeto de nosso
estudo e das breves digressdes que ocuparam estas paginas.

Quanto a Educomunicacido propriamente dita, apresentada
logo na secao introdutdria deste capitulo como nossa area de
referéncia, podemos afirmar que se trata de um conceito
reconhecido pela Universidade de Sao Paulo e diversas outras
instituicoes, académicas ou nao, em diversos paises.

No ambito da Licenciatura em Educomunicagdao do CCA-
ECA/USP®, se posiciona de modo claro frente as demandas da
Educacéao a Distancia. Isto se evidencia no retrospecto historico de
participacao de educomunicadores em projetos de educagao virtual
online e interativa que ocorreram desde o inicio dos anos 2000 — e
ainda ocorrem — tendo como parceiros preferenciais instancias do
Poder Publico.

O Quadro 4 resume algumas das iniciativas mais importantes
envolvendo a participacdo do NCE (Nucleo de Comunicacao e

Educacao)® nas iniciativas mencionadas:

8 Curso em que atuamos como regentes das disciplinas envolvendo Produgao
Midiatica e EaD, como pode ser conferido em
https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/listarGradeCurricular?codcg=27 &codcur=27
570&codhab=4&tipo=N&print.

® Oficialmente, “O NCE nasceu em 1996, no espago da USP, reunindo um
grupo de professores de varias universidades brasileiras interessadas na inter-
relacdo entre Comunicagdo e Educacido” e “conseguiu definir o campo da
educomunicacdo como sendo o0 espagco que membros da sociedade se
encontram para implementar ecossistemas comunicativos democraticos,
abertos e participativos, impregnados da intencionalidade educativa e voltado
para a implementacdo dos direitos humanos, especialmente o direito a
comunicacgao.” FONTE: http://www.usp.br/nce/onucleo/ .
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Quadro 4 - Iniciativas NCE — Nucleo de Comunicagao e Educagéao

PROJETO/ ANO

PARCEIRO INSTITUCIONAL

PUBLICO E FORMATO

Educom-TV (2004)

Secretaria de Estado da
Educagdo de Sao Paulo
(SEE-SP)

Professores do Ensino Fundamental
de escolas publicas estaduais do
estado de Sdo Paulo. Hibrido
(Online e Presencial) com tutoria.

Programa de
Formagdo Continuada
em Midias na

Educagao (2007-2013)

Ministério da Educagao/ SEE-
SP/ UFPE

Professores do Ensino Fundamental
e Médio de escolas Publicas dos
estados de Sao Paulo e
Pernambuco. Hibrido com tutoria
remota.

Video
(2010)

para todos

Ministério da Cultura (MinC)/
OSC Sao Sebastiao Tem
Alma

Agentes de Cultura dos Pontbes
Cultura de dez estados brasileiros.
Totalmente online com tutoria local.

Educom.Saude (2019)

Secretaria de Estado da
Saude de Sao Paulo (SEE-

SP)/ Superintendéncia de
Controle de Endemias
(SUCEN)

Agentes e Profissionais de Saude
dos municipios paulistas com mais
de 100 mil habitantes com tutoria.

Educom.Saude-SP
(2020)

SEE-SP/ SUCEN

Agentes e Profissionais de Saude
dos municipios paulistas com
populacdao entre 50 e 100 mil
habitantes com tutoria.

Planejamento e
Implementagao de PPs
de Desenvolvimento
da Primeira Infancia
(2020)

CNPg/ Escola de
Enfermagem da USP (EE-
USP)/ ABPEducom™®

Agentes e Profissionais ligados ao
Servigo Social dos 6rgaos estaduais
€ municipais em territério nacional.

Educom.Saude-SP
(2021)

SEE-SP/ ABPEducom

Agentes e Profissionais de Saude

dos municipios paulistas com
populacdo entre 10 e 50 mil
habitantes.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Dentro dos marcos conceituais e aportes operacionais que
constituem o conjunto a que os educomunicadores costumam
denominar como “sua praxis”’, podemos apontar trés linhas de
atuacao que podem aproximar a EaD da Educacao no Campo: (a) a
gestdo da comunicacdo em contextos educativos formais e nao-

formais; (b) a formacdo de educadores para mediar processos

' A Associagdo Brasileira de Pesquisadores e Profissionais em
Educomunicagédo tem carater educativo, cientifico-cultural, interdisciplinar, de
ambito nacional, sem fins lucrativos, com duracao de tempo indeterminado,
regida por legislacao e estatuto proprio. Ver:
https://abpeducom.org.br/abpeducom/quem-somos/.
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pedagdgicos em ambientes presenciais e virtuais e (c) a criacao de
conteudos educacionais de livre acesso.

A Gestdao da Comunicacdo em contextos educacionais € uma
atividade que se confunde com a propria origem da
Educomunicacao, exercitada em praticas que buscavam defender o
direito a Educacdo e a Comunicagao, entendidos como um
processo unico de relagao social na defesa das classes populares.
Contemporaneo de Paulo Freire (de quem confessava a influéncia
intelectual), o ativista e pioneiro Mario Kaplun é quase sempre
apontado como o autor fundante desta linha de trabalho, muito por
conta de sua atuacao em varios paises da América Latina. Da obra
de Kaplun (1985), os educomunicadores se apropriaram, nao
apenas do nome que os designa, mas também de metodologias de
comunicacao compartilhada, como o Férum Cassete.

A Mediaggo — papel que os educomunicadores
desempenham em processos de formagcao — pode ser
caracterizada como um processo ativo e no qual o educador ajuda o
educando a articular sentidos. Ele se baseia na construgcao de
“ecossistemas comunicativos” dialdgicos e abertos nos quais a
relacao pedagdgica acontece observando dinamicas
multidirecionais, polifénicas e horizontais.

Por fim, a criagao de conteudos educacionais abertos mobiliza
a expertise comunicacional oriunda do design, do audiovisual e das
praticas do jornalismo para criar Objetos de Aprendizagem (OAs),
geralmente disseminados como Recursos Educacionais Abertos

(REA) que pdem ser modularizados e integrados a diferentes
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itinerarios pedagdgicos, adequando-se as demandas educativas
enfrentadas.

Embora a Educomunicacdo se beneficie das linguagens e
tecnologias que alavancam a comunicagao na contemporaneidade,
ela ndo depende de tecnologias especificas ou sofisticadas para
exercer sua praxis, sempre promovendo a educacgao transformadora
que resulte em uma sociedade mais tolerante, equanime e
humanista.

Encerramos este capitulo declarando que, se a EaD ainda nao
vem sendo utilizada de forma decisiva na melhoria da qualidade da
Educacao no Campo, que talvez lhe falte um eixo articulador de

praticas, o qual poderia ser representado pela Educomunicacao.
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OS XACRIABA E A EDUCACAO ESCOLAR: ALGUMAS
REFLEXOES A PROPOSITO DA TERRITORIALIZACAO E DA
ESPACIALIZACAO

Heitor Antdnio Paladim Jr.”

INTRODUCAO

Fazimento, eis uma palavra apresentada numa palestra do
Professor Aziz Ab’Saber no inicio desse novo século. O Professor
afirmou que o Brasil esta envolto nessa relacdo que essa palavra
evoca. A palestra ocorreu em 2003 no auditério de Geografia da
Universidade de Sao Paulo para encerrar a primeira Semana de
Geografia da USP. Essa palavra provocante anuncia e influéncia a
tendéncia desse artigo. Proponho uma convergéncia, que compora

o concebido e o que foi vivido para se constituir como texto.

Apresento, assim, o trabalho de pesquisa2 que realizei junto ao povo
Xakriaba, revelando facetas da sua intencionalidade: s6 sera
possivel vivermos enquanto uma nacao ciente de nés mesmos, no
dia em que sujeitos sociais portadores de dividas historicas possam
de fato e de direito assumir de modo respeitavel e significativo os
rumos da sociedade brasileira. Essa afirmacao, por sua vez, revela o
que significa o fazimento e que de maneira contundente objetivou a

pesquisa. Retomo assim uma questdao apontada na dissertacao de

' Doutor em Geografia pelo DGeo USP, na época da oficina era mestrando do
mesmo departamento. E-mail: hpaladim@gmail.com

2 Este texto € parte reorganizada e revista dos capitulos da minha tese de
Doutorado.
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mestrado3, defendida em fevereiro de 2005, exposta na citagdo a

sequir:

Optamos pelo sentido de liberdade e de resisténcia de
uma parte do povo que, em movimento, produz
conhecimentos. O povo organizado em movimento e a
ciéncia em movimento. Licdes, que, ao vivermos no
mundo hodierno, convidam-nos constantemente a
aprender. Sem ser inteiramente e exclusivamente
nacionalista, optamos por fazer ciéncia envolvida com a
resolucao dos problemas de nosso pais, vinculando assim
nossa construgdo a um dialogo com os que nao tiveram
acesso a construcdo do conhecimento no interior das
academias. Esse é o papel que levamos a cabo, nos
apoiando em Oliveira apud Rocha (1993, p. 186) que
sugere a realizacao de uma geografia “comprometida com
o0 homem e a sociedade, ndo com o homem abstrato, mas
com o homem concreto, com a sociedade tal qual ela se
apresenta, dividido em classes com confltos e
contradicbes. E contribua para sua transformacao”.
(PALADIM JR., 2005, p. 24)

Meu intento foi o de entender e dar voz académica a esse

movimento: o que considero o fazimento por parte dos Xacriaba.

Outros sujeitos socio territoriais apontam, na regiao estudada?4, para
a relacao que a palavra sugerida pelo professor Aziz suscita. Assim
ha os afrodescendentes, que sdo os quilombolas ou descendentes
deles, imigrantes, migrantes, colonos, posseiros, camponeses,
populacdes tradicionais, enfim uma gama de dominacdes

academicamente construidas e historicamente vividas, que revelam

3 Insurreicao dos Saberes: Territorializagdo e espacializagdo do MST: Um
estudo de caso da escola agricola 25 de maio — Fraiburgo/SC. O ensino de
geografia em questdo. Departamento de Geografia da Universidade de Séao
Paulo, 2005. Esse trabalho foi publicado em dezembro de 2010 pela Editora
Annablume, intitulado Educacdo do Campo - Espacializagcdo e Territorializacdo
do MST.

4 Para maior entendimento acessem a pagina do CAA - NM (Centro de
Agricultura Alternativa do Norte de Minas) no endereco: www.caa.org.br
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a socioterritorialidade de nosso pais e reativam as questdes: o Brasil
€ de quem? O Brasil é para quem?

Ao estudar o Norte do Estado de Minas Gerais
(geograficamente € o Noroeste desse Estado da Federacao, e mais
especificamente o0 municipio de Sao Jodo das Missbes), as
denominagbes adquirem identidades localizadas temporal e
territorialmente: geraizeiros, catingueiros, vazanteiros, além dos
quilombolas e indigenas que formam o patriménio sociocultural
sertanejo. Todos de uma maneira ou de outra Iutam por
territorializarem suas vidas, ancorados no tripé identidade-territorio-
trabalho. Esses trés aspectos sao resolutos, ativam as agbes de
conquista, ampliacao e sustentagao do territorio e da territorialidade.
Os apontamentos deste texto surgem a partir da colaboracao dos
indigenas da etnia Xakriaba, que vivem em duas terras indigenas
(tratadas a partir daqui por Tl no singular e Tls quando for no plural)
no municipio de Sao Joao das Missdes, com uma pequena parte
dela adentrando ao municipio de Itacarambi.

A Terra Indigena conquistada por esse povo € subdividida
por aldeias e subaldeias. Os Xacriaba ou Xakriaba fazem parte do
Tronco J€, formado por etnias que subdividem seus territérios por
grupos familiares. Essa € uma caracteristica marcante desses povos.
Assim, fazem parte dessa subdivisao os Kaingangs, os Xavantes etc.
Uma aldeia para esses povos é formada muitas vezes por pessoas
com a descendéncia familiar proxima. Irmaos, tios e primos
convivem numa relagao de proximidade territorial. Muito embora em
outras aldeias e subaldeias vamos encontrar primos mais distantes e

irmaos dos avos de moradores de uma outra aldeia. Para
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exemplificar pensemos nas aldeias A, B e C. Elas se distanciam em
torno de cinco quildbmetros uma das outras. Em cada uma delas,
analisadas internamente, perceberemos uma grande possibilidade
de parentescos de primeiro e segundo grau. De A para B e C, essas
relagcbes de parentesco entre uma e outra diminuem bastante. Isso
se deve também, no caso dos Xakriaba a formacao territorial das
proprias Terras Indigenas. No caso da primeira delas, a Tl que leva
o nome do povo, temos 24 aldeias e mais de 30 subaldeias. Esse
territorio durante a maior parte do século XX se constituia de
grandes latifundios, onde os proprios indigenas trabalhavam como
camponeses conhecidos popularmente e pelos grandes
proprietarios por caboclos. Foi a partir da década de 70 do século
passado que os grupos de rogca se formaram e comecaram a se
contrapor aos fazendeiros da regido com o intuito de retomar as
terras aos seus verdadeiros e mais antigos moradores. Os Xacriaba
sao povos que provavelmente tenham vindo do Planalto Meridional,
vigjantes do século XVII e XVIIl contam em seus relatos terem

encontrado com os “Sacriaba” pelos lados de Uberlandia, sudoeste

de Minas Gerais 9. Almeida (2006, p. 34) nos revela que

Estes aldeamentos deram suporte aos viajantes que
cruzavam o Sertdo da Farinha Podre, atual Triangulo
Mineiro, freqiientemente ameagado pelos Kayapé e Akroa.
Os Xakriaba tiveram participacao estratégica na conquista
do vale do Sao Francisco e a doacao da faixa de terras foi
um reconhecimento aos servigos prestados em guerra ao
potentado Januario Cardoso.

Encontrei importante relato conexo a esse assunto no
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documento realizado pela antropologa Maria Hilda B. Paraiso que se
intitula como Laudo antropologico: identidade étnica dos Xakriaba,
de 1987, que aponta entre outras questdes o motivo pelo qual
localizarem na regidao que hoje vivem e que foram homologadas
enquanto Terras Indigenas.

A partir da analise dos termos da doacao de Januario
Cardoso de Almeida Brandao, que a época tinha o atributo de
“deministrador do Indios da Missdao do Snr S. Jodo do Riaxo do
ltacaramby”, podemos compreender a primeira tentativa oficial de
incorporar de cima para baixo os Xakriaba. A doagao ocorreu em

1728, ou seja, quase trezentos anos atras:

(...) dei terra com sobra para ndo andarem para as
fasenda alheia do Riaxo do Itacaramby asima até as
caiceiras e vertentes e vertentes e descango extremando
na Cerra Geral para a parte do peruagu extremando na
Boa vista onde desagua para la e para ca e por isso deilhe
Terra com Ordi de nossa Magestade ja assim nao podem
andarem pelas fasendas alheias incomodando os
fazendeiros—missdes para morada o brejo para
trabalharem Fora os gerais para suas cassada e meladas.
Arraial de Morinhos, 10 de fevereiro de 728 digo 1728.”
Administrador Januario Cardoso de Almeida Brandao
(Certidao Verbum-Adverbum — Uma doagao — anexo 1).

Com quase trés séculos, essa doacgao revela a pratica
vigente de aldeamento em relagao aos povos indigenas, uma das
maneiras do poder imperial lidar com eles, ou matando ou
encurralando. Matando fisicamente ou culturalmente, em ambos os
casos a ideia e a acao foram de extinguir, ou seja, Etnocidio e
Epistemicidio como aponta Boaventura de Souza Santos.

Diante desse advento, ha também outros momentos
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marcantes que me foram relatados® pelos indigenas e que também
levantei nas dissertacbes e documentos sobre o povo Xakriaba.
Esses fatos histéricos constituem como importantes para a
caminhada enquanto povo na conquista das duas terras indigenas
que ocorreram em 1987 e em 1992. Desta feita podemos destacar o
caso do Curral de Varas no final da década de 20, que resultou na
proibicdo por parte dos fazendeiros sobre os indigenas em
realizarem seus rituais e até mesmo se comunicarem usando a
propria lingua. Na década de 70 houve o advento dos Grupos de
Roca que foi a juncao de varios indigenas adultos para ocuparem as
fazendas, derrubarem cercas e plantarem de maneira coletiva onde
antes os fazendeiros destinavam as cabecas de gado. Existe, ainda,
de maneira interessante a contenda pelo territorio travada pela Rural
Minas e pela FUNAI que vai dos idos de 70 até a metade dos anos
80, disputa que promoveu a divisdo dos Xakriaba em posseiros e
indigenas, chegando em alguns momentos a instalarem mesas e
fazerem filas para que as familias ao assinarem documentos
optassem e decidissem o que queriam ser. O massacre da familia
Nunes de Oliveira, uma das familias que lideravam e que se
empenhava pelos grupos de roca. Esses assassinatos

impulsionaram por parte das autoridades federais o imediato

6 Realizei entrevistas com 12 indigenas da etnia, desde as novas liderangas aos
mais velhos, que comecgaram a retomada da luta pelos grupos de roca na
década de 70, aos jovens que investiram na luta por escolas e educagao
indigena, que hoje sdo da administragdo publica municipal. Dialoguei com a
pedagoga e a diretora da Escola da Aldeia Barreiro Preto e com a professora
que deu aulas na década de 80 do século passado e que se revela como
educadora de todos que hoje discutem e acionam a educacgado escolar na
regido. Entrevistei o atual prefeito do municipio e seu irmao que € o cacique
Geral que sao da familia Nunes e presenciaram o seu pai ser assassinado no
massacre.
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reconhecimento da primeira Tl, é tido pelas atuais geracdes e o0s
que viveram a época como um dos fatos ostentadores da identidade
e, portanto, da luta. Temos com esses homicidios cruéis a primeira
condenacao no judiciario brasileiro de um massacre indigena. Além
disso, as varias mortes que antecederam e se seguiram depois, 0
movimento de retomada do territério indigena original com varios
acampamentos, destacamos também o movimento por educacao
escolar.

O processo de escolarizagao para os Xakriaba no decorrer
do século XX pode ser comparado ao que foi realizado junto aos
camponeses nos diversos rincdes de nosso pais. Nem deveria ser
diferente, uma vez que eram tratados como camponeses, “0s
caboclos” e ndao como indigenas. Até a década de 90 ainda
enfrentavam os diversos problemas decorrentes das escolas que se
localizavam fora dos grandes centros: educadores vindos das
cidades préximas tinham dificuldade de permanéncia no cargo,
além da dificuldade de chegar as unidades devido as mas condi¢coes
das estradas. Professores e professoras que nado conheciam a
realidade vivida pelos alunos e pelas alunas, o que gerava uma
relacao de ensino aprendizagem complicada, sobretudo na questao
da comunicagao entre educadores e educandos, apenas para ficar
num dos aspectos das diversas dificuldades que promoviam uma
escolarizagao deficitaria, seja pelo acesso ao conhecimento letrado
como pelo direito a escola que ja se fazia presente naquelas
geracgdes. Enfim, uma gama de obstaculos, que uma vez vivenciados
pelas criangas, jovens e adultos fez com que alguns estudantes

tomassem uma decisao que foi marcante para o que presencio hoje
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no rol de conquistas do povo Xakriaba. Os jovens a época, que
foram ao curso de magistério indigena, escolhidos pelos mais
velhos, formaram a primeira turma de 1995. Eles comecaram a se
reunir tanto no tempo-escola, como no tempo-comunidade, e
debater sobre a situacado da educacao escolar e da prépria etnia na
busca de compreensao e de agdes para qualificar o acesso e a
qualidade das escolas. O que vislumbraram para o futuro sé foi
possivel realizar pela prépria maneira coletiva dos Xakriaba
resolverem seus problemas, mas principalmente pela busca de
parceiros em lugares distantes. O CEFET (a partir de 2009
rebatizado para IFET) em Januaria e a UFMG podem ser citados
como exemplo de parcerias que deram certo e ocorrem de maneira
proficua até hoje em dia.

E bom ressaltar que na primeira metade dos anos 90, nos
anos posteriores a0 massacre, as pessoas dessa etnia eram
rechagadas quando iam as areas urbanas de ltacarambi. Segundo
alguns relatos de alguns estudantes do PROEJA - INDIGENA

XAKRIABAY, eram achincalhados e até presos em muitos dos casos.
Apenas em 1996, Sao Joao das Missdes obteve sua autonomia e
conseguiu o status de municipio. O primeiro prefeito foi um filho da
terra, mas de uma familia que teve litigio com os indigenas por conta

das terras. Tratava-se de um proprietario de terra local. Os quatro

" PROEJA INDIGENA é a integracdao entre educacado escolar indigena e
educacao profissional e tecnologica. Essas duas modalidades, com seus
respectivos programas, Educacdo Profissional e Tecnoldgica Integrada a
Educacao Escolar Indigena e o Programa Nacional de Integracao da Educacao
Profissional com a educacao basica na modalidade de Educacao de jovens e
adultos, possuem um documento basico lancado pelo MEC em 2007 e
enquanto programa foi implantado pela primeira vez no Brasil, via IFET de
Januaria — MG junto ao povo Xakriaba.
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jovens que citei anteriormente estudaram no curso de magistério
ofertado pela Universidade em Belo Horizonte, num programa de
educacao e formacgao para indigenas de Minas Gerais. Um deles, Zé
Nunes, assumiu, ainda como estudante, a fungdo de educador e
diretor de escola, o0 que exerceu por oito anos e desde 2004 é
prefeito eleito e reeleito no municipio. Outros dois que compuseram
o primeiro grupo do magistério foram Chiquinho, também foi diretor
numa escola da aldeia Barreiro Preto, e Marcelo, que também atuou
como diretor. Ambos atuam hoje como pessoas importantes na
administracdao do municipio. Chiquinho €& hoje o Secretario de
educacao do Municipio, Marcelo € o secretario administrativo da
gestao municipal. Hoje estao na conclusao do curso superior pela
UFMG. Fazem parte da primeira turma de magistério e de curso
superior oferecidos aos indigenas pela Universidade. Domingos e
José eram criangas quando o pai foi assassinado no massacre. José
foi intimado pelos homens armados a arrastar o pai baleado e ja
morto para fora da casa. Foi poupado por ser crianga. Domingos foi
escolhido anos mais tarde pelos Xakriaba para ser o Cacique Geral.
Assim, em vez de supor, levantamos a seguinte questao:
Qual o papel da Escola e, portanto, da escolarizagdo, para a
manutengao, conquista e ampliacao das Tls? O que posso aventar é
de que ao realizar um estudo sobre a Escola, enquanto instituigao,
ela poderia ser chamada de Escola Republicana Burguesa, ja que foi
construida pelos ditames da modernidade. Outra questdo: a Escola
nessa discussao propde tanto as caracteristicas espaciais discutidas
nas aldeias, como também a sua organizacao, seus dialogos com as

instituicoes e os planos governamentais, e o curriculo discutido e
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implantado em toda sua gama de limites e possibilidades. Mais
questionamentos deriva disso: basta modificar o arranjo espacial das
escolas? Qual Geografia sera ensinada? Ela debatera com os
canones do cartesianismo e do positivismo impetrados em nossa
ciéncia? Ainda podemos questionar sobre qual a importancia que
dao aos processos escolares? Quantos e quais dos indigenas
Xakriaba estudam?

Pelo viés da ciéncia geografica, que se denominou critica,

a partir da década de 1970 no Brasil, apoio-me em Lobato (1986, p.

45), no que se refere & questdo da Regido8. Ele afirma que ha a
tentativa de inserir a regidao (conceito importante para a época)
dentro de uma elaboragao tedrica ampla que possibilite “dar conta
da diversidade da superficie da Terra sob a agcao humana ao longo
do tempo”. Esta elaboragao tedrica consiste na Lei do
desenvolvimento Desigual e Combinado proposto por Trotsky,
reforcada e desenvolvida por Rosa Luxemburgo e adotada por
varios intelectuais de nossa ciéncia. Essa é uma Lei bastante cara
para minhas intencionalidades teodricas, pois contribui em meu
intuito de compreender os processos socioterritoriais. Para essa
parte (a criticidade dialética) da geografia, “a regiao € tida como
uma entidade concreta, resultado de multiplas determinagdes, ou
seja, da efetivacdo dos mecanismos de regionalizacdo sobre um
quadro territorial ja previamente ocupado, caracterizado por uma
natureza ja transformada, herancas culturais e materiais e
determinada estrutura social e seus conflitos” (LOBATO, 1986, p.

46). Aspectos do particular e nao de unicidade, aspectos que
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remetem a relacdes e processos e nao a harmonia e ao isolamento,
ou seja, uma territorialidade e um territorio onde ha a articulagao
entre os aspectos do geral e do particular. Os conceitos de
territério, territorialidade e territorializacdo, ao serem comparados
com essa afirmagcdo lobatiana, adquirem importancia para eu
pesquisar e explicar a realidade dos Xakriaba. Une-se a eles
também o caro conceito de espacializagao, para que entendam a
pontualidade e a extensao das varias agdes. O protagonismo dessa
etnia em seu territorio e sua espacializacao por diferentes agdes no
municipio em que moram e nos municipios proximos, estendendo
algumas acgoes até Sao Paulo e outros Estados da Federacao, foram
minhas constatagcdes, uma vez que durante a observagao no ato da
pesquisa pude perceber e realizar esses apontamentos. Os conflitos
e as contradi¢cOes, inerentes a qualquer processo de ocupacgao e
transformacao no territério, e nesse caso os vivenciados pelos
Xakriaba, sao considerados como elementos constituintes e
importantes para o entendimento de como se territorializam e se
espacializam.

A regido Norte de Minas Gerais (NMG) e mais
especificamente o lugar Terra Indigena (Tl) consagram-se sob a
égide desses conceitos: territorializacao e espacializagao do povo
Xakriaba. Neste artigo considero algumas ag¢des socioterritoriais dos
povos indigenas no Brasil. Realizo essa reflexao baseando-me em
didlogos, observacdes e estudos a partir do Povo Xakriaba, que
vivem no noroeste, porém chamado e aceito como Norte de Minas
Gerais, na margem esquerda do Rio Sado Francisco. Ao falar em

termos étnicos e em lutas territoriais varios dos aspectos ganham
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bastante forgca argumentativa se realizados a partir de comparacdes.
Desse modo, faz-se necessario sempre conferir as taticas e as
estratégias, assim como os limites e as possibilidades
socioterritoriais desse povo, e a dialogicidade das a¢des dos varios
sujeitos socioterritoriais norte mineiros.

Em se tratando de “fazimento”, camponeses e indigenas,
enfim, as populagdes tradicionais, podem apontar, através de suas
acdes, alguns rumos e certas saidas para determinadas situacdes
impetradas pela Globalizagcao Perversa (processo globalitario ou o
Globalitarismo apresentado por Milton Santos) pelo qual
atravessamos em tempos hodiernos. As agdes, contribuicdoes e

reflexdes feitas na e a partir da vida escolar contribuem para isso?

| - Xakriaba, a territorializacao e a espacializacao da Educacao
Escolar: um pé na aldeia, outro no mundo.

O Professor Milton Santos convida-nos a perceber a
grandeza perante o discurso da grandeza, perceber que o que 0s
Xakriaba realizam é grande e muda o Mundo, tanto quanto qualquer
empresa transnacional. Com essas palavras, que nos estimulam a
reflexdo, inicio esta secdao do texto abordando, entre outros
assuntos, o papel da Escola e a importancia da escolarizagao para
os indigenas Xakriaba, organizados em duas terras indigenas: a
Xakriabd e a Rancharia. E possivel aventar a organizacdo dos
indigenas hoje como um Movimento Socioterritorial, conceito
defendido por Fernandes (2001, p. 33) para expressar a luta dos
camponeses organizados. Cabe destacar que a luta territorial

indigena, de modo geral e especificamente no caso dos Xakriaba,
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possui caracteristicas bastante diferentes do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, porém existem aproximacgdes, que
versam pelos limites e pelas possibilidades que apresentam na luta
cotidiana. Ambas surgem como um fendmeno na historia recente do
pais - trazem inovacgoes territorializadas - possui um projeto de
transformacado que comporta uma discussdo acumulada sobre o
desenvolvimento territorial, que solicita a analise dos gedgrafos.
Essas lutas podem se enquadrar na provocacao que a frase do
Professor Santos apresenta, pois os Xakriaba produzem ideias e as
vivem, territorializam e espacializam suas acepgdes, contrarias ao
acumulo desenfreado e a logica do Capital.

Proponho, assim, no que diz respeito aos Xacriaba, um
didlogo entre lugares. Dialogo que impde distanciamentos e
aproximagoes. Apurando relagbes, percebendo Ilimites e
possibilidades. Vivemos no limiar de um novo milénio, quando varios
agentes da midia apontam o “Mercado” como uma entidade que
“fica nervosa”. Atitude essa que reflete o que os grupos
interessados autenticam: o mercado possui vida proépria. Diante
disso, é clara a opcao de que o povo tem mais que vida, pois possui
o direito de ser movimento, e entrar por sua vez na luta pelo saber.
O povo ao qual me refiro é feito de pele, carne, musculos, nervos e
0ssos, tem sangue, mentalidade e coracdo. Sao seres humanos
vivendo num sistema que os oprime. No caso aqui travamos uma
disputa pela construcao intelectual que passa por entender e
explicar a vida (o que é viver? Para que vivemos? Quem comanda
nossas vidas?), relaciona-la a lugares e temporalidades provoca e

impulsiona atitudes que regem os movimentos populares e quica
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alguns trabalhos e preocupag¢des académicas.

Ser indigena no Brasil de hoje, requer duas condi¢cdes
basicas: lutar por identidade e por territério. No ambito territorial
isso se realiza na intencionalidade de conquistar, ampliar e/ou
mesmo manter. No entanto identidade e territorio sdo caracteristicas
da luta indigena que se pode dizer que estao presentes desde o
contato com os invasores europeus. Questdes territoriais, porém,
fazem parte da relacdo na época pré-colombiana. Mas vamos nos
deter aqui nessas ultimas décadas e principalmente no periodo pds
Ditadura, periodo no qual a luta indigena adquire novos aspectos.
Ao me ater a Identidade e ao territério, nao adoto uma ordem, ja que
essas lutas nao estao separadas, mas sim caminham introjetadas,
interpostas, intercaladas. Condigdes que se completam e que se
relacionam, enfim, se associam apesar de poderem ser analisadas
em suas especificidades. Outra questao importante que os estudos
e a vida dos indigenas e dos camponeses trazem € a importancia da
diversidade. Nisso, questao a geografia enquanto ciéncia pode ser
aclamada com um coroamento de suas intengdes que a fazem
ciéncia: um mundo globalizante (globalitario, segundo Milton
Santos), mas que é ao mesmo tempo constituido de lugares. Outro
paréntese: evidente que por si s, expresso assim no plural, o termo
lugares, nao pode ser irrefletidamente relacionado a
sociodiversidade. Lugares e diferencas ndao devem ser entendidos
enquanto sinbnimos, uma vez que o proprio movimento denominado
com o termo Globalizacdo faz arranjos para massificar, caracteristica
essa, tdo importante da Modernidade. Alids, uma das Globalizacdes

apontadas pelo professor Milton (os trés modos sao: enquanto
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fabula e a essa me referi, diante do papel da midia mundial, a
globalizacao enquanto perversidade e a outra globalizacao). As lutas
dos povos indigenas no Brasil corroboram com essa possibilidade,
questionam o lado perverso da modernizacdo, da globalizagdo. Os
indigenas autenticam a importancia da diversidade e, segundo o
proprio Milton Santos, fazem o movimento da cultura territorializada
para a politica territorializada.

Desde a década de 70 do século passado, Martins (1991,
p. 65) aponta algumas questdes importantes sobre os indigenas em
nosso pais. Por sua vez, ele foi um dos intelectuais brasileiros que
apoiou fortemente naquele momento as agdes de luta pela terra,
tanto de camponeses, como dos indigenas. Atuou nas conferéncias
nacionais das Pastorais e Conselhos Missionarios, promovidos pela
CNBB, denunciando e propondo contra a légica instalada no Brasil
governado por militares a servico das Grandes Multinacionais. O
CIMI® desde 1972, apoiado por Martins e outros intelectuais e
ativistas, se coloca a favor da articulagao entre aldeias e povos,
promovendo as grandes assembleias indigenas, onde se
desenharam os primeiros contornos da luta pela garantia do direito
a diversidade cultural. Desta feita, ele aciona meios para contrapor a
posicao do Estado brasileiro que assumia declaradamente a

integragdo dos povos indigenas a sociedade majoritaria como

® O Conselho Indigenista Missionario, através da sua pagina
http://www.cimi.org.br, aponta seu principal objetivo de atuagao, que foi assim
definido pela Assembleia Nacional de 1995: “Impulsionados(as) por nossa fé no
Evangelho da vida, justica e solidariedade e frente as agressdées do modelo
neoliberal, decidimos intensificar a presenca e apoio junto as comunidades,
povos e organizagdes indigenas e intervir na sociedade brasileira como aliados
(as) dos povos indigenas, fortalecendo o processo de autonomia desses povos
na construgcao de um projeto alternativos, pluriétnico, popular e democratico.”
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possibilidade unica. Em agosto de 1979, Martins apontava o aspecto

subversivo da busca de emancipacao por parte dos indigenas no

Brasil, em dois textos 10 classicos dessa época, esclarecendo
questdes que perduram de certa maneira até hoje. A diferenca é
subversiva, como revela Martins. Os Governos da Ditatura Militar
procederam de maneira a homogeneizar social, cultural e
politicamente qualquer diferenca, seja indigena, seja camponesa,
seja operaria. Os indigenas proporcionam uma aproximagao maior
no fator étnico do que os camponeses, devido a uma gama de
limites em se compreenderem pelo viés cultural, pois estes ultimos,
ainda precisam vencer visdes economicistas dentro de sua propria
organizagao. Apos ler Martins (1991, p. 65), tenho a impressao de
que no final da década de 70 do século passado, os indigenas
possuiam uma articulagao maior do que os camponeses, haja vista
que esses dois sujeitos sociais vivenciavam a expropriacao e a
violéncia, refor¢cada pela Ditadura Militar, ou seja, os dois resistiam,
porém os indigenas ja possuiam uma articulagao que unia 0os povos
a época. O autor, no entanto, demonstra claramente que ambos
possuem posturas anticapitalistas.

Hoje, aproximadamente trinta anos depois, esses dois
sujeitos Socioterritoriais estdo extremamente articulados na
resisténcia anticapitalista. Com o encerramento do periodo de
repressdao da Ditadura Militar, varias conquistas se consolidaram,
devido a organizacgao tracada e acrescida desde aquela época, hoje
ganharam vez e voz na socioterritorialidade brasileira.

Mas os indigenas (e o povo de maneira geral) ainda (em

126



Educacao e dindmicas agrarias

maior ou menor numero) sofrem repressdes provindas do mercado
neoliberal. A repressao de forma brutal encerrou-se, agora ela se
apresenta de modo pontual, o aparente paternalismo indicado pelo
autor no texto, continua na tentativa de homogeneizacao que se
reveste de subserviéncia ao mercado.

Essa pesquisa adota uma corrente de interpretacao sobre
o desenvolvimento capitalista na agricultura. Os Xakriaba em nosso
entendimento, podem ser comparados a camponeses, uma vez que
dedicam suas atividades econdbmicas e de auto sustento
relacionadas a atividades agricolas e pecuarias, ou como afirma
Hilario Correa Franco, lider comunitario da aldeia Barreiro Preto que
resume "Somos produtores rurais, mas faltam sementes, irrigacao e
apoio para a comercializagao do que produzimos", aquela que
entende que tanto o campesinato como os latifundios aumentam na
relacado com esse Modo de Producgao, concordando com Oliveira
(1994) que afirma:

0 processo contraditorio de reprodugdo ampliada do
capital além de redefinir antigas relagdes de producao,
subordinando-as a sua reproducao, engendra relagoes
nao capitalistas igual e contraditoriamente necessarias a
sua reproducao

Neste processo contraditério do Capital mundializado, podem-se ver
os Povos Indigenas como parte da resisténcia, como atesta Martins (1991, p.
56)

O que unifica as aspiragdes e lutas e lutas de um colono
gaucho, de um posseiro maranhense e de um indio
Tapirapé é essa resisténcia obstinada contra a expansao
da apropriagao capitalista da terra; mesmo que cada um,
cada categoria social, construa a sua propria concepcao
de propriedade, o seu proprio regime de propriedade
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anticapitalista: a propriedade camponesa, a propriedade
comunitaria e a posse.

Esses sujeitos, reconhecendo-se subordinados, passam a
resistir e a tentar transformar suas vidas tanto pelo viés econémico,
entrando no mercado, como resistir com sua gama de valores, que
por si sO ja sao culturalmente diferentes dos valores burgueses. Os
desafios dos Xakriaba sao enormes, toma proporgdes enormes se
analisarmos como se apresenta a faceta de fabula da Globalizacao.

Hoje em dia os Xakriaba possuem mais de 40 projetos
administrados por eles mesmos que em parceria com entidades
civis brasileiras e internacionais e do Estado nas trés esferas
(municipal, estadual e federal) que assinalam caminhos e solucdes
para a qualidade de vida do povo, auferem renda e apontam para a
dimensao do fortalecimento politico, educacional e de soberania
alimentar. Sao projetos ligados a Associagdes que 0 povo Xakriaba
possui nas diferentes aldeias. Para demonstrar o vinculo entre as
trés dimensdes, cito como exemplo o projeto: Casa de Medicina
tradicional Xakriaba. Ele, algumas vezes num periodo do ano,
propde aos estudantes e a comunidade uma saida a campo, aos
“Geraes”, para coleta de frutos e plantas que serdao armazenadas e
se transformarao em alimento e medicamentos. Um outro projeto &
Uma Terra, duas aguas, que discute de modo coletivo a priorizacao
e armazenamento da agua e das sementes crioulas. A parte
educacional se vinculou ao PROEJA, pois os responsaveis pelos
projetos foram eleitos como sujeitos prioritarios para aprofundarem
os estudos com o intuito de se prepararem mais na composi¢cao dos
relatorios e nos pedidos escritos de novos projetos. Um projeto

bastante interessante que aufere renda por dois angulos é o de
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Tanque Rede para criacdo de peixes na barragem construidal? pela
CODEVASF que fica na aldeia Barra do Sumaré. Esse projeto
proporciona as familias envolvidas, peixes para seu autoconsumo e
comercializados no municipio, a0 mesmo tempo proporciona que
nas seis horas mensais que sejam escalados para cuidarem dos
tanques e alimentarem os peixes, desenvolvam atividades de
artesanato a partir da construcao de um local que seja casa de
cultura em conjunto com as instalagdes de depdsito dos materiais
necessarios a atividade principal.

Dessa forma, o que se apresenta € o que Martins (1991, p.
66) aponta no que tange sobre as Terras Indigenas: terras
ameacadas, griladas e expropriadas. Denunciadas pelos proprios
povos indigenas nas assembleias indigenas da década de 70 do
século XX. Esse autor, apos fazer uma localizagao da ocorréncia
dessas caracteristicas, sugere o carater progressivo delas no
territério brasileiro. Hoje, no entanto, varias dessas situagdes
perderam forca devido a possibilidade concreta das demarcacdes, a
criagdao das Terras Indigenas, que nem por isso deixam de ser
ameacadas, de outras maneiras: o Estado nao cumprindo seu papel
com essas populagdes (aqui nao se trata apenas de incompeténcia,
mas sim de um advento Neoliberal), as igrejas pentecostais que
entram como fator de desagregacao, alguns dos “vizinhos” da TI
que usam agrotoxicos e/ou fazem queimadas e ainda insiste em

tratar os indigenas como privilegiados, 0 que nao deixa de ser uma

11 A Barragem construida pela Companhia de Desenvolvimento do Vale do S&o Francisco na
década de 80 (antes do Massacre e antes da homologagdo da TI) sempre foi denunciada pelos
Xakriaba como causadora de problemas. Apontam que a area inundada impediu vastas areas
agricultaveis, prejudicando a base de sua sobrevivéncia e que também sentem na regido 0s
impactos sdcios ambientais.
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maneira preconceituosa revisitada. No ultimo ano, dois Xacriaba
foram assassinados de maneira cruel por serem indigenas. Esses
sao alguns percalcos identificados no decorrer da pesquisa.

Surge uma pergunta: Essas questdes que levantei sao
gerais em se tratando de indigenas no Brasil ou dizem respeito
somente aos Xacriaba? A SPI (Servico de Protecdo ao indio) foi
extinta na década de 60 do século passado e deu lugar a FUNAI.
Enquanto a SPI prevaleceu, os territérios destinados as etnias eram
denominados de Reserva Indigena, mas a nomenclatura Terra
Indigena (Tl) € nova no Brasil e passou a ser utilizada apds a
constituicao de 1988. Os usos dessas denominagbes nao sao
aleatorios, demonstrando intencionalidades. O termo Reserva pode
nos levar a pensar que o0s sujeitos estao ali instalados para
preservar os outros do convivio com eles e ao mesmo tempo
conserva-los enquanto um museu ao ar livre.

Até hoje em Sao Joao das MissOes, muitos das pessoas
mais velhas e a parte do povo que nao é indigena, moradores
urbanos, chamam ainda a Tl de Reserva, tratam também como Area
ou dizem: vocé vai la na Funai.

Os conceitos de Espacializacdgo e Territorializagcao
(THOMAS, 1995, p. 71. FERNANDES, 1999, p. 34), caros dentro da
abordagem de Geografia que adoto, quando sugeridos para
entender o papel de uma escola sao usados para a analise dessa
instituicdo na vida da comunidade indigena. Estabeleco um dialogo
com as possibilidades e os confrontos entre o fazer cientifico e o
saber popular que age localmente concatenado a um curriculo em

movimento, construido em varios anos de discussao pelos préprios
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Xakriaba, se especializando e territorializando pelas aldeias,
possuindo abrangéncia no ambito das duas Tls, atingindo o territorio
do municipio e extrapolando e caminhando com os jovens indigenas
em seus momentos de formacdo na capital do Estado de Minas
Gerais, além de caminhar com jovens e adultos nas aulas de EJA no
IFET de Januaria — MG. Formacao recente que proporciona
reflexdes e, portanto, colaborando com a discussao do Movimento
Nacional de Educacgéo Escolar Indigena2.

Com relacdo a Territorializacdo e a Espacializagao
reiteramos que “Desvendar o Territério pode e deve ser uma
perspectiva cientifica para a Geografia” (Oliveira apud Fernandes,
1996, p. 12-13). Estou convencido de que trabalhar cientificamente
com esses conceitos corrobora para essa revelagao do territorio.

Desvendar esses passos dados pelos Xakriaba, que
constroem outra territorializacdo, € de extrema importancia para a
Geografia Brasileira, possibilitando que ela mantenha seu papel de
ciéncia comprometida em estudar e sugerir mudangas aos rumos
de nosso pais. Mas acima de tudo é bastante importante para eles.

Os Xakriaba tém projetos sécio territoriais que levam a
termo nas Tls. Varios destes apresentam preocupacgoes territoriais
que coadunam com a chamada sustentabilidade, mas que sao

multifacetados, podendo ser entendidos como exemplos de

2 Em novembro de 2010 ocorreu a | Conferéncia Nacional de Educacao Escolar
Indigena (I CONEEI), organizada pelo MEC e por uma comissao nacional com
representantes de varios povos indigenas, na semana da conferéncia,
educadores e educadoras, delegados por seus povos de origem, debateram
sobre diversos temas relacionadas a Educacao Escolar das Escolas das TI’s, o

encontro ocorreu em Luziania, préximo ao DF.

131



Educacao e dindmicas agrarias

transdisciplinaridade, fazem o Movimento por educagao escolar em
consonancia com uma luta que se faz na aldeia, no municipio,
reforca a identidade, prepara as novas geracgdes e faz a salvaguarda
do Cerrado. Através da dissertacdo de Oliveira (2008) o Cacique
Geral do povo indigena Xakriaba, Domingos Nunes, nos revela

orgulhoso o seguinte:

Hoje a gente apresenta la fora o povo que tem orgulho de
ser Xakriaba, de ser indio e a gente hoje apresenta la fora
de uma forma que a gente ndo apresentava antes porque
a gente nao podia apresentar antes. Estar mostrando
nossa cultura e assim garantindo a nossa identidade nao
€? Mostrando para populacdo ndo india que a gente
realmente conseguiu segurar. Guardar nossa identidade,
mostrar os nossos costumes e nossas tradigdes para eles.
A gente apresenta dessa forma, hoje estamos
apresentando de uma forma mais direta ndo €? da gente
ter caminho livre para apresentar aquilo que nds somos la
fora, o que antes a gente nao tinha, a gente nao podia.

Um pé na Aldeia, outro no Mundo, eis o que dizem os
educadores Xakriaba e assim solicitam esse desvendamento. Além
disso, convidam os que almejam estudar essas relagcbes a
assumirem o objetivo de contribuir com o desenvolvimento
socioeconbmico e politico deles, bem como com as lutas que
realizam. Na introdugcao relatei que fazem parte do processo
civilizatério. Mas o processo Civilizatério € de quem? Qual processo
civilizatério? Essas sao perguntas que nao querem calar. Um pé na
aldeia e outro no mundo pode ser compreendido com o significado
e a importancia dos Xakriaba para nosso pais, pois além de
proporcionarem qualidade de vida a si préprios nos ensinam como
qualificar as relagcdes com o ambiente, com o lugar, com a aldeia e

quica com o mundo. Aprendamos.
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CIRCULO DIALOGICO: INTERDISCIPLINARIDADE E
TRANSVERSALIDADE

Marcio Fernando Gomes '

A conquista implicita no dialogo
€ a do mundo pelos sujeitos
dialogicos, ndo a de um pelo
outro. Conquista do mundo para
a libertacao dos homens.

Paulo Freire

Pensar e agir sobre a educagao, em contexto da globalizagcao
e da sociedade da informagao, torna-se uma tarefa necessaria,
complexa e desafiadora. A comunidade cientifica internacional
interpreta a globalizacdo como um processo intrinseco a producao
capitalista da transicao do regime de acumulacao de capital
taylorista-fordista para o regime de acumulagao de capital flexivel e
da sociedade industrial para a sociedade informacional, no final do
século XX e inicio do XXI. Aprofundando esta interpretacao, analisa
em duas perspectivas: desde sua origem nos anos 1970, na qual se
constitui determinada a servir as relacées de poder e a produzir
desigualdades socioecondmicas e socioculturais e segregacao
socioespacial; a partir do final dos anos 1990, na qual se transforma
em possibilidades humanizadoras para servir as relacées dialdgicas,

superar as desigualdades e transformar a realidade. Neste sentido,

" Marcio Fernando Gomes doutor em Ciéncias, Geografia Humana, Universidade de S&o Paulo.
Atualmente é professor e pesquisador da Universidade Federal de Sao Carlos, Brasil. E-mail:
marciogomes@ufscar.br
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identifica que ha uma transitoriedade e transformacao no ambito do
capital do valor de troca para o valor de uso; no ambito da
sociedade da individualidade para a comunidade; e no ambito da
educacdo que se constroi na e para a sociedade industrial, para
uma educacdo que se constroi na e com a sociedade da
informacdo. Desse modo, a educacao coerente com essa transicao
e transformacao afirma-se na indissociabilidade entre ensino-
aprendizagem, pesquisa e extensao, e no dialogo com as pessoas
no mundo, e com o0 mundo nas complexidades que se estabelecem
entre a comunidade presencial e a rede virtual. Nesta perspectiva
da transicao e transformacao de um mundo rigido para flexivel, a
interdisciplinaridade e a transversalidade no ensino-aprendizagem
estdo em correspondéncia com a transicao e transformacao que
ocorre na ciéncia, que passa de uma ciéncia analitica com
pretensdes de neutralidade, ancorada num esquema hierarquico,
vertical e abstrato arborescente, para uma ciéncia dialdgica e com
intencionalidades, ancorada num esquema nao hierarquico,
horizontal, concreto em rede, que atenta as novas complexidades se
ressignifica, se inspira e se redescobre na sua origem grega,
privilegiando os principios totalidade, ética e dialogo. Portanto, a
educacao dialégica com as pessoas no mundo e com o mundo,
interdisciplinar e transversal, construida na e com a sociedade da
informacgao, deve se voltar na perspectiva da indissociabilidade
entre ensino-aprendizagem, pesquisa e extensao; e nao somente
para interpretar a realidade, mas, também, para criar possibilidades
para sua transformacao humanizadora e ética.

Introducao
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Este trabalho, coerente com a educagdao dialdgica,
transformadora, humanizadora e ética procura ressignificar o
projeto/evento  “Ensino-aprendizagem dialdgico interdisciplinar
sobre temas transversais em contexto da sociedade da informac&o”,
realizado na Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar, no
campus de Sorocaba, no segundo semestre de 2019, como projeto
do Programa Institucional de Acolhimento e Incentivo a
Permanéncia Estudantil da UFSCar — PIAPE, da Pro-Reitoria de
Assuntos Comunitarios e Estudantis — ProACE, da UFSCar, e como
atividade de extensdao da Pro-Reitoria de Extensdao — ProEX, da
UFSCar. Neste sentido, apresenta a proposta do Circulo Dialogico
elaborada a partir de novas leituras das teorias e praticas que
inspiraram e fundamentaram o projeto/evento, por um lado, do
Circulo de Cultura de Paulo Freire, em que educadores(as) e
participantes do povo aprendiam dialogicamente, onde se
construiam coletivamente novas leituras dos sujeitos no mundo e
com o mundo, ora em busca de aclaramento de situagdes-limites,
ora em busca de acado se tornavam fazedores do mundo e da
cultura. Por outro lado, da concepgdo comunicativa da educacao, da
metodologia comunicativa critica e dos conceitos de comunidades
de aprendizagem e aprendizagem dialdgica, elaborados pelo
Community of Researchers on Excellence for All — CREA, da
Universidade de Barcelona, Espanha, e apropriados pelo do Nucleo
de Investigacdo e Agao Social Educativa — NIASE, da Universidade
Federal de Sao Carlos, Brasil, que a partir de uma interpretacao que

perpassa das concepcdes objetivista e construtiva para a
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concepgao comunicativa da educacao propode dialogos e consensos
baseados na validade dos argumentos de todas as pessoas e nao no
poder da autoridade dos especialistas para atingir o nivel maximo de
aprendizagem e para superar as desigualdades e exclusdes do
sistema e do mundo da vida.?

Essa ressignificacao possibilita que o Circulo Dialdgico esteja
sempre em construgcao e aberto ao dialogo e ao consenso entre
todas as pessoas participantes, e que possa ser transformado a
partir da situacao de cada lugar. Nesta perspectiva, baseado em
teorias e praticas que colaboram para atingir o nivel maximo de
aprendizagem, diminuir a desigualdade e exclusao dos proprios
sujeitos, do coletivo e do sistema educativo e a transformar a
realidade socioespacial e sociocultural, e tem como objetivo geral
construir uma agao educativa inovadora de ensino-aprendizagem
dialogico interdisciplinar sobre temas transversais em contexto da
globalizagdo e da sociedade da informagao na perspectiva da
indissociabilidade entre ensino-aprendizagem, pesquisa e extensao,
mas também, como uma acao educativa de acolhimento e incentivo
a permanéncia estudantil na universidade e na escola publica. Os
objetivos especificos sdo quatro: primeiro, como um projeto/evento
de ensino-aprendizagem, pensar e fortalecer as agdes da formacgao
docente inicial e continuada na perspectiva do ensino-aprendizagem
dialogico interdisciplinar sobre temas transversais em contexto da
globalizagcdo e da sociedade da informagao; segundo, como um

projeto/evento de pesquisa, construir conhecimento cientifico,

2 Este trabalho foi elaborado a partir de novas leituras das teorias e praticas que inspiraram e
fundamentaram este projeto/evento, realizadas em 2020, durante o estagio de p6s-doutorado
no CREA, da Universidade de Barcelona, Espanha.
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reflexionando as teorias e praticas cientificas com os saberes e
vivéncias dos participantes; terceiro, como um projeto/evento de
extensdo, possibilitar a participagdo da comunidade externa a
universidade, no caso especifico de professores(as) e estudantes da
escola para estreitar a relacao entre a universidade e a escola
publica; e quarto, como um projeto/evento de acolhimento e
incentivo a permanéncia estudantil na universidade e na escola,
promover o desenvolvimento académico dos estudantes de
graduacao e o desenvolvimento escolar dos estudantes da escola,
diminuindo a retencdo e a evasao nos cursos de graduacgao e
escolar. Como hipodtese central, acredita-se que a construgcao do
Circulo Dialdgico, formado por sujeitos tanto da universidade,
quanto da escola publica, e baseado em teorias e praticas que
colaboram para atingir o nivel maximo de aprendizagem, para
diminuir as desigualdades e a exclusao dos préprios sujeitos, do
coletivo e do sistema educativo e transformar a realidade
socioespacial e sociocultural, torna-se uma acao educativa
inovadora de aprendizagem dialdgica sobre temas transversais no
contexto da globalizagdo e da sociedade da informacao, na
perspectiva da indissociabilidade entre ensino-aprendizagem,
pesquisa e extensao, mas também, como uma agao educativa de
acolhimento e incentivo a permanéncia estudantil na universidade e
na escola publica, que contribui para melhorar a formagao docente
inicial e continuada; para construir conhecimento cientifico; para
estreitar a relacdo entre a universidade e a escola publica; para
promover o desenvolvimento académico dos estudantes de

graduacao e o desenvolvimento escolar dos estudantes da escola;
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para superar as desigualdades e a exclusao dos proprios sujeitos,
do coletivo e do sistema educativo e transformar a realidade
socioespacial e sociocultural em contexto da globalizacdo e da

sociedade da informacao.

Circulo de Cultura de Paulo Freire

Paulo Freire elabora e aplica um método inovador de
alfabetizacao de jovens e adultos em Angicos/RN, em 1960, com a
cultura, a vida, a histdéria e a fala dos alfabetizandos, dividido em trés
momentos: recolhimento do universo vocabular, escuta de palavras
e estudo do modo de vida das pessoas; selecao das palavras
geradoras e temas geradores a partir do universo vocabular das
pessoas e de elementos da vida cotidiana; e problematizacéo,
desvelar aquilo que, muitas vezes, esta oculto. A partir desta teoria e
pratica, foi convidado a trabalhar no Plano Nacional de
Alfabetizacao, no Governo de Joao Goulart, até o Golpe de 1964.
Enquanto coordenador do “Projeto de Educacdo de Jovens e
Adultos” e diretor da equipe do Servico de Extensdo Cultural da
Universidade do Recife/PE, trabalhou com o movimento de cultura
popular e langou o Circulo de Cultura, uma instituicao basica de

educacao e cultura popular.

De acordo com as teses centrais que vimos
desenvolvendo, pareceu nos fundamental fazermos
algumas superagdes, na experiéncia que iniciavamos.
Assim, em lugar de escola, que nos parece um conceito,
entre nés, demasiado carregado de passividade, em face
de nossa propria formacao (mesmo que se lhe da o
atributo de ativa), contradizendo a dindmica fase de
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transicdo, lancamos o Circulo de Cultura. Em lugar de
professor, com tradicbes fortemente ‘doadoras’, o
Coordenador de Debates. Em lugar de aula discursiva, o
dialogo. Em lugar de aluno, com tradicbes passivas, 0
participante de grupo. Em lugar de ‘pontos’ e de
programas alienados, programag¢ao compacta, ‘reduzida’ e
‘codificada’ em unidades de aprendizado. (FREIRE, 1967,
p. 102-103, grifo nosso)

Como consequéncia do Golpe de 1964, Freire, apds ser preso
e exilado no Chile, difundiu seu método de alfabetizacdo para a
Ameérica Latina, posteriormente para a Europa, Africa e o mundo.
Sua educacdo, com forca de conscientizacao e de libertacao, vai
surgir para se contrapor a educacdo de massas, domesticadora,
alienada e alienante. Segundo Freire (1967), tratava-se de uma acgao
dialégica de “conscientizacdo das massas brasileiras, através de
uma educacao que as colocasse numa postura de auto-reflexao e
de reflexdo sobre seu tempo e seu espaco” (p. 36). Educacao para
se contrapor a dualidade tedrica objeto-sujeito, uma escolha entre
uma educacgao “para 0 homem-objeto ou educacgao para 0 homem-
sujeito”, o que “implicaria em uma sociedade também sujeito” (p.
36), que resultasse na sua insercao na Historia, nao mais como
expectadora, mas como figurante e autora.

Para a educacdo problematizadora e transformadora,
enquanto um quefazer humanista e dialégico, as pessoas que sao
submetidas a dominacao, lutam por sua emancipacao. Freire (2013),
diz que os educadores e educandos em dialogo, em busca do ser
mais, ao se fazerem sujeitos do seu processo, superam o
intelectualismo alienante e o autoritarismo do educador e a falsa
consciéncia: “a educacao problematizadora coloca, desde logo, a

exigéncia da superacao da contradicdo educador-educandos. Sem
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esta nao é possivel a relagdo dialogica, indispensavel a
cognoscibilidade dos sujeitos cognoscentes, em torno do mesmo
objeto cognoscivel” (p. 94-95, grifo nosso). O diadlogo é este
encontro dos homens e mulheres mediatizados pelo mundo. O ato
de pensar dos educadores s6 pode se realizar em comunhdo com
os educandos, na intercomunicacao dialdgica, mediatizados pelo
mundo. “Existir, humanamente, € pronunciar o mundo, é modifica-lo.
O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos
sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar.” (p. 108-109,
grifo nosso). Neste sentido, hd uma intrinseca relagao entre a
existéncia humana, a palavra, o dialogo e o pronunciar o mundo,
pois, ao refletir criticamente sobre sua prépria situacionalidade, sua
condicao de existéncia, sao desafiados por ela e agem sobre ela.

Na escolha dos espacos e tempos de realizagao da agao
educativa dialdégica, sempre se respeita a cultura, o contexto, o
territorio e o interesse das pessoas do povo. Desse modo, verifica-
se que sao territorios de debates e aprendizagens compartilhadas e
consensuadas por todas as pessoas ou por um numero significativo
delas. Sobre a investigagcdo do tema gerador e a metodologia na
qual investigador e investigados sao sujeitos da investigacao, Freire
(2013), diz que: “A investigacao do pensar do povo nao pode ser
feita sem o povo, mas com ele. (...) E a superagao nao se faz no ato
de consumir ideias, mas no de produzi-las e de transforma-las na
acao e na comunicacao” (p. 140-141, grifo nosso). Nesta proposta
freiriana, ha necessidade de se estabelecer consensos na
investigagdo e que um numero significativo de pessoas aceite uma

conversa informal com os investigadores. Neste dialogo, os
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investigadores, observadores simpaticos, apresentam os objetivos,
“o porqué, o como e o para qué da investigacao que pretendem
realizar e que nao podem fazé-lo se nao se estabelece uma relagao
de simpatia e confianca mutuas” (p. 144). A participacido das
pessoas, no processo de investigacao, deve ser incentivada para
que algumas possam se tornar auxiliares voluntarias diretas nao sé
na coleta de dados, mas com uma presenca ativa na pesquisa. Os
investigadores ndo devem impor o marco tedrico aos investigados, o
que se espera € que colaboram em dialogo compartilhado com os
investigados para uma percepcgao critica de sua realidade. Neste
sentido, a investigacao tematica vai se expressando como um
quefazer educativo. Como acao cultural, Freire (1994) explicita as
caracteristicas do Circulo de Cultura, tratando-se de uma
perspectiva extensionista da universidade, onde educadores(as) e
participantes do povo no mundo, com o mundo, com a sua cultura e
com a sua praxis, em dialogo compartilhado e consenso, escolhem,
investigam, debatem e agem sobre os temas e os problemas do seu

interesse.

Aprendizagem dialégica e metodologia comunicativa critica do
CREA

O CREA, a partir de uma interpretagcao que perpassa das
concepgbOes objetivista e construtivista para a concepgao
comunicativa da educacgao, elabora os conceitos de aprendizagem
dialégica e comunidades de aprendizagem e a metodologia

comunicativa critica. Conforme Mello et al. (2012), esta perspectiva
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de educacao dialdégica vem sendo construida desde 1978 com o
desenvolvimento de tertulias literarias na Escola de Pessoas Adultas
de Verneda de Sant Marti, em Barcelona, Espanha. A aprendizagem
dialdgica estd em coeréncia com a sociedade da informacéo e se
contrapbe as concepcdes objetivista e construtivista, que foram
desenvolvidas na e para a sociedade industrial. A aprendizagem
dialégica baseia-se nas principais teorias e praticas da comunidade
cientifica internacional coerentes com a interagao e comunicagao da
sociedade da informacgao, com o multiculturalismo e com o giro
dialogico: “Desde a pedagogia (Freire), a psicologia (o
interacionismo simbdlico de Mead ou a psicologia socio-historica de
Vygotsky), a filosofia (Habermas), a economia (Sem), a sociologia
(Beck) até a politica (Chomsky)” (AUBERT et al., 2016, p. 25).
Segundo Aubert et al. (2016), a concepg¢ado comunicativa da
educacao tem perspectiva dialégica da realidade, ou seja, a
realidade nao € somente determinada pelos sistemas ou construida
pelas agcOes das pessoas e grupos; existe uma relagao dual continua
entre os sistemas, as pessoas e 0s grupos. Esta dualidade aparece
conceituada de distintas maneiras nas ciéncias sociais, por exemplo:
sistema e mundo da vida para Habermas; estrutura e agéncia
humana para Giddens. Desde a acao dialdégica de Freire, o dialogo
ocupa cada vez mais um lugar central na educacao, na qual
aprende-se continuamente por meio do giro dialogico das
sociedades, de interacOes presenciais e virtuais, de acordos
intersubjetivos entre alunado, professorado, familiares, amigos,
profissionais da escola, pessoas da comunidade ao entorno da

escola etc. Vygotsky, em sua teoria socio-historica do
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desenvolvimento humano, estabelece relagbes entre o
desenvolvimento e o entorno sociocultural, afirma que tudo que
ocorreu no plano intrassubjetivo ocorreu primeiro no plano
intersubjetivo. A concepgao comunicativa ressalta alguns limites das
concepgdes obijetivista e construtivista. Com relagdo a concepgao
objetivista, aponta os limites da comunicacao da aprendizagem
unidirecional do(a) professor(a), unico emissor para o estudante
receptor; e do tridngulo transmissao-assimilagao-repeticdo de
conteudo da estrutura/sisttmica. Com relagcao a concepgao
construtivista, indica os limites da comunicagdo da aprendizagem
bidirecional, entre o(a) professor(a) e o estudante; a adaptagao aos
conhecimentos prévios e ao contexto social; e a insuficiéncia do
triangulo interativo professorado-alunado-conteudo da
aprendizagem significativa. A concepgcdo comunicativa reune
algumas das contribuicbes das concepgdes objetivista e
construtivista, mas assinala duas mudangas significativas: o
direcionamento do ensino para o nivel maximo de aprendizagem e a
condicdo do professorado como agente educativo colaborativo.
Com relacado ao primeiro, partindo da ideia central de interacao e
comunicacao em contexto da sociedade da informacao, ressalta que
0s conhecimentos prévios nao servirao mais para adaptagcao, mas
sim, para programar o ensino de maneira mais eficiente em direcao
a produzir novas interacdes transformadoras dos conhecimentos
prévios, com o objetivo de conseguir resultados em nivel maximo de
aprendizagem. A transformacdo desses pontos de partida esta
intrinsicamente relacionada a transformacdo do contexto

socioecondémico e sociocultural. Com relagao ao segundo, apesar
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do(a) professor(a) se tornar um agente educativo colaborativo, o
estudante € sujeito dialdgico que estabelece dialogos igualitarios
nao somente com o(a) professor(a), mas também, com outros
estudantes, familiares, profissionais da educacdo e pessoas da
comunidade do entorno da escola que se tornam, também,
colaboradoras na aprendizagem, ou seja, na construgao interativa
dos significados da realidade. Portanto, o triangulo interativo
professor(a)-aluno(a)-conteudo(s) da concepc¢ao construtivista €
acrescido em dois niveis: nas unidades de interacao e nos contextos
de aprendizagens.

As transformagoes das relagdes e interagbes entre todas as
pessoas surgem a partir dos sete principios da aprendizagem
dialogica (FLECHA, 1997): dialogo igualitario, inteligéncia cultural,
transformacao, dimensao instrumental, solidariedade, criagao de
sentido e igualdade de diferengas. Estes principios serviram de
referéncia para a construgcao da metodologia comunicativa critica
(GOMEZ et al., 2006). A metodologia comunicativa critica apresenta
trés técnicas de coletas de informagdes qualitativas de pesquisa:
relato comunicativo, grupo de discussao e observacao
comunicativa. Para efeito deste trabalho, interessa a abordagem do
grupo de discussao, pois € uma estratégia que se torna cada vez

mais relevante na pesquisa social.

Surge para confrontar la subijetividad individual con la
grupal, y pretende poner en contacto diferentes
perspectivas, experiencias, puntos de vista, etc. Se trata
de llevar a cabo una conversacion cuidadosamente
planeada, disefiada para obtener informacion sobre un
tema determinado, y en un ambiente permisivo, no
directivo; el grupo se compone de un conjunto de
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personas relativamente pequefo, de seis a ocho, guiado
por un moderador experto, en un clima relajado y
confortable y a menudo satisfactorio para las personas
participantes; se trata de conocer su opinion, sus
sentimientos 0 qué saben sobre el tema de estudio. Como
estrategia cualitativa de recogida de informacién, el grupo
de discusion es particularmente apropiado cuando el
estudio pretende describir y comprender las percepciones
sobre una determinada situacion, un programa o un
acontecimiento, siendo su objetivo-meta obtener
informacion exhaustiva sobre las necesidades, intereses y
preocupaciones de un determinado grupo social. (GOMEZ
et al., 2006, p. 81)

Neste sentido, a partir da perspectiva comunicativa, o grupo
de discussdao supde um dialogo igualitario entre as pessoas do
coletivo e da equipe de pesquisa. Seu objetivo é construir uma
interpretacao coletiva do tema de estudo, buscando consensos para
transformar a realidade social. Procura obter informagao por meio
do dialogo igualitario, baseado nao no poder da autoridade dos
especialistas, mas na validade do argumento consensuado por
todas as pessoas, em que as evidéncias cientificas se contrastam
com os saberes e vivéncias das pessoas do coletivo. No que se
refere a participagao no coletivo, as pessoas que pesquisam nao se
distinguem das pessoas pesquisadas, isso nao significa que
renunciam a sua bagagem cientifica, e sim, que contribuem com as
bases cientificas, assumem a coordenacao da investigagdo, porém,

compartilham num plano de igualdade.

147



Educacao e dindmicas agrarias

Interdisciplinaridade e transversalidade numa perspectiva

dialégica

Segundo Gadotti (1999), o conceito de interdisciplinaridade
vem sendo desenvolvido nas ciéncias da educacao desde o final do
século XIX. O debate entre as ciéncias maes e as ciéncias aplicadas
a educacao vai surgir em 1912, com a fundagao do Institut Jean-
Jacques Rousseau, em Genebra, por Edward Claparéde, mestre de
Jean Piaget. A questao da especializagao e os objetos das ciéncias,
numa perspectiva positivista, que surgiu como método das ciéncias
da natureza, se tornara um problema para as ciéncias humanas,
pois seus objetos ndo sdo tdo observaveis. Inicialmente, a
interdisciplinaridade se insere numa perspectiva neopositivista, pois,
ao mesmo tempo que buscava romper com o0 positivismo,
permanecia convergente aos seus principios. Apesar da pedagogia
do dialogo ter surgido na 12 Guerra Mundial com Martin Buber
(1923), ela nao conseguiu conter a barbarie do periodo entre
guerras. A interdisciplinaridade, numa perspectiva humanista, vai
surgir apdés a 22 Guerra Mundial com o “eclipse da razdo”, que
questionou a racionalidade alema e os erros nas ciéncias, na
pesquisa e na educacao.

Segundo Freire (1967), no Chile seu método de alfabetizacao
de adultos, como instrumento de investigacao psicossociologica, se
tornou uma experiéncia de uma equipe interdisciplinar, de
psiquiatras, antropdlogos, psicologos, urbanistas, economistas, e
sociologos, do Departamento de Investigagbes da Divisdo de

Estudos da Consejeria de Promocion Popular do Supremo Governo,
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que ressaltou a horizontalidade dos sujeitos no ato de investigagao.
“Observa-se, desde ja, que tanto o investigador quanto os grupos
através de quem pretende o investigador pesquisar algo, funcionam
como sujeitos da investigacdo”. (FREIRE, 1967, p. 147, grifo nosso).

A interdisciplinaridade se constitui numa etapa fundamental da
metodologia de investigacdo tematica dos Circulos de Cultura
freiriano. Para Freire (2013), a interdisciplinaridade é o processo
metodolégico de construcdo do conhecimento e da cultura pelos
sujeitos em dialogicidade com eles e com base nas suas relagoes
espacgo-temporais, com a realidade e com o mundo. “A tarefa do
educador dialdgico €, trabalhando em equipe interdisciplinar este
universo tematico recolhido na investigacdo, devolvé-lo, como
problema, nao como dissertacao, aos homens de quem recebeu”
(FREIRE, 2013, p. 142, grifo nosso). Nesta perspectiva, Freire
(2013), apresenta as quatro etapas da investigagao tematica, um
“quefazer educativo, como agao cultural”. A analise das situacées-
limite e escolha das codificacbes, € o momento em que o0s
especialistas, junto as pessoas do povo, analisam o conjunto das
falas para selecionar as significativas, que expressam as visoes de
mundo sobre as relagcbes homens-mundo, que representam as
contradicdes sociais. Os temas geradores possibilitam que os
sujeitos possam ir em busca do ser mais e do inédito viavel, ou seja,
por meio da conscientizagao, ir para além das situacdoes-limite. Para
colocar e superar estas situacdes-limite, faz-se necessario
desenvolver o processo de codificagdo-problematizacao-
descodificacdo, no sentido de que, as situacdes-limite opressoras e

desumanizadoras explicitas, com as falas significativas, venham a

149



Educacao e dindmicas agrarias

ser codificadas e problematizadas. A primeira etapa, “mirada” critica
na area de estudo, € a da acao comunicativa preliminar, a primeira
interacao entre investigadores e as pessoas do povo, por meio de
uma observagao “simpatica” e conversa informal com os habitantes,
que sao registrados, primeiramente em caderno de notas, as coisas
aparentemente pouco importantes e, posteriormente, redigido um
relatorio, que serd apresentado e dialogado pela equipe de
investigacdo em reunidao de avaliagdo. A segunda etapa é o
momento em que a equipe de investigagao, a partir dos dados
coletados, apreendem o conjunto de contradicbes e escolhem
algumas delas para elaborar as codificagbes de cultura (em
ilustragdes pintadas), problematizando as visdbes de mundo, das
pessoas do povo, possibilitando a compreensao, se e como, as
pessoas do povo se percebem ou nao nestas situagOes-limite
codificadas. Na terceira etapa, a equipe de investigacao retorna a
area de estudo para inaugurar os dialogos descodificadores em
reunides dos “circulos de investigagao tematica”, no qual as
pessoas do povo respondem aos especialistas sobre sua
compreensao das situagdes-limite codificadas. Na quarta e ultima
etapa, € o momento do estudo sistematico e interdisciplinar das

descobertas da investigagao tematica.

A sua ultima etapa se inicia quando os investigadores,
terminadas as decodificacdes nos circulos, ddo comeco
ao estudo sistematico e interdisciplinar de seus achados.
(...) Esses temas devem ser classificados num quadro
geral de ciéncias, sem que isto signifique, contudo, que
sejam vistos na futura elaboracdo do programa, como
fazendo parte de departamentos estanques. (...) Seria uma
lastima se, depois de investigados na riqueza de sua
interpenetracao com outros aspectos da realidade, ao
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serem ‘tratados’, perdessem esta riqueza, esvaziando-se
de sua forgca, na estreiteza dos especialismos. Feita a
delimitagdo tematica, cabera a cada especialista, dentro
de seu campo, apresentar a equipe interdisciplinar o
projeto de ‘reducao’ de seu tema. (FREIRE, 2013, p. 159-
161, grifo nosso)

Desde os seus primeiros escritos, Fazenda (1979) sustenta,
por um lado, que a interdisciplinaridade ndo € uma categoria de
conhecimento, mas sim, de acao, uma nova atitude diante do ato de
conhecer que tem como perspectiva envolvimento, compromisso e
reciprocidade. Por outro lado, que a interdisciplinaridade encontra
intrinsicamente relacionado a disciplina, sem destruir a ciéncia, pois
diz que nao se pode negar o desenvolvimento do conhecimento,
ignorando sua histoéria. Entretanto, Fazenda (1991), diz que se faz
necessario diferenciar a interdisciplinaridade escolar da cientifica,
pois seus saberes procedem de distintas estruturagdes. Na escolar,
objetivam favorecer, sobretudo, o processo de aprendizagem,
respeitando os saberes dos(as) alunos(as) e a sua integracao. Para
Lenoir (1997), a interdisciplinaridade na formagao de
professores(as) esta ancorada na perspectiva socioconstrutivista e
interativa, sobretudo na concepc¢ao da finalidade de formagao que
esta relacionada aos objetivos sociais da formacgao e a pedagogia de
projetos. Fazenda (2003), diz que interdisciplinaridade na educacgao
nao pode ser tratada apenas na perspectiva da pratica, pois a
interdisciplinaridade escolar, curricular, pedagodgica ou didatica,
requer uma profunda imersao nos conceitos de escola, curriculo ou
didatica. No entanto, a historicidade desses conceitos requer, em
correspondéncia, uma profunda pesquisa nas potencialidades dos

saberes requeridos ou a requerer de quem as estiver praticando ou
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pesquisando. Pombo (2005, p. 13), diz que sé se constroi
experiéncias e conhecimentos interdisciplinares se formos capazes
de compartilhar saberes, abandonarmos o privilégio da linguagem
técnica e, por meio do diadlogo, nos inserirmos num dominio de uma
linguagem comum a todas as pessoas e caminharmos juntos: “Sem
interesse real por aquilo que o outro tem para dizer nao se faz
interdisciplinaridade”. Fazenda (2008), refletindo sobre a questao
central de como a interdisciplinaridade se define quando se objetiva
a formacao docente, argumenta que a interdisciplinaridade, em seu
espectro epistemologico e praxeologico, pode ser definida em duas
perspectivas: como juncao de disciplinas implicaria apenas na
formatacdo do curriculo e como atitude de ousadia e busca de
conhecimento implicaria na cultura do lugar onde se formam os(as)
professores(as). Com relacdo a pesquisa brasileira sobre
interdisciplinaridade, diz que, dos anos 1970 aos anos 2000, tem
percebido uma mudanca de postura dos(as) pesquisadores(as), no
sentido de que, ao estudarem os conceitos preliminares, cada vez
mais veem as suas infinitas potencialidades e que ressaltam a
necessidade de criar uma situacao-problema freiriana, na qual seja
possivel reelaboragcdes do projeto a partir de uma consciéncia
coletiva.

Segundo Pombo (2005), a interdisciplinaridade se torna uma
perspectiva para buscar respostas aos desafios da ciéncia, das
disciplinas, mas, também, das novas praticas e problemas
complexos de pesquisa, sobretudo aqueles advindos dos temas
transversais, que nao podem ser solucionados em laboratorio

porque comportam um numero enorme de variaveis que nenhuma
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disciplina isolada estd preparada para resolver, tais como: a
juventude urbana, o envelhecimento, a violéncia, o clima ou a
manipulacdo genética. Sado novidades epistemoldgicas que sé a
interdisciplinaridade tem condi¢cbes de pesquisar e dar resposta. No
contexto do debate sobre interdisciplinaridade e a transversalidade
na Educacdo, os Parametros Curriculares Nacionais — PCN,
ressaltam a importancia do desenvolvimento da interdisciplinaridade
e dos temas transversais nos processos educativos, destacam a
possibilidade de que as questdes sociais no curriculo escolar sejam
desenvolvidas numa pratica pedagogica interdisciplinar. Neste
sentido, os temas transversais explicitam as inter-relagdes entre os
objetos de conhecimento, asseguram uma maior compreensao dos
diferentes objetos de conhecimento, a implicagcdo dos sujeitos de
conhecimento na sua produgao, superando a dicotomia entre
ambos. O objetivo dos temas transversais é desenvolver nos
estudantes a capacidade de assumir posturas diante das questoes
que interferem na vida coletiva, superar a indiferenca e intervir de
forma ética, ou seja, desenvolver um processo educativo que
possibilite uma efetiva participacdo social dos estudantes. A
transversalidade possibilita a insercao de saberes extraescolares e
de sistemas de significados construidos na realidade dos
estudantes. Para o desenvolvimento de um tema transversal, é
fundamental que se construa a possibilidade de estudantes
reconhecerem a complexidade deste tema e a necessidade de se
apropriarem em diversos campos de conhecimento para obter uma
compreensao maior da realidade que envolve este tema. Desse

modo, evidencia-se o compartilhamento de saberes entre diferentes
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disciplinas para o desenvolvimento dos temas transversais, ou seja,

a interdisciplinaridade imbricada a transversalidade.

Projeto/evento “Ensino-aprendizagem dialdégico interdisciplinar
sobre temas transversais em contexto da sociedade da

informacao”

Apresenta-se  alguns destaques da concepgao e
desenvolvimento do projeto/evento “Ensino-aprendizagem dialogico
interdisciplinar sobre temas transversais em contexto da sociedade
da informacdo”, realizado na Universidade Federal de Sao Carlos -
UFSCar, no campus de Sorocaba, no segundo semestre de 2019. O
objetivo geral deste projeto/evento, foi promover a reflexdo sobre
ensino-aprendizagem dialdégico interdisciplinar sobre temas
transversais em contexto da sociedade da informacao, e o objetivo
especifico foi pensar e fortalecer as agdes da formacao docente
inicial e continuada que procuram refletir sobre as questbes que
permeiam a educacdo dialdégica como poténcia superadora das
desigualdades sociais. Inicialmente, tratou-se de um projeto de acao
educativa de acolhimento e incentivo a permanéncia estudantil na
universidade, elaborado e inscrito no primeiro edital PIAPE da
ProACE da UFSCar, um programa que tem como objetivo promover
o desenvolvimento académico estudantil na graduagao, diminuindo
a retencao e a evasao nos cursos de graduacao da universidade.
Acredita-se que o projeto se relacionava aos objetivos do programa
na medida em que poderia proporcionar aos estudantes uma

reflexdao sobre as teorias e praticas, que tém por objetivo a
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educacao transformadora e que busca por igualdade na diferenca,
bem como contribuir para a promog¢ao da solidariedade, para
superacao das desigualdades e exclusbes, para a melhoria da
insercao estudantil no ambiente universitario, para prevenir a saude
e a violéncia institucional e social e para o bom desempenho
durante o curso e a sua insercao profissional. Entretanto, pensa-se
que este projeto poderia ser, nao somente uma agao educativa de
acolhimento e incentivo a permanéncia estudantil na universidade,
mas, também, ser inserido na perspectiva da indissociabilidade
entre ensino-aprendizagem, pesquisa e extensdo. Neste sentido,
uma vez que as dimensoes do ensino-aprendizagem e da pesquisa
ja estavam asseguradas na esséncia do projeto apresentado ao
PIAPE da ProACE da UFSCar, ou seja, com relacao ao ensino-
aprendizagem, tratava-se de uma acao de ensino-aprendizagem
dialogica interdisciplinar sobre temas transversais e para pensar e
fortalecer as acdes da formagao docente inicial. E com relacao a
pesquisa, previa-se, antes e posteriormente a realizagao do projeto,
a aplicacao junto as pessoas participantes, de um questionario com
questdes abertas e fechadas sobre a concepcédo do projeto e os
temas transversais. Precisar-se-ia, entao, assegurar a dimensao da
extensao e possibilitar a participagcao da comunidade externa a
universidade, no caso especifico de professores(as) da escola
publica, na perspectiva de estreitar a relacao entre a universidade e
a escola para a formacdo docente inicial e continuada e para a
construgao compartilhada de conhecimento. Desse modo,
consultou-se a equipe PIAPE sobre a possibilidade de transforma-lo,

também, num evento de acgao extensiva a universidade. A partir do
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aceite da equipe PIAPE, inscreveu-se o projeto na modalidade
“Evento” na ProEX da UFSCar, transformando-o num
projeto/evento.

O projeto/evento teve a participagdao de duas monitoras, sendo
uma bolsista do PIAPE e uma voluntaria, que participaram
ativamente na elaboragao, no desenvolvimento e na avaliagao do
projeto/evento. Elaborou-se um cronograma com sete encontros
quinzenais para o segundo semestre de 2019, que ocorreram as
quartas-feiras das 16 as 18hs, em salas de aulas e laboratério da
universidade. Em cada um dos encontros, contemplou-se um dos
respectivos temas transversais escolhidos pelo coordenador: meio
ambiente, ética, geracdo, informacdo, classe e trabalho, étnico-
racial, género e sexualidade. Para cada um dos encontros, o
coordenador escolheu um docente especialista nos temas
transversais para moderar a acao dialdgica. Este especialista,
selecionou e indiciou textos tedricos sobre o tema transversal, que
foram disponibilizados previamente para os participantes do
projeto/evento como referéncia bibliografica dos encontros.
Entretanto, ao final de cada encontro, as pessoas participantes
puderam indicar material de referéncia sobre o tema transversal,
para ser consultado posteriormente. Foram disponibilizadas 30
vagas para professores(as) e estudantes das licenciaturas, sendo 20
vagas para comunidade UFSCar e 10 vagas para comunidade
externa. Inicialmente foram 25 inscritos, mas efetivamente os
encontros tiveram uma participacao que variou entre 10 e 15
participantes. A maioria das pessoas era estudantes dos primeiros

anos de graduacao em licenciaturas, sobretudo da Licenciatura em
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Geografia, mas também, houve a participagcao de professoras da
escola publica. No periodo que antecedeu as inscrigdes, houve uma
ampla divulgacdo do projeto/evento nos canais de comunicagao
institucional da universidade e em redes sociais; as pré-inscrigoes e
as inscricdes foram realizadas online por meio de um e-mail do
projeto/evento.

Com relagao ao desenvolvimento e a dinamica dos encontros,
as pessoas faziam uma breve apresentacdo pessoal e das
motivagdes que levaram a participar do projeto/evento. O(a)
moderador(a) especialista sempre iniciava o dialogo com questdes
que permeavam a concepgao do projeto/evento, no sentido de
contribuir com formulacées de base cientifica sobre o tema
transversal, baseadas nos textos disponibilizados previamente ou
em outras referéncias bibliograficas. Os participantes apresentavam
argumentos baseados nos textos disponibilizados ou em outros
textos de referéncias, mas, na maioria das vezes, baseados nos

saberes e vivéncias cotidianas.

Pesquisa de avaliacao do projeto/evento

Com relagcdo a pesquisa de avaliagdo do projeto/evento
“Ensino-aprendizagem dialogico interdisciplinar sobre temas
transversais em contexto da sociedade da informacdo”, no momento
da inscricao, solicitou-se que as pessoas inscritas respondessem a
um questionario elaborado pelo coordenador e as monitoras, pois, a
relevancia dessas respostas se justificava para que tivesse uma

referéncia dos conhecimentos prévios sobre os temas e o0s
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conceitos fundamentais deste projeto/evento. Ao final do
projeto/evento, aplicou-se novamente o0 mesmo questionario para
avaliar se houve um aumento na compreensao dos temas e dos
conceitos, e uma melhora na formacao docente inicial e continuada.
Nesse sentido, para exemplificar, apresenta-se uma selecdo com
algumas das questdes e respostas do questionario de avaliagao final
que versaram sobre ensino-aprendizagem dialogico,
interdisciplinaridade, temas transversais, acolhimento e incentivo a
permanéncia estudantil na universidade, relacao entre universidade
e escola publica para formacao docente inicial e continuada e os

limites e possibilidades do projeto/evento:

1. Disserte livremente sobre ensino-aprendizagem dialégico.
Resposta do Participante 3: Ensino-aprendizagem dialdgico € uma
relacao comunicativa de ambas as partes, entre discente com o docente,
em que ambos agregam conhecimento e aprendem caminhando juntos
em um dialogo. O professor parte do pressuposto dos conhecimentos
prévios dos alunos de determinado assunto, introduzindo novas
interagcbes para que o aluno aprenda e tenha melhores resultados. A
interacdo e o dialogo entre o estudante e o professor € fundamental para
alcancar novos conhecimentos com ferramentas diferentes, muitas
vezes, tecnoldgicas. A aprendizagem é aplicada ndo s6 na escola, mas
na familia, no bairro; assim ela é multiplicada com interacées e
aprendizados.

2. Disserte livremente sobre interdisciplinaridade.
Resposta do Participante 6: Durante minha experiéncia no fundamental e
ensino médio, a interdisciplinaridade n&do foi trabalhada, o que me
causou dificuldades em diversos quesitos de fazer correlagdo entre
matérias, principalmente de humanas e exatas. O ciclo trouxe uma
perspectiva muito abrangente, afinal, os temas tratados podiam pular

entre as areas do conhecimento ou estar em mais de uma ao mesmo
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tempo quando discutida; por isso foi muito interessante que o0s
moderadores do dialogo fossem de diferentes disciplinas.

Disserte livremente sobre temas transversais.

Resposta do Participante 7: A discussdo de temas transversais € de
extrema importancia no contexto da nossa sociedade, ndo so pelo
caminho politico que estamos tomando, mas principalmente, pelas
marcas historicas que a maioria de nossas civilizagbes carrega nesse
sentido. Portanto, é urgente a necessidade de ocorrer o debate desses
temas, nao sO para entender suas causas, mas para evitar que se
repitam e reparar seus acontecimentos.

. Acredita que este Ciclo Dialégico se relaciona aos objetivos do Programa
Institucional de Acolhimento e Incentivo a Permanéncia Estudantil da
UFSCar, na perspectiva de que promove o desenvolvimento académico
da(o)s estudantes de graduacao, diminuindo a retencao, o desligamento
€ a evasao nos cursos de graduacgao da UFSCar? Por qué?

Resposta do Participante 8: Sim. Acredito que o ciclo me motivou ainda
mais a continuar na minha graduacdo, pois havia duvidas sobre
licenciatura e o ciclo me trouxe outra forma de ensinar e até de aprender
sobre muitos temas.

. Acredita que a possibilidade de professora(e)s da escola publica
participarem deste Ciclo Dialogico, juntamente com estudantes e
professora(e)s da universidade, potencializa a compreensao e dimensao
do futuro ambiente de trabalho desta(e) docente em formacao inicial e,
ao mesmo tempo, pode contribuir para que esta(e) docente em
formacgao continuada tenha um melhor enfrentamento e superagéo das
desigualdades em ambiente escolar? Por qué?

Resposta do Participante 5: Sem duvidas. Através de temas transversais,
relacionamos isso dentro da sala de aula, enquanto graduandos em
licenciatura. Contudo, essas relacbes foram potencializadas ao ouvir
professores de escola publica que trouxeram suas vivéncias, o que foi de

suma importancia, pois podemos compreender a realidade e imaginar
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juntos, na visdo de professor de escola publica e de estudantes, uma
maneira de enfrentar alguns problemas em sala de aula.

6. Disserte livremente sobre os limites e possibilidades deste Ciclo
Dialégico.
Resposta do Participante 1: Participar deste Ciclo Dialégico foi uma grata
surpresa, poder ouvir 0s jovens estudantes suas experiéncias e
inquietagcbes no ambiente escolar, sobre os temas abordados, contribuiu
para minha formacgédo profissional e pessoal. Senti falta de mais
professores participando e contribuindo com as discussées. Os temas
propostos perpassam por todos os niveis de educacdo, eu como
professora de creche me preocupo e reflito sobre minha docéncia, e
procuro ndo reproduzir o que esta normatizado, naturalizado e enraizado
nas praticas para primeira infancia, que possam reproduzir o racismo, o
preconceito e a violéncia em seus diversos niveis. Os temas transversais
se mostraram importantes ferramentas de abordagem e superagdo das
desigualdades no ambiente escolar e universitario, porém, ainda se
percebe uma superficialidade, invisibilidade ou a nao abordagem,
revelando um silenciamento da escola sobre os diversos temas tratados.
Penso que estes jovens, que estdao na graduacado, em contato e refletindo
sobre estes temas, podem fazer a diferenca na educacdo publica de

qualidade.

As consideragdes finais que se pode extrair da pesquisa de
avaliagcao deste projeto/evento, a partir da aplicagdo dos dois
questionarios, foram que, do primeiro para o segundo, houve um
aumento da aprendizagem sobre os temas e conceitos e uma
melhora na formacado docente inicial e continuada. Neste dialogo,
baseado em teorias e praticas cientificas e saberes e vivéncias das
pessoas, se construiu um ambiente participativo, colaborativo e

igualitario, onde as hierarquias foram desfeitas. De um encontro
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para outro, houve uma diferenciacdo na interacdo comunicativa
entre os participantes, por um lado, nos encontros em que os temas
transversais eram mais abstratos e possuiam uma dimensao mais
tedrica, houve uma menor interacdo entre os participantes; por
outro lado, nos encontros em que os temas transversais eram mais
concretos e possuiam maior sentido pratico, houve uma maior
interacao entre os participantes. Acredita-se que este fato evidencia
que, quanto mais significativo for o tema e quanto maior o sentido
para a vida das pessoas participantes, maior sera a expectativa da
aprendizagem, confirmando o quanto torna-se importante a relagao
teoria-pratica para a aprendizagem. A partir deste projeto/evento,
sobre o ensino-aprendizagem dialdgico interdisciplinar, sobre temas
transversais em contexto da sociedade da informacao, constatou-se
o0 quanto uma educacao dialdgica, transformadora e emancipadora,
deve ser incentivada e construida nas universidades e escolas
publicas. Nao obstante, ajustes se fazem necessarios. E realizar
novas leituras sobre as teorias e praticas cientificas, que inspiraram
e fundamentaram este projeto/evento, torna-se uma excelente

oportunidade para ressignifica-lo e melhora-lo.

Perspectivas para o Circulo Dialégico

As perspectivas para o Circulo Dialogico foram elaboradas a
partir das novas leituras das teorias e praticas que inspiraram e
fundamentaram o projeto/evento “Ensino-aprendizagem dialdgico
interdisciplinar sobre temas transversais em contexto da sociedade

da informacgé&o”, por um lado, do Circulo de Cultura de Paulo Freire;
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por outro, da concepgao comunicativa da educacdo, da metodologia
comunicativa critica e dos conceitos de comunidades de
aprendizagem e aprendizagem dialdgica elaborados pelo CREA da
UB, Espanha, e apropriados pelo NIASE da UFSCar, Brasil. A partir
destas contribuicdes, definiu-se que o Circulo Dialégico, baseado
em teorias e praticas que procuram contribuir para se atingir o nivel
maximo de aprendizagem, diminuir as desigualdades e exclusao dos
proprios sujeitos, do coletivo e do sistema educativo e a transformar
a realidade socioespacial e sociocultural; tem como objetivo geral,
construir uma agao educativa inovadora de ensino-aprendizagem
dialogico interdisciplinar sobre temas transversais em contexto da
globalizacdo e da sociedade da informacdo na perspectiva da
indissociabilidade entre ensino-aprendizagem, pesquisa e extensao,
mas também, como uma acao educativa de acolhimento e incentivo
a permanéncia estudantil na universidade e na escola publica. Essas
contribuicbes permitiram ressignificar o0s quatro objetivos
especificos do projeto/evento “Ensino-aprendizagem dialogico
interdisciplinar sobre temas transversais em contexto da sociedade
da informacdo”, nos respectivos termos: ensino-aprendizagem,
pesquisa, extensdao, acolhimento e incentivo a permanéncia
estudantil na universidade e na escola publica.

Com relagdo ao primeiro, um projeto/evento de ensino-
aprendizagem, que pensa e fortalece as agdes da formagao docente
inicial e continuada, na perspectiva do ensino-aprendizagem
dialdgico interdisciplinar sobre temas transversais em contexto da
globalizagdo e da sociedade da informagdo como poténcia

superadora das desigualdades e exclusdes dos proprios sujeitos, do
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coletivo e do sistema educativo e transformador da realidade
socioespacial e sociocultural; que assegura a composigcao
interdisciplinar com moderadores(as) especialistas e participantes
de diversas areas do conhecimento; que indica a mudanca no
numero de 30 para aproximadamente 15 participantes, distribuidos
entre professore(as) e estudantes da universidade e da escola
publica para construir um dialogo igualitario mais efetivo, em que
todas as pessoas possam compartilhar palavras, escritas, falas e
escutas; que construa uma relagao mais horizontal e igualitaria entre
a coordenacgao geral, monitoria, moderadores(as) e participantes;
que possibilita que o coletivo possa escolher, de maneira
consensuada, os temas transversais, o calendario dos dialogos,
os(as) moderadores(as) especialistas nos temas transversais e as
referéncias bibliograficas cientificas e educativas sobre os temas
transversais complementares as indicadas pelos(as)
moderadores(as) especialistas. Com relagdo ao segundo, um
projeto/evento de pesquisa, que construa conhecimento cientifico,
reflexionando as teorias e praticas cientificas com os saberes e
vivéncias dos participantes; que assegura maior participacao do
coletivo na pesquisa cientifica em todas as suas etapas -
concepcgao, desenvolvimento e interpretacao; que estabeleca
acordos baseados na validade dos argumentos de todas as pessoas
participantes e ndao no poder da autoridade dos especialistas. Com
relacdo ao terceiro, um projeto/evento de extenséo, que possibilita a
participagdo da comunidade externa a universidade, no caso
especifico de professores(as) e estudantes da escola para estreitar

a relagao entre a universidade e a escola publica; que incorpora
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outras vozes no ensino-aprendizagem, neste caso, considera-se
uma mudancga fundamental em relagao ao projeto/evento, a inclusao
das vozes dos estudantes da escola publica. Com relagao ao quarto,
um projeto/evento de acolhimento e incentivo a permanéncia
estudantil na universidade e na escola publica, que promova o0
desenvolvimento académico dos estudantes de graduacdao e o
desenvolvimento escolar dos estudantes da escola, contribuindo
para a diminuicdo da retencao e da evasao nos cursos de
graduacgao e escolar; neste sentido, entende-se que o dialogo sobre
os temas transversais, em contexto da globalizagao e da sociedade
da informacao, esta coerente com o pensar e agir sobre os riscos da
modernidade que compdem a dimensao do sistema e do mundo da
vida, no caso especifico, a permanéncia estudantil na universidade e
na escola publica.

A metodologia do Circulo Dialdgico, coerente com a educacgao
transformadora, humanizadora, ética e dialogica, possibilita que o
projeto/evento esteja sempre em construgao e aberto ao dialogo e
ao consenso entre todas as pessoas participantes, e que possa ser
transformado a partir da situacdo de cada lugar e baseado nas
teorias e praticas que objetivam contribuir para atingir o nivel
maximo de aprendizagem e para a diminuicao das desigualdades e
exclusdes dos proprios sujeitos, do coletivo e do sistema educativo,
e para a transformacéao da realidade socioespacial e sociocultural. A
proposta € que o projeto/evento seja apresentado por um
professor(a) da universidade, que seja o(a) coordenador(a) do
projeto/evento Circulo Dialégico, pois sugere-se que esteja

institucionalmente vinculado a universidade. Com relagao ao
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desenvolvimento do plano de atividades, a proposta € que seja
considerado os calendarios académico e escolar. Propdoe-se que
seja realizado encontros quinzenais, de duas horas de duragao por
ciclo semestral, e que o local dos encontros seja uma sala ampla da
universidade, com disponibilidade para uso de equipamentos
audiovisuais e das tecnologias digitais de informacao e
comunicagao. Sugere-se que a moderacao dos encontros seja
realizada por especialistas em cada um dos temas transversais,
assegurando a interdisciplinaridade das areas de conhecimento
durante o ciclo semestral. A proposta é formar coletivos de
aproximadamente 15 pessoas, formados por professores(as) e
estudantes da universidade e da escola publica, construido num
ambiente consensuado e nao diretivo, para que as pessoas
participantes por meio de linguagem cordial e ética possam dialogar
de maneira democratica, descontraida e satisfatoria. Sugere-se que
as pessoas estejam dispostas em circulo, possibilitando a
visualizagcdo de umas as outras, e que desenvolvam melhor o
dialogo igualitario. Ao final do ciclo, propde-se um encontro de
avaliacao final com todas as pessoas participantes, incluindo os(as)

moderadores(as) especialistas de cada um dos encontros.

Consideracoées Finais

Este trabalho apresentou a proposta do Circulo Dialdgico, um
projeto/evento de ensino-aprendizagem dialdgico, a partir da
ressignificacdo da teoria e da pratica do projeto/evento “Ensino-

aprendizagem dialdgico interdisciplinar sobre temas transversais em
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contexto da sociedade da informacdo”, realizado em 2019, na
UFSCar, no campus de Sorocaba, como projeto do PIAPE, da
ProACE da UFSCar, e como atividade de extensdo da ProEX da
UFSCar. Essa ressignificacao foi elaborada a partir de novas leituras
das teorias e praticas que inspiraram e fundamentaram este
projeto/evento, por um lado, do Circulo de Cultura de Paulo Freire;
por outro, da concepgao comunicativa da educacdo, da metodologia
comunicativa critica e dos conceitos de comunidades de
aprendizagem e aprendizagem dialdgica elaborados pelo CREA da
UB, Espanha, e apropriados pelo NIASE da UFSCar, Brasil. Este
projeto/evento tem como perspectiva promover um momento
gratificante para compartilhar palavras, escritas, falas e escutas.
Nesse sentido, trata-se de pensar sobre uma acgao educativa
dialogica, que se desenvolve livremente, esteja sempre em
construcao e aberta ao didlogo e ao consenso, em que todas as
pessoas participantes possam exercer a fala e a escuta; um
encontro permeado com perguntas, respostas e comentarios
baseados nas teorias e praticas cientificas, mas também, nos
saberes e vivéncias das pessoas; um encontro dinamico no qual
todas as pessoas se sintam acolhidas e valorizadas; um ambiente
descontraido, que proporcione a liberdade para todas as pessoas
construirem uma autorreflexao e reflexao do seu tempo e espaco,
ampliarem suas expectativas de aprendizagem e que ao
transformarem a sua suas vidas possam contribuir para a
transformacado do sistema e do mundo da vida. Desse modo,
acredita-se que a ressignificacdo do projeto/evento esta coerente

com a hipotese central de que o Circulo Dialdgico formado por
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sujeitos, tanto da universidade, quanto da escola publica e baseado
em teorias e praticas que colaboram para se atingir o nivel maximo
de aprendizagem, para diminuir as desigualdades e exclusao dos
proprios sujeitos, do coletivo e do sistema educativo e para
transformar a realidade socioespacial e sociocultural, torna-se uma
acao educativa inovadora de aprendizagem dialdgica interdisciplinar
sobre temas transversais em contexto da globalizacado e da
sociedade da informacgao na perspectiva da indissociabilidade entre
ensino-aprendizagem, pesquisa e extensao, mas também, como
uma agao educativa de acolhimento e incentivo a permanéncia
estudantil na universidade e na escola publica, que contribui para
melhorar a formagao docente inicial e continuada; para construir
conhecimento cientifico; para estreitar a relacdo entre a
universidade e a escola publica; para promover o desenvolvimento
académico dos estudantes de graduagcao e o desenvolvimento
escolar dos estudantes da escola; para superar as desigualdades e
a exclusao dos proprios sujeitos, do coletivo e do sistema educativo
e transformar a realidade socioespacial e sociocultural em contexto

da globalizagcao e da sociedade da informacao.
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CONCEITOS E CATEGORIAS DA GEOGRAFIA PARA A ANALISE
GEOGRAFICA NO ENSINO ESCOLAR

Carina Copatti

Alana Rigo Deon 2

Introducao

No processo de constituicdo e aperfeicoamento da ciéncia
geografica, um conjunto de elementos foram sendo desenvolvidos e
sistematizados por pensadores dessa area e de areas afins. Estes
avangos configuram atualmente a geografia em sua dimensao
cientifica no contexto académico e ampara a geografia escolar. Sao
as teorias, os métodos, as categorias e os conceitos que constituem
as estruturas centrais e essenciais a essa area de conhecimento e
sao referéncia para a producado dos curriculos e do proéprio livro
didatico. Estas estruturas, em conexao, interagem no sentido de
proporcionar condicdes para que se desenvolva o raciocinio
geografico.

Raciocinar geograficamente requer que se considere, ao

analisar fenbmenos e situagcbes geograficas vivenciadas no
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cotidiano, a dimensdo do pensamento espacial. Conforme Castellar

e Juliasz (2017, p. 162)

[...] o pensamento espacial mobiliza e desenvolve o raciocinio
geografico pois trata-se de inserir os principios e conceitos
estruturantes para analise do espago e sua dindmica, por
exemplo, escala, extensdo, localizacdo, as relagcbes entre as
unidades de medida, as diferentes formas de calcular a
distancia (milhas, tempo de viagem, custos de viagem), os
sistemas de coordenadas, a natureza dos espacos
(bidimensionalidade e tridimensionalidade). Trata-se de buscar
fundamentos para consolidar a Geografia no curriculo escolar
por meio de novas abordagens de aprendizagem, integrando a
didatica com os conceitos e principios geograficos. Trata-se,
também, de dar forca a educacdo geografica, por meio da
compreensao dos fenOmenos e situacbes geograficas
vivenciadas pelos alunos em seu cotidiano, relacionando-os e
compreendendo-os.

De modo semelhante a compreensdo das autoras, Gonzalez
(2015, p. 14) entende que o pensamento espacial contribui ndo
somente no sentido de compreender processos espaciais, inclui
também os conceitos espaciais, ferramentas e métodos para a
representacao espacial, além do processo de raciocinio espacial.

Nossa compreensao € de que, ao analisarmos processos
geoespaciais que envolvem distintos aspectos (sociais, culturais,
econdmicos, politicos, naturais), precisamos mobilizar determinados
aportes tedrico-metodoldgicos que amparam a estrutura da ciéncia
geografica que vao além do entendimento do espaco pela dimensao
matematica (que envolve por exemplo, localizacdo, distribuicao,
extensdo, distancias, ordem), mas também mobiliza a
leitura/interpretacédo da relagao sociedade-natureza numa dimensao
espaco-temporal, amparada pelos conceitos, categorias de analise,

métodos e principios geograficos.
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Estes, ao serem mobilizados e relacionados nas analises que
tecemos, contribuem ao raciocinio geografico e ao desenvolvimento
de um modo de pensamento que se efetiva na dimensao espacial
(pensamento espacial), mas que se complexifica ao considerar
aquilo que é especifico da geografia (relacido sociedade-natureza e
sua materializagao no espa¢o ao longo do tempo), tornando-se um
modo de pensar geografico. Ao definir esse modo de pensamento,
Callai (2016) afirma que o pensamento geografico requer que se
pense a partir da dimensao espacial do espago construido. Para
tanto, se faz necessario utilizar conceitos préprios, 0os quais nos
fornecem as ferramentas intelectuais para fazer geografia
sustentando esse modo de pensamento.

Entendendo a importancia de compreender o lugar dos
conceitos geograficos e das categorias mobilizados na interpretacao
de fenbmenos e situagdes geograficas, no presente texto buscamos
debater a distincado entre conceito e categoria para analisar
aspectos sobre sua utilizagdo no ensino escolar de geografia e
insercao nos livros didaticos que chegam as escolas.

Tem-se, no primeiro momento, a distingao entre conceitos e
categorias geograficas e aspectos da sua relagcdo para a analise
geografica. Num segundo momento, abordamos esses elementos
no ensino escolar de geografia e nos livros didaticos do ensino

fundamental, anos iniciais.
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Conceitos e categorias geograficas e sua contribuicao para a

analise geografica no ensino escolar de geografia

No ensino de Geografia um dos aspectos essenciais é
compreender fatos, interpretar fendbmenos e analisar situagdes a
partir das contribuicbes dessa area do conhecimento. Para tanto,
nos utilizamos dos conceitos base da geografia e de categorias que
nos permitem tecer analises geograficas. E importante ter claro que
a analise é uma regra do método geografico que, segundo Santos
(2014a), possibilita fragmentar o espacgo (que tem em si a ideia de
totalidade), em partes, que permite ao final recorrer novamente a
totalidade. Assim, a andlise aliada ao delineamento geografico se
torna, conforme Callai (2013, p. 58) “o suporte tedrico que tem em
si um conjunto de conceitos, e, para trabalhar com estes exige-se a
clareza do seu significado e do que possam representar no contexto
dos conteudos tratados”.

Nesse sentido, ha conceitos e categorias que no seu conjunto
constituem a base tedrico-metodoldgica que possibilita analisar o
espaco em partes, mas sem perder de vista a ideia de totalidade.
Para entender qual é exatamente o papel de cada um nesse
processo, passamos a definir o que se entende por conceito e por
categoria.

Sposito (2004), explica que os conceitos contém uma historia
e estes se relacionam aos seus/suas autores/as, haja vista que sao
elaborados a partir de uma referéncia inicial (cientifica ou filoséfica),
e remetem a outros conceitos para efeitos de comparacao ou de

superacao. Estes, segundo o autor, sao seguidamente superados ou
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modificados de acordo com as mudangas que ocorrem na
sociedade e no mundo.

Na ciéncia geografica os conceitos foram consolidados no
decorrer do avanco do pensamento geografico, alguns se
identificando mais com determinadas concepgdes tedricas e
metodoldgicas, outros sendo alterados e redefinidos a partir da
compreensao de diferentes autores/pesquisadores em suas
pesquisas (COPATTI, 2019). Os conceitos sdo considerados como
ferramentas intelectuais que explicam de uma forma geral
determinado fenbmeno e assim possibilitam interpretar uma dada
realidade particular. Sao construgcdes tedricas que favorecem a
compreensao do mundo a partir da abstracgao.

Os principais conceitos que norteiam os estudos da Geografia
sao0: espaco geografico, paisagem, territorio, lugar, regido. Estes
foram desenvolvidos ao longo da estruturacdo do pensamento
geografico, inicialmente em sua fase informal e, posteriormente, na
modernidade, constituindo a ciéncia geografica sistematizada, tendo
sido influenciados em suas compreensdes, em grande medida, pelo
método positivista. Com o passar do tempo outros métodos foram
sendo incorporados ao pensamento filoséfico e na geografia® e,
consequentemente, passaram a ter influéncia na produgao de
conceitos e teorias, possibilitando outros modos de interpretar o
espaco geografico.

Por meio dos conceitos geograficos é possivel analisar a
realidade, relacionando o contexto em que ocorre determinada

situacao/fendbmeno entrelacada as interpretagcbes inerentes as

8 Sao eles o método hipotético-dedutivo, o método dialético e o método fenomenolégico
(SPOSITO, 2004).
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perspectivas geograficas relacionadas com suas teorias e
respectivos métodos. Para um conhecimento mais integrado do
espaco de vivéncia, conforme Cavalcanti (1999, p. 117), sao
necessarios “instrumentos conceituais que tornem possivel
apreender o maximo dessa espacialidade, da preocupacao de
organizar conteudos buscando a formagdao de conceitos
geograficos”. Esses conceitos ganham sua efetividade a partir das
dimensdes metodoldgicas da geografia que foram construidas pelos
classicos e aperfeicoadas nos ultimos anos: a observacao,
descricao, interpretacao, analise, compreensao, representacao
(CALLAI, MORAES, 2017).

O conceito de espaco teve uma concepcgao inicial a partir dos
filbsofos gregos, considerando o espaco pela localizagcdo dos
lugares e os deslocamentos que os sujeitos realizam ao longo do
tempo. No entanto, no desenvolvimento da perspectiva geografica
tradicional, segundo Corréa (2000), a abordagem espacial,
associada a localizagao das atividades humanas e aos fluxos, era
secundaria entre os gedgrafos, privilegiando os conceitos de
paisagem e regidao. “O espaco, em realidade, ndo se constitui em
um conceito-chave na geografia tradicional. Contudo, esta presente
na obra de Ratzel e de Hartshorne, ainda que, como no caso do
segundo, de modo implicito” (CORREA, 2000, p. 17). No ensino
escolar de geografia, sob uma abordagem tradicional o espaco por
vezes foi considerado como uma porcado especifica da superficie
terrestre somente compreendida pela localizacdo de fendmenos
desconectados entre si, ou seja, 0 espago em sua perspectiva

absoluta.
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Com a geografia critica o espago torna-se conceito-chave na
ciéncia geografica. Segundo Corréa (2000, p. 25), esse conceito
aparece efetivamente na obra de Lefebvre. Em seu livro Espacio y
Politica argumenta que o espaco “desempenha um papel ou uma
funcado decisiva na estruturacido de uma totalidade, de uma ldgica,
de um sistema” (LEFEBVRE, 1976, p. 25). Na geografia escolar, pela
abordagem critica, pode-se considerar o espacgo a partir da ideia de
totalidade, em que cada local contém o global, e o global € contido
pelos diversos locais. Assim, o global & constituido por um conjunto
de conceitos-chave que melhor possibilitam operacionalizar a sua
analise, sem perder de vista a multipla interacao entre si. Esses
conceitos também podem ser considerados pelas dimensodes
escalares que dividem o espago em: local, regional, nacional, global.

Nesse sentido, o espaco geografico € formado por um
conjunto de objetos (forcas produtivas) e agbdes (conjunto de
relacbes sociais de producado) que sO possuem sentido quando
trabalhados de maneira articulada, formando uma totalidade no
sistema-mundo. Existe uma interdependéncia entre as forcas
produtivas e as relacoes de producao que se ampliam e se

confundem cada vez mais. Como afirma Santos (2014b, p. 64):

Considerar o espaco como esse conjunto indissociavel de
sistemas de objetos e sistemas de agbes, assim como
estamos propondo, permite, a um sé tempo, trabalhar o
resultado conjunto dessa interagcdo, como processo e
como resultado, mas a partir de categorias suscetiveis de
um tratamento analitico que, através de suas
caracteristicas proprias, dé conta da multiplicidade e da
diversidade de situacdes e de processos.
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Para analisar o espago em sua totalidade ou a partir das suas
formas pode-se, também, considerar a contribuicdo do conceito de
paisagem. A Paisagem € o aspecto visivel do espaco, é nela que se
materializam os objetos e ac¢des. Constitui-se como conceito a partir
de distintos pensadores, Como destaque pode-se mencionar um de
seus precursores, que foi Paul Vidal de La Blache. Embora esse
conceito ja se configurasse anteriormente em autores como, por
exemplo, Foster, que compreendeu o estudo sistematico e
descritivo das paisagens.

No ensino escolar, pela abordagem tradicional tem-se a ideia
de que a paisagem se relaciona a aspectos naturais, posteriormente
envolvendo a humanizagao, tida como resultado das relagbes
homem/natureza. Sob um viés critico, pode-se conceber a paisagem
como um conceito operacional para analisar o espaco geografico a
partir de aspectos naturais, culturais, sociais, na multipla relagao
entre si.

As diferenciacbes da paisagem se originam por meio de
aspectos fisico-naturais e da atuacdo humana que age sobre ela
transformando-a. Essas transformagdes ocorrem de forma diferente
em cada sociedade, dependendo de suas condi¢des, formas de vida
e variam com o passar do tempo. Ao analisa-las €& possivel
interpretar as diferenciacbes que existem no espago, em distintas
escalas de analise, 0 que possibilita sua relacado com o conceito de
regiao.

O conceito de regidao, tem relacbes com o conceito de
paisagem e de territério por congregar o sentido de “territério que

se distingue dos outros por caracteristicas proprias” (FERREIRA,

177



Educacao e dindmicas agrarias

2008, p. 692). A ideia de territorio traz o sentido de limite, divisao,
onde comecga e onde termina determinada area/por¢ao do espaco.
Aliado a ela estda o entendimento de uma determinada porg¢ao do
espaco que possui caracteristicas proprias, assim se confunde com
a paisagem que traz em si elementos que sao especificos de cada
lugar, devido a localizagcdo que ocupa, € isso envolve as
caracteristicas fisico-naturais, mas também por suas formas de
ocupacgao, que congregam as marcas historico-sociais.

O conceito de regiao se desenvolveu sob distintas
perspectivas. Tendo distintas denominagdes sob diferentes
interpretagcoes: regiao natural, recorte espacial, regiao geografica.
Para Corréa (2000, p. 12):

A definigdo de regido natural é entendida como uma parte da
superficie da Terra, dimensionada segundo escalas territoriais
diversificadas, e caracterizadas pela uniformidade resultante da
combinagéo ou integragdo em area dos elementos da natureza:
o clima, a vegetagao, o relevo, a geologia e outros adicionais
que diferenciariam ainda mais cada uma destas partes. Em
outras palavras, uma regiao natural € um ecossistema onde
seus elementos acham-se integrados e sdo interagentes.

No entanto, ha diferencas com a concepcdo de regiao

geografica, conforme aponta Corréa (2000, p. 14):

O possibilismo considera de modo diferente a questao da
regidao. Nao € a regiao natural, e sua influéncia sobre o
homem, que domina o temario dos geodgrafos possibilistas.
E, sem dlvida, uma regido humana vista na forma da
geografia regional que se torna seu proprio objeto. [...]
Reagindo ao determinismo ambiental, o possibilismo
considera a evolugao das relagbes entre o homem e a
natureza, que, ao longo da histéria, passam de uma
adaptacao humana a uma agcdo modeladora, pela qual o
homem com sua cultura cria uma paisagem e um género
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de vida, ambos préprios e peculiares a cada porgao da
superficie da Terra.

Para o autor (2000), a regidao geografica abrange uma
paisagem e sua extensao territorial, onde se entrelacam de modo

harmonioso componentes humanos e naturais. E, complementa que:

A regido geografica definida por Vidal de la Blache e seus
discipulos tem seus limites determinados por diversos
componentes: uma fronteira pode ser o clima, outra o
solo, outra ainda a vegetacdo. O que importa € que na
regido haja uma combinagcdo especifica da diversidade,
uma paisagem que acabe conferindo singularidade aquela
regido (CORREA, 2000, p. 15).

Tomando o conceito de regiao por uma perspectiva critica,
considera-se que esse conceito ganhou novas interpretagoes,
principalmente pela atuagao do capital que levou a uma nova divisao
territorial do trabalho “e ao processo de acumulagao capitalista que
produz e distingue espacialmente possuidores e despossuidos”
(GOMES, 2000, p. 65). Assim, segundo o autor, com base em
Massey (1978), a identificagdo de regidoes deve considerar a
desigualdade do processo de producao do espaco. Por isso “as
novas regionalizacbes foram estabelecidas tendo em vista os
diferentes padrboes de acumulacdo, o nivel de organizagdao das
classes sociais, 0 desenvolvimento espacial desigual” (GOMES,
2000, p. 65).

O conceito de territério ganhou maior destaque a partir da
expansao alema quando foram tratados os limites naturais para a
criacdo dos Estados-Nacdes. Foi a partir de Ratzel que o territério
ganhou maior visibilidade. Ao abordar esse conceito Souza (2001),

entende que o territorio constitui um espaco definido e delimitado
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por e a partir de relagbes de poder. E estes existem e sao
construidos e desconstruidos nas mais diversas escalas espaciais e
temporais.

Pode ser considerado, ainda, a partir das relagcbes de
producdo, pois, conforme Sposito (2004), o territério s6 pode ser
compreendido quando enfocado em sua relagdo com a sociedade e
suas relacdes de producao, considerando as diferentes maneiras
que a sociedade se utiliza para se apropriar e transformar a
natureza. Na interpretagcao de Haesbaert (2003, p. 13) o territorio

pode ser compreendido sob trés perspectivas:

Juridico-politica: a mais difundida, onde o territério € visto
como um espaco delimitado e controlado, através do qual
se exerce um determinado poder, na maioria das vezes
visto como o poder politico do Estado. Cultural(ista)
prioriza a dimensao simbdlico-cultural mais subjetiva, com
que o territério € visto sobretudo como o produto da
apropriagao/valorizagao simbdlica de um grupo sobre o
seu espaco. Econémica (multas vezes economicista): bem
menos difundida, enfatiza a dimensao espacial das
relacbes econbmicas, no embate entre classes sociais e
na relagao capital-trabalho.

Esse conceito em suas especificidades pode contribuir para
analisarmos o0 espagco a partir de diferentes aspectos, pois
“abrangem situacdes geograficas que ndo se revelam em si
mesmas, mas por sinais das acdes de ocupacgao e uso que refletem
o poder das sociedades sobre o espaco” (HEIDRICH, HEIDRICH,
2010, p. 113). Neste sentido, segundo os autores os territorios
assumem, portanto, uma relacao direta com a geografia de poder. E

sdo as relagdes de poder que incidem de diferentes formas nos
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diversos lugares do espaco, também atuam produzindo esse mesmo
espaco.

O conceito de Lugar ganha maior significagdo pela
perspectiva cultural, embora ja fosse considerado por autores como
Varenius (Geografia geral-particular), tratando das regides e lugares.
Sob uma abordagem tradicional o entendimento de lugar
considerou as caracteristicas naturais e culturais proprias de uma
determinada area, relacionada especificamente com a localizacao
no espaco.

A compreensao do lugar como espaco vivido pode constituir-
se de distintos movimentos que contribuem a compreensao de
distintas situagcdes que ocorrem nos lugares onde vivem 0s sujeitos
e nos quais se relacionam. Esse conceito tem grande centralidade
nos estudos sob a perspectiva humanista/cultural, cuja
compreensao se relaciona ao espago em que a vida acontece,
carregando significados e afetividade. A partir de Tuan (1983), com
base nos conceitos de topofilia e topofobia pode-se analisar
aspectos que envolvem as relagdes construidas com os lugares.
Para Silva (2015, p. 245-246), esse conceito pode ser explicitado da
seguinte forma:

[...] o lugar é o ponto de interse¢cdo de multiplas praticas
socio-espaciais, € o palco do devir cotidiano social, é a
base da vida comum, do acontecer solidario,
independente das forgcas que nele atuam, pois abriga
acbes de individuos contiguos e de atores de lugares
longinquos, trata-se de um ponto ocupado pela
coexisténcia do pragmatismo preciso mundial e das forgas

espontaneas e criativas dos individuos por meio da razao
e da emocgao.
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Compreende-se, assim, que os conceitos se diferem tanto
entre distintos autores/pesquisadores e variam também em cada
perspectiva do pensamento geografico, sendo mais presentes em
algumas e menos presentes em outras perspectivas, como foi
abordado anteriormente, a exemplo do espaco geografico, tomado
com maior centralidade pela geografia critica, e o conceito de lugar
pela perspectiva humanista/cultural. Ainda, a regiao, presente nos
estudos da geografia positivista.

No ensino escolar de geografia, os conceitos basilares dessa
ciéncia também sao essenciais para desenvolver analises
geograficas. Cabe aos professores utilizarem-se de seus
conhecimentos geograficos construidos para utilizar-se desses
conceitos de modo que sejam colocados como centrais na relagcao
com o0s conteudos, no processo de raciocinio e de analise
geografica. Chama-se a atengao ao uso desses conceitos nas
definigdes no decorrer do desenvolvimento dos temas, relacionando
o conhecimento geografico-escolar com a realidade dos estudantes.

Principalmente por se referir ao espaco vivido pelo estudante,
ou seja, seu mundo da vida, considera-se a importancia de
compreender os conteudos abordados e os fenbmenos e situagoes
geograficas em estudo. Para tanto, € importante considerar a
definicdo de conceitos mais adequados para cada conteudo (por
exemplo, nos estudos sobre cidade e campo pode-se utilizar os
conceitos base de paisagem (para analisar, observar suas
caracteristicas) e lugar (considerando o lugar de vivéncia de cada
um). Mas é necessario também pensar quais categorias possibilitam

a analise geografica de forma que haja uma articulagao entre os
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conceitos e os conteudos em estudo. Trazemos ao debate algumas
categorias também, pois, muitas vezes confunde-se os termos
conceito e categoria, tendo em vista que os conceitos de espaco
geografico, paisagem e territério sdo também interpretados como
categorias de analise por alguns autores.

E importante considerar que ha distintas compreensdes sobre
o termo Categoria, e sao diferentes as categorias elencadas por
distintos pensadores. Segundo Sposito (2004), em Aristoteles as
categorias sao diferentes maneiras de afirmar algo de um sujeito, e
sao classificadas em dez categorias: sujeito, quantidade, qualidade,
relacao, tempo, lugar, situacao, acao, paixao, possessao. Para Kant
as categorias além do ser, referem-se ao conhecer, e sao as
seguintes: qualidade, quantidade, relacdo e modalidade. Além
destes, Hegel compreendeu categoria, segundo Japiassu &
Marcondes (1990), como esséncias que exprimem 0s momentos
correspondentes da ideia absoluta, assim como os graus de seu
desenvolvimento dialético.

Numa perspectiva dialética pode-se tomar as categorias como
elementos interpretativos que perpassam um tema, conteudo e suas
compreensdes tedrico-metodoldgicas e conceituais, isso pois, as
categorias constituem esséncias estruturais/estruturantes cuja
pretensao € atuar articulando ideias/modos de mobilizar o raciocinio
a respeito de determinados conceitos/ou temas.

Milton Santos propde quatro categorias que entende serem
cruciais para a analise do espaco em sua totalidade. Sao elas:

formas, funcao, estrutura e processo.
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Forma é o aspecto visivel da coisa. Refere-se, ademais, ao
arranjo ordenado de objetos, a um padrao. Tomada
isoladamente, temos uma mera descricao de fendbmenos
ou de um de seus aspectos num dado instante do tempo.
Funcgéao de acordo com o dicionario Webster, sugere uma
tarefa ou atividade esperada de uma forma, pessoa,
instituicdo ou coisa. Estrutura implica a inter-relagdo de
todas as partes de um todo; o modo de organizagao ou
construcao. Processo pode ser definido como uma agao
continua desenvolvendo-se em direcdo a um resultado
qualquer, implicando conceitos de tempo (continuidade) e
mudanca (SANTOS, 2014, p. 69).

O autor ainda salienta que essas categorias sO possuem
validade se consideradas de forma relacionada, a partir de uma
dimensao dialética, pois “tomadas individualmente, representam
apenas realidades parciais, limitadas do mundo” (SANTOS, 2014, p.
71). E complementa que sdo “considerados em conjunto, porém, e
relacionados entre si, eles constroem a base tedrica e metodoldgica
a partir da qual podemos discutir os fenbmenos espaciais em sua
totalidade” (Ibidem, p. 71).

Tendo claro essas compreensdes, percebemos que ao
mobilizar as categorias para a analise geografica e os conceitos, no
ensino escolar, é possivel um olhar mais amplo sobre os
temas/conteudos em estudo. Isso ocorre, por exemplo, na utilizagao
da categoria paisagem. Para Silva (2015, p. 238):

No estudo da paisagem, antes de qualquer coisa, €
necessario considerar dois principios basicos: a escala de
analise e a especificidade da percepcgao do observador. A
escala varia de acordo com a localizagao, ampliando-se o
seu campo na medida em que se eleva a altura, seja em
uma escada, prédio, morro, avidao etc. Quanto a percepgao
do observador, essa é distinta, as formas e a vida serao
capturadas pelos observadores, mas o modo de analisar a

paisagem é particular a cada individuo, em muitos casos
ha uma predomindncia da descricio do imediato,
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escapando a sua subjetividade, o seu movimento, a
dinamica do espaco.

A definicdo da categoria nao possibilita por si sé a analise
geografica. Requer que seja utilizada em interagdo com outros
aspectos que contribuem a mobilizagdo do raciocinio geografico.
Assim, ao definir o estudo de determinado tema/assunto, para
entender fenbmenos e situagdes geograficas € necessario
considerar, para além da escala geografica de ocorréncia do
fendmeno, o conjunto de elementos que possibilitam compreender
esses processos numa relacao social-espacial-temporal. Utiliza-se,
para tanto, um determinado modo de abordagem que envolve teoria
e método, uma abordagem metodolégica que seja exequivel no
ensino escolar de geografia e a identificagdo dos conceitos basilares
e das categorias a serem mobilizados. E importante considerar a
interrelacdao destes aspectos permeados pela escala e os principios
geograficos, tornando possivel a construcao do raciocinio

geografico.

Figura 1 — Abordagem para a Analise Geografica na Geografia Escolar

Fonte: as autoras, 2021.
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Compreende-se, a partir do esquema ilustrativo que ao
estudar geografia na escola de forma a construir conhecimentos
geograficos, utiliza-se como base para a analise geografica os
conceitos geograficos originarios de uma ou mais perspectivas
tedricas da geografia para que se compreenda o conteudo/tema a
partir de uma determinada situacdo em estudo. Mas somente falar
disso e conceituar ndo é suficiente, o que requer um movimento
metodoldgico e pedagdgico para que sejam mobilizadas categorias
que servem para as analises e desenvolvimento do raciocinio
geografico. Para tanto, podemos nos utilizar de categorias de
analise, pensando, por exemplo, na dimensao espacial (em distintas
escalas: espaco local, espaco global) tomando as suas formas,
funcdes, processos e estruturas para compreender as dinamicas
que nele ocorrem em distintos aspectos (sociais, culturais,
historicos, econdmicos, naturais).

Essa estrutura de elementos precisa constituir parte da sala de
aula, do pensamento dos professores de geografia e embasar os
livros didaticos para que de fato se produza/possibilite a educacgao
geografica. Considerando os livros didaticos materiais significativos
e presentes nas salas de aula da maioria das escolas publicas de
todo o pais, consideramos alguns aspectos sobre a presenca de

conceitos e categorias nestes materiais.

Conceitos e categorias geograficas nos livros didaticos dos

anos iniciais
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Um dos principais instrumentos de ensino ao longo do tempo,
nas escolas, tem sido o livro didatico. E ele que materializa as
teorias, conceitos e categorias que sao produzidos pela ciéncia por
meio de conteudos na geografia escolar. Ao longo do tempo esse
material assumiu diferentes fungdes, dependendo das condigdes, do
lugar e do momento em que é produzido e de como é utilizado nas
diferentes situagdes escolares, podendo ser decisivo para a
qualidade do aprendizado resultante das atividades escolares.

O livro didatico abarca um conjunto de concepgdes e
conteudos considerados importantes ao ensino escolar de
geografia, utilizando-se, para tanto, aspectos da linguagem
especifica dessa ciéncia relacionada ao contexto escolar. Sua
pertinéncia no ensino da Geografia, assim como as demais ciéncias,
se relaciona nao apenas a sua qualidade grafica, mas precisa levar
em consideragao sua coeréncia tedrico-metodoldgica. Para tanto, é
necessario que por meio dos conteudos sejam dadas as bases de
utilizacao de conceitos e categorias geograficas.

Considerando-se que mesmo com o avango da ciéncia em
termos de teorias e métodos, ainda ha o forte predominio da
perspectiva tradicional no ensino escolar de geografia. Isso se
materializa nos livros a partir de uma abordagem fragmentada e
dualista dos conteudos em que ha o predominio da descricao das
paisagens e nomenclatura dos locais. Esse entendimento foi
expresso por Couto (2017), quando buscou compreender o0s
fundamentos geograficos que presidem a organizagdo dos livros
didaticos. Para ele, ainda ha o predominio da geografia classica, que

envolve a corografia, que se refere a descricao das paisagens e a
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nomenclatura de lugares, a cosmografia, referindo-se a relacao da
Terra com os demais astros como condigao da diversidade das
paisagens.

As colecbes, segundo o autor (2017), consideram a
cartografia, a partir do registro cartografico e a utilizacdo de mapas.
Outras caracteristicas presentes nos livros didaticos de geografia
sao: o dualismo entre geografia geral (tematica ou sistematica) X
geografia especial (regional). Considera-se, assim que alguns livros
didaticos se organizam de forma tematica, outros de forma regional,
outros combinando capitulos tematicos e capitulos regionais. Existe
também uma fragmentagcao ainda presente entre geografia fisica
sistematica X geografia humana regional, sendo a geografia fisica
das paisagens x geografia humana do espaco, a descricdo da
natureza através da intuicao espacial do ser humano, dando origem
as ideias de espaco percebido, experienciado, vivido. Utiliza-se uma
sequenciacao fragmentada, N-H-E ou E-H-N na organizagao dos
livros didaticos. Ainda, estrutura suas abordagens numa visao que
considera a superficie terrestre como morada dos seres humanos, e
a Geografia como o estudo holista deste mundo natural-humano.

Estas caracteristicas presentes nos livros didaticos mantém a
fragmentagao como pressuposto chave da analise geografica,
dificultando a ideia de totalidade e dificultando o desenvolvimento
do raciocinio geografico desde os anos iniciais do ensino
fundamental. Diante disso, € importante o olhar para os livros
didaticos no sentido de perceber se envolvem a compreensao de
conceitos e de categorias no movimento de analise geografica e de

mobilizagao de raciocinios.
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Compreende-se que 0s conceitos e as categorias na sua
relacao possibilitam uma analise integrada do espago, mas somente
ganham significado se relacionada as experiéncias dos estudantes
em suas vivéncias cotidianas. Assim, a partir da experiéncia em
pesquisas sobre o LD e na participagcao em avaliagcées do PNLD,
passamos a tratar de uma forma geral como os livros abordam os
conceitos-chave da geografia, bem como suas categorias analiticas
NOs anos iniciais.

Nos livros didaticos o que se tem observado de maneira geral,
ao longo dos anos, na maioria das colegdes, € 0 espaco descrito
como O conceito principal para a analise geografica. Geralmente
tratado a partir das discussdes da geografia critica e sua exposicao
é feita na apresentacdo dos livros e no manual do professor.
Contudo, o que se percebe principalmente nos livros dos anos
iniciais € que o0 espago nao € desenvolvido na abordagem dos
conteudos. Sendo que no primeiro e segundo ano ha o predominio
de discussdes com os conceitos de lugar e paisagem, por serem
conceitos proximos do dominio do visivel do estudante e assim
facilitarem a leitura do espaco vivido. Ja no quarto e quinto ano, ha a
abordagem de conceitos mais abstratos como territorio e regiao por
apresentarem um maior grau de complexidade.

O lugar nos anos iniciais é considerado um conceito balizador
do ensino, pois traz a ideia do espago préximo vivido pelo aluno,
mas muitas vezes nao considera a sua relagao com o global, ou
seja, a ideia de que cada lugar traz um pouco do mundo em si. Esse
entendimento, muitas vezes se centra no entendimento do lugar por

uma perspectiva absoluta (dimensao espacial) dificultando o
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estabelecimento de relagcoes desse lugar com outros lugares
proximos ou distantes. Assim, ha uma geografia que é ensinada a
partir de niveis de analise que iniciam do local, constituindo a
relacdo linear/sequencial — local, regional, nacional, global — numa
sucessao de espacos lineares que se ampliam de forma sucessiva,
mas quase sem conexao entre si.

Aliada ao conceito de lugar esta a paisagem, que geralmente
perpassa diversos conteudos, sempre tendo a dimensao das formas
muito presente em sua abordagem. Destacam-se as formas urbanas
e rurais, geralmente ressaltando as suas conexodes e diferenciagoes,
os tipos e ritmos de trabalho e de vida que produzem diversas
formas a tais espacos. Nessas interpretagdes, raras vezes se
considera a relacdo espacgo-temporal e as dinamicas humanas na
relacao com a natureza, que se originam nos distintos lugares e que
constituem a totalidade do espaco geografico. As ilustragcdes sao
muito presentes mostrando as formas da cidade, a aglomeracgao
urbana tanto em termos de construcdes, como de pessoas e
servicos. As diferencas também sio elucidadas por imagens do
meio rural, a distdncia entre as propriedades, a sua extensao. Mas
nem sempre se utiliza a explicacao e a problematizagcao desses
conceitos de modo explicito aos estudantes na relagdgo com o
conteudo estudado em cada unidade.

O conceito de regiao, geralmente aparece a partir de critérios
de regionalizacdo que podem ser econdémicos, quando abordam a
divisdo por meio das condicbes econbmicas e da propria divisdo
internacional do trabalho, por critérios politicos que dao conta da

extensao das diversas regides, critérios naturais, definidos pelas
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paisagens e belezas cénicas, caracteristicas hidrograficas,
climaticas, geoldgicas e geomorfolégicas e critérios culturais,
quando ressaltam a dindmica de producdo, organizacao e
movimentos populacionais do territorio. Por vezes, o conceito
aparece ligado a ideia de hierarquia urbana e as fungdes que as
cidades exercem a partir das estruturas e processos que
congregam.

O territério geralmente é trabalho em sua perspectiva mais
tradicional, pela sua dimensao politica de limites e fronteiras,
geralmente associado a discussao sobre o municipio, sua area
urbana e rural, bem como a gestao territorial do municipio. Em
alguns momentos ha a ampliagdo do conceito nas discussdes sobre
os diferentes territorios culturais que existem em uma nacao e as
relacbes de identidade, pertencimento e poder que exercem no
territorio.

Diante disso, entende-se que € preciso que os livros passem a
trazer discussdes mais incisivas sobre a concepgao de territorio a
partir das relacoes de poder estabelecidas pelos diversos agentes
como: Estado/Empresas/Grupos/Instituicdes Sociais e considerando
também a sua implicacdo nos movimentos/interacdes/disputas que
ocorrem entre os grupos humanos em sociedade. Ainda, € possivel
trabalhar o conceito de territério a partir do espago vivido,
considerando, por exemplo, a casa em que o estudante vive como
um territorio, pois esta delimitada por limites que dividem o terreno
da casa com o do vizinho, as regras de convivéncia e uso dos
espacos, tudo isso esta imerso de forma mais direta na vida do

estudante.

191



Educacao e dindmicas agrarias

Considerando a maior énfase de determinados conceitos em
alguma série escolar especifica (conceito de lugar no primeiro ano
e/ou segundo ano; paisagem com maior enfoque no terceiro ano;
regiao e territério no quarto e quinto ano) pouco explora-se outros
conceitos nas discussdes sobre os temas que perpassam o
curriculo pré-determinado para cada ano de ensino.

Nesse sentido, para além da necessidade de definir esses
conceitos e utiliza-los de modo continuado, coerente e interligado
com os conteudos em estudo, é essencial que sejam ensinadas as
categorias tidas como fundamentais para a operacionalizagao dos
conceitos, mas que de forma geral sao tratadas quase que de
maneira isolada.

Nota-se que a categoria “forma”, mesmo nido mencionada e
nao conceituada, € muito ligada a dimensao da paisagem e aparece
como basilar em todos os livros dos anos iniciais. Assim, tem-se
uma preocupagao muito grande em evidenciar essa visibilidade a
partir daquilo que € analogo, conexo ou diferente, mas pouco
enfatiza-se as funcdes, estruturas e processos que originam essas
formas no espaco.

A categoria “fungao” aparece nas discussdes do 4° e do 5°
ano quando sao tratadas as diferentes fungdes da cidade, sua
hierarquia urbana e/ou quando se alia as formas e a extensao da
cidade. No entanto, ndo aparece em outros momentos de modo
mais significativo, continuado e articulado aos conteudos e
conceitos em estudo.

A categoria “estrutura” evidencia o processo histérico do qual

se originam as diversas formas e fungcbes do espaco. E os
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“processos” sao as acdes que se realizam de modo continuo, tendo
implicagdes significativas no espaco ao longo do tempo. Assim, “o
processo € uma estrutura em movimento e transformacao”
(CORREA, 2001, p. 29). Ambas sdo pouco evidenciadas nas
discussdes dos conteudos dos anos iniciais. Nesse sentido, as
categorias ndo conseguem servir como base tedrico-metodoldgica,
0 que contribuiria, caso utilizadas, para a compreensao de
fendmenos em sua totalidade.

Segundo Corréa (2001, p. 29), ao “considerarmos apenas a
estrutura e o processo estaremos realizando uma analise a-espacial,
nao geografica, incapaz de captar a organizagao espacial de uma
dada sociedade em um determinado momento [...]”. De outra forma,
“ao0 considerarmos apenas a estrutura e a forma estaremos
eliminando as mediagdes (processo e funcao) entre o que é
subjacente (a estrutura) e o exteriorizado (a forma)” (Ibidem, p. 29).
Assim, o estudo do espago na geografia dos anos iniciais ainda
continua sendo realizado de forma fragmentada, pois sem a
mobilizagdo dessas categorias e sua analise e dos conceitos
basilares da geografia, torna-se muito dificil desenvolver uma
aprendizagem significativa, uma educacao geografica, de fato.

Essa logica em que a abordagem dos conteudos inicia do mais
simples para o mais complexo (do estudo do lugar, paisagem, para
posteriormente abordar territdrios e regioes) fragiliza a geografia e a
clareza da importancia dessa ciéncia para a analise de situagdes
que perpassam nossas vidas cotidianamente. Ainda, a fragmentacao
dos conteudos estudando antes o que envolve a geografia fisica de

modo separado da dimensao humana, seguindo uma ldgica
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descritiva (que estruturou a geografia classica) é ainda muito
presente tanto nas propostas curriculares e didatico-pedagdgicas
desenvolvidas nas escolas, quanto nas cole¢des de livros didaticos
dos anos iniciais (e de outros ciclos também), o que se expressa
inclusive nas obras definidas como de abordagem critica.

Diante dessas estruturas e da dificuldade em existir uma
geografia pensada, planejada e realizada em sua totalidade,
defende-se a necessidade de relacao entre conteudos, conceitos e
categorias de analise geografica, em um movimento teorico-
metodoldgico que, quando bem articulado (o que pode ser feito no
planejamento docente, fazendo adequacdes e complementagoes),
tende a contribuir para a efetivacdo da educacao geografica a partir

do desenvolvimento do raciocinio geografico.

Consideracoées finais

No presente escrito o movimento tedrico-reflexivo propds a
compreensao do lugar dos conceitos geograficos e das categorias
mobilizados na interpretacao de fenbmenos e situagdes geograficas.
Utilizamo-nos, para tanto, da definicdo de conceito e de categoria
com base em diferentes autores e perspectivas tedricas, no sentido
tanto de diferencia-las quanto de abordar sua importancia
relacionada ao desenvolvimento do estudo de diferentes conteudos
no ensino escolar de geografia.

Consideramos que para além de conceituar claramente a
perspectiva tedrica utilizada ao desenvolver conteudos relacionados
a determinados conceitos geograficos, é preciso defini-los e fazer

com que sejam compreendidos e mobilizados no decorrer dos

194



Educacao e dindmicas agrarias

estudos dos conteudos, ndo de modo pontual e inserido em apenas
um dos anos de estudo (como por exemplo no primeiro ano ao
utilizar o conceito de lugar para falar do quarto, da casa, da escola,
da cidade...), mas para compreender que esses conceitos se
relacionam aos distintos conteudos estudados nos diferentes anos
do ciclo dos anos iniciais. Ainda, que existem estruturas que
funcionam como categorias, como a partir das categorias do espaco
compreendidas por Santos (2014a), como forma, fungao, estrutura e
processo (e outros como paisagem e territorio que podem ser
utilizados de modo mais abrangente, enquanto categorias de analise
espacial).

Essas estruturas de categorias, ao serem mobilizadas e
relacionadas com o0s conceitos centrais, contribuem para uma
analise geografica que envolve o espaco tanto em recortes quanto
em sua totalidade, considerando-se o todo, uma compreensao mais
ampla das dinéamicas socioespaciais.

Levando em conta que essas estruturas nao estao claramente
abordadas nos livros didaticos nem nas orientacbes ao professor,
cabe, portanto, aos professores construirem esses entendimentos e
propor em seus planejamentos e propostas de aulas, uma
abordagem articulada, que contribua a construcédo da educacao

geografica.

REFERENCIAS

CALLAI, Helena C. A formacao do profissional da Geografia: o
professor. ljui, RS: Editora Unijui, 2013.

195



Educacao e dindmicas agrarias

CALLAI, Helena C. Entrevista. Revista Brasileira de Educacdo em
Geografia, Campinas, v. 6, n. 11, p. 6-20, jan./jun. 2016.

CALLAI, Helena. C.; MORAES, M. M. Educacao geogréfica,
cidadania e cidade. ACTA Geografica, Boa Vista, Edicao Especial,
p. 82-100, 2017. Disponivel em:
https://revista.ufrr.br/actageo/article/view/4771/2416. Acesso em:
jan. 2020.

CASTELLAR, Sénia M. V. JULIASZ, Paula C. S. Educacéao
geografica e pensamento espacial: conceitos e representagoes.
ACTA Geografica, Boa Vista, Edigao Especial 2017. pp.160-178.

CORREA, Roberto L. Regido e Organizacdo Espacial. 7 ed. Editora
Atica: Sdo Paulo, 2000.

CORREA, Roberto L. Espaco: um conceito-chave da geografia. In:
CASTRO, Ina E.; COSTA, Paulo C. G. da; CORREA, Roberto L.
Geografia: conceitos e temas. 2. Ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
2001.

COPATTI, Carina. Pensamento pedagdgico geografico e autonomia
docente na relacdo com o livro didatico: percursos para a educacao
geografica. Programa de Pds-Graduagao em Educacao nas
Ciéncias. Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio
Grande do Sul — UNIJUI, ljui, 2019. 274 f.

FERREIRA, Aurelio Buarque de Holanda. Miniaurélio: o
minidicionario de lingua portuguesa. 7° ed. Curitiba: Ed positivo,
2008.

GONZALEZ, Rafael de Miguel. Pensamineto espacial y conocimiento
geografico en los nuevos estilos de aprendizaje. Nativos digitales en

el siglo XXI: Educacién geografica y estilos de aprendizaje. Actas X/

Congreso Didactica Geografia, Sevilha. 2015, p. 11-35.

HAESBAERT, Rogério. Da desterritorializacao a multiterritorialidade.
Boletim Gaucho de Geografia, 29: 11-24, jan., 2003.

196



Educacao e dindmicas agrarias

HEIDRICH, A. L. HEIDRICH, B. B. Reflexbes sobre o estudo do
territorio. In: BUITONI, M. M. S. Geografia: ensino fundamental.
Brasilia: Ministério da Educacgao, Secretaria de Educacado Basica,
2010., p.111-134.

LEFEBVRE, Henri. Espacio y politica. Barcelona: Ediciones Penisula,
1973.

SANTOS, Milton. Espaco e Método. Sao Paulo: Edusp, 2014a.

SANTOS, Milton. A natureza do espaco: técnica e tempo, razao e
emoc¢ao. Sao Paulo: Edusp, 2014b.

SILVA, Julio César F. da. Categorias analiticas da geografia:
caminhos para leitura do espaco geografico. Revista Dialogos. n. 14
—ago. / set. 2015.

SOUZA, Marcelo L. O territorio: sobre espacgo e poder, autonomia e
desenvolvimento. In: CASTRO, Ina E.; COSTA, Paulo C. G. da;
CORREA, Roberto L. Geografia: conceitos e temas. 2. Ed. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2001.

TUAN, Yi Fu. Topofilia: o estudo do desenvolvimento da percepgao,
atitudes e valores. 1974. Traducgao: Difusion Editorial S/A, 1980.

197



Educacao e dindmicas agrarias

OS CONCEITOS DE CAMPESINATO E AGRICULTURA FAMILIAR
EM DISPUTA NO DEBATE PARADIGMATICO DA GEOGRAFIA
AGRARIA: UMA PROPOSICAO TEORICO-METODOLOGICA

Adenilso Dos Santos Assuncgéo '

Rodrigo Simao Camacho 2

Introducao

Este € um recorte de pesquisa de mestrado em que o objetivo
€ o de entender teoricamente, no interior da Geografia Agraria, o
conceito de campesinato por meio do debate paradigmatico:
Paradigma da Questdo Agraria (PQA) e o Paradigma do Capitalismo
Agrario (PCA). De um lado, o PQA compreende o campo marcado
por conflitos e disputas territoriais a partir da luta de classes entre
capitalistas/latifundiarios e camponeses, com atuacao dos
movimentos socioterritoriais nesses fenébmenos. Do outro lado, no
PCA, temos a interpretacdo de um campo em que o capitalismo se
torna forga totalitaria e o pequeno agricultor se traveste de agricultor
familiar, existindo, nessa conjuntura, de maneira

integrada/subordinada e em aparente harmonia com o capitalismo.

' Possui Graduacao em Geografia (2016), especialista em Educagao do Campo
(2012) e mestrado em Geografia (2021), professor das redes publicas municipal
de Campo Grande e do estado de Mato Grosso do Sul.

2 Doutor em Geografia pela FCT-UNESP. Docente no Curso de Licenciatura em
Educacédo do Campo (LEDUC) e no Programa Pds-Graduacdo em Educacao e
Territorialidade (PPGET) - FAIND / UFGD. Docente permanente dos Programas
de Pés-Graduacao em Geografia na UFGD e na UFMS.
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No desenvolvimento desta pesquisa, centramos nossa analise
tendo como base epistemoldgica a teoria critica, sob o método do
materialismo histérico e dialético. Objetivando interpretar a luz da
teoria, os conflitos e disputas territoriais entre as classes camponesa
e 0 agropecuarista, bem como a luta sociopolitica dos movimentos
socioterritoriais contra a desterritorializagao e pela reterritorializagcao
camponesa em assentamentos.

O enfoque principal de nossa pesquisa esta na compreensao
do territério camponés enquanto espaco vivido e das relagoes
sociais da producgao de sua (re)existéncia. Na perspectiva do PQA,
que defendemos, o camponés € uma classe sui generis, condicao
que permite (re)existir no interior dos processos produzidos pelo
capitalismo globalizado na atualidade, mas, constituindo-se em
diferenciacbes sociais da mesma classe: empobrecidos ou
prosperos.

Os conflitos territoriais ocorrem pela forca do agronegoécio®
que se expande sobre os territdrios camponeses e dos povos
tradicionais. Quando capital se territorializa, expropria-os da terra e
utiliza-se da exploracdo do seu trabalho para a acumulagao

capitalista, como na producdo de commodities*. A territorializagdo

3 Desde principio caracterizaremos agronegocio para além do pensado por Ray
Goldberg e John Davis (1957 apud MENDONGCA, 2015), agribusiness ou “(...)
soma total das operagdes de producao e distribuicdo de suprimentos agricolas,
as operacdoes de producdao nas unidades agricolas, e o armazenamento,
processamento e distribuicdo dos produtos agricolas e itens produzidos com
eles”, mas como “[...] uma construcao ideoldgica para tentar mudar a imagem
latifundista da agricultura capitalista [...] tentativa de ocultar o carater
concentrador, predador, expropriatério e excludente para dar relevancia
somente ao carater produtivista, destacando o aumento da producdo, da
rigueza e das novas tecnologias (FERNANDES, 2010, p.02).

4 O termo commodity em portugués significa um recurso, bem ou servico
transformado em mercadoria ao ser comprado e/ou vendido no mercado,
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do capital é a tentativa de transformar o campo em espaco exclusivo
do agronegdcio, colocando as diferentes territorialidades existentes
no campo sob sua dependéncia ou suprimindo-as.

Todavia, de acordo Vergés Bartra (2011), mesmo que alguns
concebam o mundo hoje de maneira unidimensional, em que
apenas exista a contradicao estrutural de classes, proletario versus
burguesia — macacao versus cartola -, empresario do agronegdcio
versus trabalhador assalariado rural, os movimentos socioterritoriais
do campo, em ebulicbes vigorosas, nao permitem conceber o
camponés como classe social em vias de extingao material/imaterial.

Existe uma diversidade de movimentos socioterritoriais e
reivindicagbes que envolvem as classes socioterritoriais do campo,
aguas e florestas: pelo direito a terras de extrativismo dos povos da
floresta e indigenas; pela producao agroecologica; pela recuperagao
de areas degradas; na resisténcia contra as inundagdes das
barragens das represas de usinas hidrelétricas; as lutas dos
posseiros, meeiros € Sem Terra pelo direito a terra e pela reforma
agraria; entre outras lutas que |hes garantem o direito territorial,
mesmo que com diferentes pautas, mas com uma convergéncia
politica. S&0 movimentos socioterritoriais como, o Movimento de
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o Movimento de Mulheres
Camponesas (MMC), o Movimento de Atingidos por Barragens

(MAB), o Movimento dos Povos da Floresta, entre outros, sao

quando adquirindo preco. O Commodity Research Boreau (CRB), compde o
grupo de commodities em mais de vinte itens vendidos nas bolsas de valores
como (6leos, metais, produtos agricolas, téxteis, fibras, entre outros). Esses
produtos sao tao importantes para o mercado, consumo e para a vida no
mundo atual que organismos internacionais, como Fundo Monetario
Internacional e Banco Mundial, coletam dados sobre commodities desde 1960
(APEX-BRASIL, 2011).
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exemplos da luta de classes e disputas territoriais no campo, entre
capitalistas/latifundiarios e a classe camponesa/populacdes
tradicionais.

Os diferentes paradigmas produzidos pela Geografia Agraria
permitem a existéncia de interpretacbes distintas e antagdnicas ao
modo de conceber o processo de desenvolvimento do capitalismo
no campo e, portanto, oferecem embasamento tedrico aos estudos
com conclusdes divergentes e proposicdo de acgdes politicas
diferentes, nao apenas para a comunidade cientifica, mas para toda
a sociedade.

As reflexdes académicas, que sao transformadas em
diagnostico da realidade, possuem intengdes e perspectivas teorico-
politico-ideologicas proprias, produzindo formas de conceber o
pequeno agricultor sob o modo de produgao capitalista,
substantivado em agricultor familiar ou camponés. Desdobrando-se
em correntes de pensamento que se destacam no Brasil, entre elas,
o Paradigma da Questdo Agraria (PQA), que reune pensadores
como Kautsky (1986), Lénin (1982), Shanin (1980, 2005, 2008),
Martins (1981), Oliveira (1997), Fernandes (2013), Almeida (2003),
Camacho (2014a), Assuncao e Camacho (2020) e Assungao (2021).
Com concepgdes divergentes, temos a interpretacao teorica do
espago agrario a partir do Paradigma do Capitalismo Agrario (PCA),
que tem como principal pensador brasileiro, Ricardo Abramovay
(2004)°.

> Ambos os paradigmas se dividem em duas tendéncias principais: o PCA em

agronegocio e agricultura
familiar e o PQA em proletaria ou campesinista. Para nossa analise, neste
momento, é importante apenas

destacar as discussdes das divergéncias entre as correntes que tem como

201



Educacao e dindmicas agrarias

Entendemos que a Geografia contemporanea tem a
capacidade de explicar a génese da ocupacao dos territorios ou a
sua supressdo, bem como as resisténcias de diferentes
territorialidades contra-hegeménicas constituidas pelas classes
socioterritoriais subalternas do campo, aguas e florestas
(camponeses, indigenas, quilombolas, ribeirinhos extrativistas etc.).
A Questao Camponesa no Capitalismo: a génese do Paradigma

da Questao Agraria

O desafio do gedgrafo que estuda a Geografia Agraria se
relaciona a agao humana nos espacos, territorios, paisagens e
lugares no espaco rural, para tanto, utiliza-se da interface entre as
ciéncias e o pensamento filoséfico para apresentar sua
compreensao da realidade. Dependendo do angulo de analise e da
matriz tedrica adotada pelo pesquisador, “estilos de pensamento”
(FLECK, 2010, p. 110), os resultados e conclusdes serao diferentes.

Kuhn (1991, p. 13) concebia paradigma como “[...] realizagoes
cientificas universalmente reconhecidas que, durante algum tempo,
fornecem problemas e solugbes modelares para uma comunidade
de praticantes de uma ciéncia [...]". Paradigma no singular, que com
a existéncia de um novo paradigma suprimiria o antigo.

A partir do apontamento dos avangos e limites dessa
concepcao feitas por Campo e Fernandes (2011), Fernandes (2013)
e Camacho (2014a), autores defendem que, no caso das ciéncias

humanas, em que temos como referéncia o movimento, o conflito e

centro de analise o] pequeno
agricultor, qual seja: agricultura familiar, no PCA, e camponesa, no PQA
(CAMACHO, 2014; ASSUNCAO, 2021).
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a contradicdo como instrumentos de analise da sociedade, o
conceito ganha enfoque relacional. Portanto, um paradigma
predominante pode conviver com outro paradigma marginalizado,
sem suprimi-lo, produzindo constante disputa pela hegemonia do
pensamento.

Fernandes (2013, p. 18 - 19) classificou a disputa entre as
diferentes correntes de pensamento acerca da questdo agraria,
incluindo a interpretacao acerca do sujeito pequeno produtor,
substantivado de camponés ou agricultor familiar dentro da
Geografia Agraria, de debate paradigmatico, que é a: “elaboracao
aproximada para mapear os diferentes pensamentos que
interpretam a realidade. [...] coletivo de pensamento e estilo de
pensamento, [...] espagos da organizagao do conhecimento [...], com
diferentes posi¢oes politicas, ideologicas, tedricas, metodoldgicas”.

A existéncia desses diferentes paradigmas em disputa, produz
diferentes resultados cientificos divergentes sobre o mesmo objeto
pesquisado. Os divergentes estilos de pensamento sao percebidos,
por exemplo, quando analisam o pequeno agricultor, que
dependendo do angulo de sua analise, levando em consideracao
seu modo de vida e sua relagao com o capitalismo no espaco
agrario, compreendem-no como camponés ou agricultor familiar.

Sao as referéncias e fundamentagdes tedricas dos paradigmas
que contribuem para a compreensao do campesinato no interior do
modo capitalista de produgao. Encontramos desde os textos
classicos sobre a questdo agraria, o confronto de leituras de mundo
acerca do lugar do pequeno agricultor na sociedade capitalista.

Visbes que expressam e colocam o camponés no centro do debate,
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constituem diferentes possibilidades de defini-lo, diante do
capitalismo globalizado.

Shanin (1980, 2005, 2008), afirma que no século XIX
aconteceram intensos debates objetivando a definicdo do conceito e
papel do campesinato, a partir da direcao em que eles se moviam,
em decorréncia das mudancas desencadeadas  pelo
desenvolvimento do capitalismo no campo e suas acgdes politicas
produzidas diante das transformacoes.

Sao as avaliagOes construidas decorrentes das interpretacoes
e teses para a questao agraria que originaram novos paradigmas,
com superacao de teorias ou persisténcia das ja existentes. Entao,
sera a partir das formas divergentes de entendimento, que
apresentaremos 0s principais pensamentos contemporaneos para o
conceito de camponés. Todavia, 0 compreendemos tedrica-politica-
ideologicamente, sob a perspectiva da teoria critica constitutiva do
PQA, para que a produgao do conhecimento cientifico expresso nas
pesquisas, possa coadjuvar com a percepgao das amarras
produzidas pelo capital na sociedade contemporanea e para as
transformacoes necessarias em favor das classes
exploradas/subalternizadas/oprimidas. Nesse sentido, Oliveira

argumenta que é necessario que se entenda qual o papel e,

[...] o lugar dos camponeses na sociedade capitalista e no Brasil, em
particular, € fundamental. Ou entende-se a questdo no interior do
processo de desenvolvimento do capitalismo no campo, ou entédo
continuar-se-a a ver muitos autores afirmarem que os camponeses
estdo desaparecendo, mas, entretanto, eles continuam lutando para
conquistar o acesso as terras em muitas partes do Brasil. (OLIVEIRA,
2004, p. 35).
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Nessa perspectiva, ganha forca e € imprescindivel interpretar
0s sujeitos da pesquisa a partir de seu movimento, da agao e dos
fatos que ocorrem no tempo-espaco e perceber as formas de
organizacao por eles produzidas. Portanto, analisar a historia em
movimento, relacionando-a com um paradigma que possa oferecer
alternativas de investigacado por meio de um método de pesquisa
que aproxime o pesquisador da realidade concreta dos sujeitos
pesquisados no tempo-espaco e sua dialética de movimento.

Neste sentido, para Marx (2013, p. 301): “[...] o modo de
producao da vida material condiciona o processo da vida social,
politica e espiritual”. Portanto, as bases materiais da sociedade
formam uma estrutura que explica os fatos historicos. A analise das
contradigOes da realidade material e suas implicagdes da realidade
dos sujeitos e a analise produzida por essas contradicdes, € o
método dialético em Marx, que permite a compreensao dos
fendbmenos de modo relacional, com a manutengcao da integridade
entre o todo e a parte, portanto, da totalidade social, onde os fatos
decorrem em movimento na histoéria.

Para Lefebvre (1949), o método dialético € o pressuposto da
interpretacdo da vida humana sob uma “base material”, que oferece
as condi¢cbes concretas para a construgao da praxis, da unidade
entre pensamento e realidade material, na forma e conteudo. No
encontro da Geografia e o materialismo historico-dialético,
conjectura-se a possibilidade de desnudar a realidade da ocupacao
humana dos espacos, perceber conflitos, contradicbes, a acao
politica dos homens e mulheres. Permite entender, por um lado, a

dominagao por uma determinada classe sobre a outra e, por outro, a
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resisténcia das classes subalternas e as transformacdes dos
territorios apropriados, mas em disputa permanente. Nesse sentido,
a Geografia Critica qualifica a interpretagcdao da realidade com a
analise dialética, desnudando a condicado dos sujeitos oprimidos nos
seus territorios e o movimento de transformagdes de suas
territorialidades.

Pode-se correlacionar nessa forma de compreensdao do
espaco social, as condigdes em que acontece a produgao da vida,
do uso da natureza, da relagao entre capital-terra e divisao territorial
do trabalho, bases necessarias para se compreender a sociedade e
a logica producgao/destruicao de territorios. Por meio do
estabelecimento das relagdes entre natureza e cultura, territério e
sociedade, somos capazes de produzir o entendimento da situagao
de um dado territério em uma determinada época.

Para outro pensador classico da questao agraria, Kautsky
(1986), o campesinato no capitalismo teria seu fim devido a
superioridade da grande empresa agricola, que possuia as
condicdes econbmicas e 0 acesso as técnicas e insumos de
producao (insumos, mecanizagao e assessoria técnica agricola), em
contraposicdo ao camponés, que desprovido das mesmas
condigoes, seu fim seria como algo inevitavel, transformando-se em
trabalhador assalariado.

Fernandes (2004b) explica que Kautsky privilegiava a
superioridade técnica do grande estabelecimento em relacdo ao
pequeno, que associada as desigualdades geradas pelo
desenvolvimento do capitalismo nas sociedades, o condenava a

proletarizagao, pobreza, exclusao e exterminio.
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Na mesma perspectiva de pensar o fim do campesinato,
analisando a acao do desenvolvimento do capital sobre esses
sujeitos, Lénin (1982) previa um processo que acarretaria seu
empobrecimento, desintegracao, desaparecimento e a diferenciacao
social de classe: “[...] decomposicao dos pequenos agricultores em
patrées e operarios agricolas [que] constitui a base sobre a qual se
forma o mercado interno na producéo capitalista”. (LENIN, 1982, p.
35).

Nas analises de Kautsky e Lénin estdo incutidas a
superioridade da agricultura capitalizada sobre a pequena
agricultora devido a relagao intima entre o grande produtor rural e a
industria (integracdo campo-cidade), pois, a industria utiliza-se dos
produtos primarios do grande produtor em detrimento do pequeno.
Portanto, a diferenciacao técnica entre camponés e agronegocio, na
atualidade, levaria ao desaparecimento do camponés no curso da
historia do desenvolvimento capitalista no campo.

As produgdes desses dois autores contribuiram sobremaneira
para a compreensdao do modo de funcionamento e avanco do
capitalismo no espaco rural, porém, devemos destacar seus limites,
ao nao conceber a possibilidade de resisténcia e, portanto,
existéncia, do camponés no modo de produgao capitalista sob uma
l6gica contraditoria e combinada.

Outro autor classico que contribuiu, na contramao dos
anteriores, com a definicdo do conceito de camponés, foi Chayanov
(1981), quando disserta sobre caracterizagcdo e organizagao da
unidade de produgao e consumo camponesa. Apresenta minucioso

estudo sobre sua forma de organizagao econémica e social e o
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equilibrio interno entre forgca de trabalho e o consumo familiar.
Desses estudos, origina-se a condi¢cao do sujeito camponés como
modo de vida nao-capitalista, ao estruturar suas estratégias de
producao e reproducao de maneira distinta do sistema capitalista,
ao integrar as esferas da vida econdmica, social, ambiental e
cultural, como um todo, coerente e indivisivel. Considera que esta
|6gica prépria de reproducdo nao se coaduna com a logica da
acumulacao burguesa do lucro e, sim, como possibilidade de
reproducao do grupo familiar, como forma de garantia e
manutencao de sua condigao de camponés e sua forma particular
de reproducao da vida (CHAYANOV, 1981).

Na busca pela definicdo do sujeito campesino, Chayanov
(1985) considerava os dados como a composicdo familiar e a
viabilidade econbmica da unidade de producdo e consumo.
Entendia que o objetivo principal de sua producao se relacionava
com o equilibrio interno entre a forca de trabalho disponivel e as
atividades desenvolvidas na parcela rural. Nao descartava que na
articulagcao com o modo de producgao capitalista o campesinato
pudesse ser expropriado, todavia, ndao entendia esse processo
como uma fatalidade universal. Essa relacdo jamais representaria a
inexorabilidade do seu fim, como prevista em Kautsky e Lénin,
mesmo com o desenvolvimento das forgas produtivas no campo.

A venda de seus produtos no mercado seria estratégia para a
reproducdo da vida familiar, mesmo o mercado determinando o
valor de sua producéo, pois, nessa relagcdo, o camponés nao perde

a autonomia do seu trabalho e continua sua producao de culturas de
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autoconsumo, bem como, sua organizacao territorial interna e seus
valores culturais que o caracteriza.

Como instrumento para o fortalecimento e melhoria das suas
condicdes materiais de vida, Chayanov (1985) defendia sua
organizacao em cooperativas, uma forma de coletivizar os meios de
produgao com perspectivas para produzirem uma sociedade
igualitaria.

E fato que, apesar de defensor da construcdo da sociedade
comunista, em Chayanov (1985), existe a auséncia do debate
inspirado em Marx sobre o desenvolvimento do capitalismo no
campo, como apresentado em Lénin e Kautsky, e esta lacuna
produz um limite em sua construcao tedrica para explicar as formas
como o0 campesinato se insere no modo de produgao capitalista.

Fazendo sintese do pensamento desses autores, sob a
perspectiva do materialismo historico-dialético, Teodor Shanin
(2008) funda a vertente campesinista no PQA, em que defende que
0 camponés contemporaneo € produto da combinagcao de varios
elementos que Ihe da condigdo social de modo de vida e classe
social. E marcado pela flexibilidade de adaptacdo para se reproduzir
material e culturalmente, forma especifica de re-existir (existéncia
com resisténcia) na sociedade capitalista. Camacho (2014b), explica

que o campesinato € uma relagao social que...

[...] ndo é tipicamente capitalista, pois ndo tem como fundamento
principal a acumulagao, mas sim a ajuda mutua, caracteristica que
marca as comunidades camponesas. O principio fundamental do
campesinato € a reproducao material e cultural familiar, por meio da
producgao para subsisténcia e a venda do excedente dessa producao.
(CAMACHO, 2014b, p. 2).

209



Educacao e dindmicas agrarias

Sua existéncia, como categoria historica e politica, acontece
na contradicao a reproducao ampliada do capital no campo. Sao as
condi¢gbes concretas da existéncia da luta de classes no campo -
camponés versus latifundiario-agropecuarista - que confere sentido
politico ao campesinato. As formas de recriagdo camponesa
ocorrem pelas contradigcdes objetivas do modo de desenvolvimento
do capitalismo no campo, em que também ficam claras as
diferencas na organizacdo das classes e territorios antagbnicos do
camponés e do agronegocio, quando de um lado, temos as
organizagbes  socioterritoriais camponesas de Iuta pela
desapropriagao de terras e, do outro, temos a organizagao pela
manutencao do latifundio (SHANIN, 2005; MARTINS, 1981).

As lutas camponesas por reterritorializagcao sempre estiverem
presentes ao longo da histéria brasileira. Sua resisténcia garante
que nao se transformem, exclusivamente, em trabalhador
assalariado do capital, mesmo com a modernizagao do campo. A
resisténcia e a luta especifica do campesinato, lhe da a condigcao de
classe sui generis, assim descrito por Shanin (2005, p. 12-13),

quando:

[...] admitiu-se, cada vez mais, a autonomia analitica relativa da classe
com relagdo ao(s) modo(s) e/ou sociedade a que se vincula. Os
camponeses tornaram-se, de fato, uma classe, mesmo “dentro de um
pais capitalista” — em Lénin pds 1906°. Entretanto, isto ndo é um
happyend, apesar de resolvidas todas as duvidas e reconhecidos os
camponeses como o0 que realmente sao, isto é, “uma classe”. Os
camponeses ‘s3o’ uma classe, uma economia, uma part-society’ e,

6 Shanin estava referindo a experiéncia revolucionaria de 1905/6, encontrada na
expressdo na nova consciéncia, proposta por L&nin em: LENIN, V. I., “Agrarian
Programme of Social Democracy...” (1908).

7 Shanin relaciona seu pensamento ao de Kroeber, em que os camponeses
seriam “definitivamente rurais — entretanto vivem em relagcdo a cidades
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além disso, outras ‘coisas’ que ainda ndo conceituamos. (Traducéo
nossa, italico do autor).

Esta classe tem um modo de vida especifico que se organiza
através do trabalho familiar, uma forma particular e auténtica de
producao de mercadorias e de reproducao social. Relaciona-se com
o mercado, no entanto, sua produgao prioriza 0 autoconsumo
familiar e a venda do excedente da producdao como garantia de
melhores condigcdes de vida para o grupo familiar. Sobre essa

questao Souza (2008, p. 125), afirma:

[...] embora os camponeses estejam totalmente inseridos no mercado
— sabemos que o mercado sempre fez parte da vida camponesa,
mas, esta relagido capital - camponés estabelece-se na luta pela terra
do camponés para garantir a sobrevivéncia familiar, inclusive, sua
permanéncia na parcela rural.

Fazem parte da definicaio do campesinato caracteristicas
determinantes como: a) fazer da propriedade rural/familiar uma
forma de organizacéo social e econémica; b) ter o trabalho familiar
como base da sobrevivéncia do nucleo familiar; c) praticar uma
agricultura que se destaca como a principal fonte da renda familiar
(SHANIN, 1980; 2005). Portanto, deve estar evidenciada sua relagao
de producgao com a terra, elemento essencial de reproducao da vida

e autonomia do grupo familiar, explicitas em Shanin (1980, p. 76):

Um camponés nao € uma palavra vazia a refletir os preconceitos do
populus, as frivolidades linguisticas dos intelectuais ou, ainda,

mercantis; formam um segmento de classe de uma populacdo maior, que
geralmente contém também centros urbanos... Falta-lhes o isolamento, a
autonomia politica e a autossuficiéncia das populagdes tribais; mas suas
unidades locais retém muito de sua velha identidade, integracdo e apego ao
solo e aos cultos”. (KROEBER, 1948, p. 284, traducao nossa).
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conspiragdes de adeptos de uma ideologia, embora as vezes isso
possa ser verdadeiro. Se revogado, este conceito (ainda?) nao pode
ser facilmente substituido por algo de natureza semelhante. Ele tem,

assim como os conceitos de “capitalismo”, “proletariado” e, é claro,
“modo de producao”, potenciais de reificacdo, isto é, pode ser
enganoso, assim como pode ser usado para enganar, especialmente
quando utilizado de maneira ingénua. Tem-se dito corretamente que
“o preco da utilizagdo de modelos é a eterna vigilancia”. E verdade
também que sem tais construcoes tedricas nao seria absolutamente
possivel qualquer progresso nas ciéncias sociais.

Discutiremos, a seguir, o sujeito camponés no interior debate
paradigmatico da Geografia Agraria, em que sao concebidas sua
recriacao (PQA) ou metamorfose (agricultor familiar) (PCA), sob o

modo capitalista de produgao

Concepgoes sobre o campesinato em disputa entre o PQA e o

PCA: recriacao ou metamorfose

No Brasil, a Geografia Agraria na contemporaneidade
apresenta-se com duas correntes de pensamentos preponderantes,
PQA e PCA. Sao bases tedricas importantes advindas de distintos e
divergentes paradigmas para pensar o desenvolvimento do
capitalismo, globalizacdo econémica no campo e sua relagcdo com o
campesinato. Suas producgdes apresentam diferencas de
pensamentos nas dimensdes socioeconOémica e cultural e no
método de analise, com valores, intencionalidades ideoldgicas e
posicoes politicas distintas ao analisar a questdao camponesa no
capitalismo.

Sao territérios académicos estabelecidos em grupos de
pesquisas que apresentam disputas de ideias sobre o campo

brasileiro, em que o conceito de ‘pequeno agricultor’ € denominado
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de agricultor familiar ou camponés. Como estdo presentes no
funcionamento de instituicdes, ressoam na elaboracao de politicas
publicas, na forma de atuagdo dos movimentos socioterritoriais, no
pensamento e atitudes dos partidos politicos e na elaboragcao de
diferentes visdes de mundo. O pesquisador ao posicionar-se por um
dos paradigmas, projeta visbes de mundo distintas,
intencionalidades, conceitos, valores, ideologias e teorias
(FERNANDES, 2006).

As bases do pensamento do PQA estdao centradas nos
conceitos basicos da teoria critica marxista e do materialismo
historico-dialético, como o conflto de classes no campo e a
necessidade/possiblidade de superacdo do sistema desumanizador
do capital. Esta no método de andlise o ponto que une o0s
pensadores das duas correntes dentro PQA. As vertentes Leninista
e Kautskyana pregavam o fim do campesinato ou descamponizagao,
ou seja, a proletarizagado como algo inevitavel. O ponto de
exterminio do camponés aconteceria quando o capitalismo no
campo atingisse seu pleno desenvolvimento das forgas produtivas
(proletarizacdo camponesa), entdo, os residuos de camponés
seriam extintos e o camponés tornar-se-ia trabalhador rural
assalariado (proletario), sujeito transformado em revolucionario ao
unir-se ao trabalhador urbano, unica classe genuinamente com
condicoes de romper com a légica do capital. Essa tendéncia é
denominada de proletaria porque compreende o processo de
proletarizacdo como algo inflexivel e inevitdvel para atingir o
desenvolvimento pleno das forcas produtivas e da classe

trabalhadora unificada, elemento historico essencial para alcangar o
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socialismo. Leitura linear do  processo histérico de
criacao/destruicao de modos de produgao (CAMACHO, 2014a).

Porém, devemos considerar que no pensamento de Lénin e
Kautsky, principais pensadores marxistas que dao origem ao debate
sobre a questao agraria, ha contradigcdes nas formas de analise que
levam a criacdo de duas vertentes no interior do PQA. A) a
tendéncia proletaria - o campesinato € visto como uma classe social
em vias de extingao, proveniente da ordem feudal, que sucumbiria
na medida em que o capitalismo avangasse sobre o campo. Estes
autores, por meio do materialismo historico-dialético, fundam as
bases do debate da questdao agraria, do conflito de classes e
diferenciacao social do campesinato; B) a tendéncia campesinista -
que nasceu do marxismo nharodnista (GUZMAN; MOLINA, 2005),
tem como referéncias principais, o dialogo entre o pensamento de
Marx e Chayanov, sintetizadas por Shanin (1980, 2005, 2008), que
concebe o campesinato como classe social permanente no interior
do sistema capitalista, capaz de protagonizar processos
revolucionarios e libertarios.

A corrente campesinista, para Camacho (2014a), possui como
principal referencial tedrico, o marxismo heterodoxo (oriundo
pensamento critico construido ao longo do século XX) e o
narodnismo marxista (oriundo do dialogo de Marx - tardio - com os
populistas ou agrario-socialistas-russos). Podemos sintetizar os
autores principais da vertente campesinista do PQA?2: Shanin (1980,
2005, 2008), o fundador da tendéncia campesinista em nivel

internacional; Guzman e Molina (2005), representantes desse

8 Observando que o foco esta na vertente campesinista do PQA. Para mais
informacgdes, confira em Camacho (2014a) e Assungao e Camacho (2021).

214



Educacao e dindmicas agrarias

paradigma na contemporaneidade em nivel internacional; Martins
(1981), fundador desta corrente no Brasil; Oliveira (1997, 2004),
fundador dessa corrente na geografia agraria brasileira; Fernandes
(2004, 2010, 2013, 2014) e do debate paradigmatico; e os adeptos
desse paradigma na contemporaneidade: Bartra (2011), Almeida
(2003), Almeida e Paulino (2010), Marques, 2008; Camacho
(2014a), Assuncao (2021), entre outros.

Do lado contrario aos pensadores do PQA que defendem a
superacao do capitalismo, temos pesquisadores que seguem a
ideologia liberal, que buscaram romper com a interpretacao da luta
de classes no campo e formularam um novo paradigma de
interpretacdo do campo, no qual denominamos de PCA. Este
paradigma foi fundado por Mendras (1967) e foi capitaneada por
pensadores brasileiros como Abramovay (1992), Veiga (2001) e
Shneider (2010).

Abramovay (1992) defende que a questao camponesa nao
pode ser interpretada a luz do pensamento marxista, pois houve um
equivoco interpretativo acerca da sua transformacao social e sua
importancia para o capitalismo contemporaneo. Para o autor, a
expressdao camponés nao encontra lugar definido no corpo de
categorias que formam as leis basicas de desenvolvimento do
capitalismo no pensamento marxista e, além disso, os proprietarios
fundiarios s6 emergem como “terceira” classe, na medida em que a
eles correspondem com um rendimento cuja origem € a mais-valia
social (ABRAMOVAY, 1992, p. 35).

A tese de Abramovay teve grande influéncia na formulagao de

politicas publicas com fundamentos neoliberais para os pequenos
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agricultores, desde o governo de Fernando Henrique Cardoso e,
inclusive, nos governos “populares” (Lula e Dilma), por meio de
mecanismos que subsidiam a producao, a concessao e exploracao
das parcelas rurais, a compra de terra via sistema financeiro, dentre
outros, sendo que algumas dessas politicas estdo vigentes até os
dias atuais.

Estes paradigmas representam posi¢cdes politicas antagédnicas,
enquanto o PCA preconiza agronegdcio e agricultor familiar
convivendo em harmonia no capitalismo monopolista, no
contraponto, o PQA, defende a existéncia do enfrentamento das
classes antagdnicas, campesino e latifundiario/capitalista, na disputa
constante por terra/territorio e renda.

As divergéncias se consumam, quando o PCA defende que
nao existe uma questdo agraria estrutural a ser resolvida, mas
aponta como solugao, a metamorfose do camponés em agricultor
familiar e sua incorporagao subalterna e transformagcao em
agricultura capitalizada em parceria ao desenvolvimento do
agronegocio, neste caso, as desigualdades no campo sao
superadas por meio da competividade e acesso a politicas publicas
neoliberais por parte dos pequenos agricultores. Esta fusao
proposta pelo PCA, da agricultura familiar com a grande producgao
agraria, representa uma ruptura com os paradigmas marxistas
revolucionarios que defendem a superacdao do capital
(FERNANDES, 2004, p. 12).

Com a integracao da agricultura familiar ao modo de producao
capitalista, a possibilidade de superacdo da questdo agraria

esfacela-se, com ela a possibilidade da revolugao camponesa como
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forma de superagdao do modo capitalista de produgao. Findam as
diferencas politicas entre camponés e latifundiario e a possibilidade
de construgcao de uma sociedade socialista.

Abramovay (1992) defende a permanéncia de uma agricultura
de base familiar ndo-camponesa integrada ao desenvolvimento
capitalista no campo, com sua metamorfose em agricultor familiar.
Para os adeptos do PCA, o camponés dentro do modo capitalista de
producao torna-se, por si sO, incompleto, portanto, ndo pode ser
considerado uma classe social em condicdes de permanéncia e
reproducao social. Os camponeses, nao possuem condi¢cdes de se
autorreproduzirem socialmente de forma autdbnoma e independente
na sociedade capitalista. Os adeptos do PCA consideram a
agricultura camponesa atrasada e a viabilidade da permanéncia do
pequeno agricultor no campo sO seria possivel de maneira
tecnificada e integrada totalmente a sociedade capitalista, vista
Como unica e totalitaria.

O fim do camponés representa, nesse caso, o fim da classe
social substituida por uma profissdo. Fator preponderante para que
aconteca a integracao do agricultor familiar com o capital, para seu
relacionamento com a industria e a incorporacdo tecnoldgica,
consumando a metamorfose.

Diferentemente dessa interpretacao, no PQA entende-se que
o campesinato esta inserido em um movimento dialético de
recriacdo/destruicdo constantes provocadas pelo desenvolvimento
desigual-contraditorio-combinado do capitalismo, condicdo que

produziria a extincdo do campesinato pela sua transformacdo em
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trabalhador assalariado ou sua recriacao pelo acesso a terra via
compra, posse ou conquista da reforma agraria.

As divergéncias teorico-politica-ideoldgicas entre o PCA e o
PQA se aprofundam, quando o PCA ndo concebe o campo em
conflitos e as lutas por novos territérios entre o capital e o
campesinato, bem como a possibilidade de resisténcia camponesa
ao capital. O pensamento do PCA alcanca o0s movimentos
socioterritoriais e contribui com praxis de movimentos sindicais
camponeses como da Confederagao dos Trabalhadores na
Agricultura e Agricultoras Familiares (CONTAG)® e da Confederacao
Nacional dos Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura Familiar
(CONTRAF)', Estes apresentam estreito relacionamento com as
concepcdes do PCA, cujas praticas se estabelecem na busca por
recursos e por projetos integrados ao mercado. Nao sao adeptos da
ruptura com o sistema, seus limites terminam no capitalismo por
considera-lo de natureza indestrutivel, conjuntura que nao

possibilitaria uma alternativa ao agricultor familiar, se nao, adesao ao

® A CONTAG compde o Movimento Sindical de Trabalhadores e Trabalhadoras
Rurais, fundada em 20 de dezembro de 1963 durante o regime militar, possui,
em sua base filiados, 27 Federacdes de trabalhadores na Agricultura (FETAGS)
e mais de 4.000 Sindicatos de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (STTRs).
Cumpre o papel de lutar pelos direitos de mais de 15,7 milhdes de homens e
mulheres do campo e da floresta, agricultores familiares, acampados e
assentados da reforma agraria, assalariados rurais, meeiros, comodatarios,
extrativistas, quilombolas, pescadores artesanais e ribeirinhos. Disponivel em:
<http://www.contag.org.br/index.php?modulo=portal&acao=interna&codpag=22
7&nw=1>,

' Nasceu como Federacdao Nacional dos Trabalhadores e Trabalhadoras na
Agricultura Familiar (FETRAF) com base no novo sindicalismo “CUTista”
(Central Unica dos Trabalhadores), no inicio dos anos 80, pds Ditadura Militar
(1964-1984). Esta organizada em 20 Estados, com mais de 900 Sindicatos e
Associagdes sindicais, em mais de 1000 municipios em todo o Brasil, com
aproximadamente 500 mil agricultoras e agricultores associados. Disponivel em:
<https://contrafbrasil.org.br/conteudo/quem-somos/>.
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modo capitalista de producdo, em um dialogo harmdnico entre o
capitalista e agricultor familiar. Portanto, negam o antagonismo entre
as classes - agronegdcio e agricultura camponesa. Assim, “[...] para
os movimentos ligados ao Paradigma do Capitalismo Agrario, o
agronegocio produz commodities, ja a agricultura familiar produz
alimentos para a mesa do brasileiro, portanto se completam,
possuem fungdes distintas, mas nao sao inimigos [...]” (CAMACHO,
2014a, p. 265-266).

Embasados nas consideragoes de Gohn (1997), os
movimentos ligados ao PCA, sao reformistas e aceitam as estruturas
gerais do modelo social vigente, buscando seu aperfeicoamento por
meio de reformas a partir da troca, da negociacao e da barganha de
projetos e politicas publicas neoliberais, como o Programa Nacional
de Fortalecimento da Agricultura Familiar (PRONAF), o Programa
Nacional de Producao e Uso de Biocombustiveis (PNPB) e a compra
de terras por familias de sem-terra através dos Programas Novo
Mundo e Banco da Terra. Possuem intencdes de diminuir as
ocupacgoes de terra na acao/luta pela reforma agraria (FERNANDES,
2014). A postura assumida pelos movimentos socioterritoriais
ligados ao PCA produzem divergéncias na organizacao global do
pequeno agricultor, enfraquece a luta e a coesao entre os diversos
movimentos, como consequéncia, as politicas publicas
emancipatorias sao congeladas ou findadas.

Fazendo o contraponto a esse pensamento, encontramos na
tese do PQA a existéncia da questdo agraria que tem como
problema estrutural a concentracao da posse e o uso da terra, cuja

desconcentragao seria alcancada na luta como instrumento de
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criacao dos projetos de assentamento e da reterritorializagcao
camponesa. Os movimentos socioterritoriais que se respaldam no
PQA defendem a existéncia de disputas entre 0 camponés e a
agricultura capitalista, compreendo-as como produtos de classes
sociais/territoriais antagonicas. Os enfrentamentos perduram
mesmo apoOs a reterritorializacdo camponesa em assentamentos,
tendo em vista a conflitualidade permanente do desenvolvimento do
capitalismo no campo, cuja intencionalidade de expansao territorial
constante produz a desterritorializagao camponesa constantemente.

A tese do PQA é contundente, na medida em que defende que
a resolucado da questao agraria s6 acontecera com o fim do
capitalismo e com a emancipagcao da classe camponesa da
subordinagdao ao capital. Para a corrente campesinista do PQA,
como esséncia, destaca os processos determinantes e dominantes
do capital, que destroi e, ao mesmo tempo, recria 0 camponés, mas
também, destaca a sua resisténcia no interior desse processo,
enquanto classe social e territorial, através dos movimentos
socioterritoriais. O PQA, classifica o camponés enquanto classe
social sui generis, - em si e para si —, € como um modo de vida nao-
capitalista”, que se reproduz no tripé terra-familia-trabalho, de forma
heterogénea e complexa, e se recria na contradicao estrutural e na
resisténcia ao capital por meio da luta pela terra (CAMACHO, 2014).

O campesino €é tratado como uma classe social sui generis por
conter dois elementos fundamentais para a sua reproducdo: o0s
meios de producao (a terra) e a forca de trabalho (o grupo familiar).
Sua luta e resisténcia contra o modo capitalista de producao

hegemdnico no campo consolidam sua condigdao enquanto classe
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antagénica ao latifundio e ao agronegdcio, como também, permite a
compreensao dos processos sociais no campo marcados pela luta
camponesa contra a desigualdade e pela reproducao de sua forma
particular de organizacao territorial e de producao nao-capitalista,
além de seu modo de vida (ALMEIDA; PAULINO, 2010; MARQUES,
2008).

Do ponto de vista da economia, a agricultura camponesa
apresenta “[...] uma combinagao particular dos fatores de producao
(forcas produtivas) unida a um tipo particular de relagdes entre
homens (relagdes de producgao)” (TEPICHT, 1977, p. 85). Portanto,
apresenta “uma relagao social nao capitalista baseada na forgca de
trabalho familiar, na producao e circulacao simples de mercadoria
[...]7 (OLIVEIRA, 1997, p.8), ndo visa o lucro, pois tem como
motivacao principal de sua producao, garantir a (re)existéncia do
modo de vida camponés. A relagao de produgao e comercializagao
do produto do trabalho camponés ocorre de forma simples, ou seja,
transformacao direta de mercadoria em dinheiro, possibilitando a
aquisicao de outros produtos que nao existem na sua parcela rural,
com auséncia do processo de producgao/reproducao/acumulacao de
capital/mais-valia'.

A tese do desenvolvimento do modo de produgao capitalista
no campo brasileiro, de modo contraditério e combinado e /ou

desigual e contraditorio, € centrada na compreensao da reprodugao

" Mediante o avanco da territorialidade do capitalismo em fragdes territoriais
camponesas onde ocorre a constatacao de muitos camponeses produzindo em
suas parcelas produtos, genuinamente, do agronegécio como a soja, milho,
eucalipto, entre outros, tipicamente, nomeados de commodities, podemos
constatar uma diminuicdo da autonomia camponesa e um aumento de seu
processo de subordinacdo ao capital, alterando seu modo de vida e
organizacgao territorial.
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capitalista que avanca produzindo/reproduzindo, tanto relacdes
especificamente capitalistas (proletarizando), transformando os
camponeses em boias-frias e/ou trabalhadores assalariados do
agronegocio ou na industria urbana, no entanto, contraditoriamente,
também ocorre, neste processo, dialeticamente, a recriacdo de
relagcbes sociais nao-capitalistas, como a agricultura camponesa: o
meeiro, o posseiro, o extrativista, o assentado, o arrendatario, entre
outros. Formas de organizagao socioespacial no campo divergentes
ao modo de producao capitalista (MARTINS, 19981; OLIVEIRA,

2004). Em outras palavras:

[...] sob certas condi¢bes, os camponeses nao se dissolvem, nem se
diferenciam em empresarios capitalistas e trabalhadores assalariados,
e tampouco sdo simplesmente pauperizados. Eles persistem, ao
mesmo tempo em que se transformam e se vinculam gradualmente a
economia capitalista circundante, que pervade suas vidas. Os
camponeses continuam a existir [...]. (SHANIN, 1980, p. 58).

A permanente conflitualidade € que garante a existéncia de
modelos de  desenvolvimento territorial antagbnicos -
campesino/agronegocio. Neste sentido, Preobrazhesnky (1977, p.
91) defende: “[...] onde quer que preexista uma base camponesa,
ela ndo é destruida pelo desenvolvimento capitalista (a ndo ser em
parte), mas mantida como uma forma subordinada de producéo, e a
acumulagao primitiva prosseguem as suas custas”.

A expropriacdao e/ou subalternidade camponesa, ocasionada
pelo  desenvolvimento  contraditorio-desigual-combinado  do
capitalismo no campo, motiva a necessidade da luta para a
obtencdo de novos assentamentos (territérios camponeses). A

resisténcia garante a recriagao camponesa por meio das suas
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organizagbes em movimentos socioterritoriais que sao meios para
viabilizar as condigcdes para a recriacao de territorios, ou seja, a
reterritorializagdao camponesa.

A recriacdo que ndao se da como concessao capitalista, mas
acontece no conflito e disputa com o latifundio (agronegécio). A
“recriacd0 camponesa € um marco tedrico da tendéncia
campesinista que explica a possibilidade de permanéncia do
campesinato sob o modo de producao capitalista”. (CAMACHO,
2014a, p. 177).

A resisténcia e a luta sociopolitica-territorial, nao condizem
com a condicao de subalternidade de um agricultor familiar
harmonizado com o capital. O camponés ao ter seu territorio
destruido, com resisténcia, disputas, lutas e conflitos recriam novos
territorios e, “[..] essa caracteristica marcante delimita o
antagonismo dialético entre esses dois paradigmas PCA e PQA, ou
seja, a existéncia da luta de classes e do campesinato como parte
inerente dessa condicao” (CAMACHO, 2014a, p. 128).

Existe uma diversidade de formas de organizacdo das lutas e
resisténcias camponesas, por meio de movimentos socioterritoriais,
sendo que o objetivo principal € a realizacdo da reforma agraria no
Brasil, como forma de reterritorializacao. O destaque se da aos
movimentos da socioterritoriais ligados a Via Campesina, cujos
objetivos e concepcdao de sociedade estdao pautados em
pressupostos tedrico-politico-ideoldgicos do PQA, destacando-se: o
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), o Movimento dos
Atingidos por Barragens (MAB), o Movimento dos Pequenos

Agricultores (MPA), a Comissao Pastoral da Terra (CPT), a Pastoral
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da Juventude Rural (PJR) e o Movimento de Mulheres Campesinas
(MMC) (FERNANDES, 2004a).

A materialidade do campo brasileiro contemporéneo foi
construida dentro de um processo histoérico e dialético que
formaram hegemonicamente os territorios do agronegdcio e do
latifundio, garantidas pela Iégica capitalista, responsaveis por levar a
exclusao da maioria das populagdes tradicionais e camponesas de
suas terras. E essa exclusdo que deu origem ao contingente enorme
de despossuidos denominados de Sem-Terra. Dentre suas formas
de luta estdo a pressao sobre o Estado na defesa de politicas
publicas que valorem o modo de vida e a organizagao do sistema
camponés de producao, mas, também, incluem, outras formas de
luta e resisténcia, como a ocupac¢ao de terras como instrumento de
garantir a reforma agraria; a luta explicita contra a territorializacao
do capitalismo no campo na forma de agronegocio; a luta pela
construcao de uma sociedade emancipada/socialista; a defesa da
agroecologia, soberania alimentar e Educagao do Campo.

A resisténcia ao capital demarca a luta de classes entre
agropecuarios capitalistas e o campesinato, transforma o camponés
em sujeito politico, que produz participacao ativa contra os
processos desiguais e contraditério em que estao inseridos
(FERNANDES, 2004a) e, mesmo que nao ocorra a transformacgao
imediata de sua condicao estrutural, suas praticas de resisténcia
contra a expropriagao e/ou subalternidade e contra a desigualdade
estrutural desnudam a condigao imposta pelo modo capitalista de

produgao ao pequeno agricultor no campo, nao como uma
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‘determinacao natural’, mas, como processo histérico-geografico

hegemodnico do capitalismo globalizado.

Consideracoées Finais

O texto contextualiza as matrizes de pensamentos que
norteiam as principais correntes paradigmaticas da Geografia
Agraria no Brasil. Os estudos desenvolvidos sobre o campo e as
disputas/conflitos socioterritoriais entre campesinato e agronegaocio,
contribuem para ampliar o leque de possibilidade de interpretacao
sobre as transformagdes no agrario contemporaneo.

Os debates paradigmaticos entre PCA e PQA sao divergentes,
porém, evidenciam diversidade de pensamento expressas em
reflexdes que relatam a conjuntura do campo brasileiro, abrindo um
conjunto de possibilidades que contribua para ampliar o leque de
conhecimento geografico, caracterizando-se como olhares distintos
pelas diferentes lentes geograficas.

A diversidade de pensamento entre PQA e PCA permite a
constituicdo de uma ferramenta de pesquisa que permite a leitura
de diferentes pressupostos politicos-ideoldégicos para a
interpretacdao do objeto geografico em estudo. Poderao ser
utilizados nos grupos de pesquisa académicos como suporte de
analise, seja dos assentamentos, da produgao camponesa, da forma
de organizagcdo dos movimentos socioterritoriais do campo, do
avanco do agronegdcio em determinada regido, das condigdes
materiais/imateriais distintas entre camponeses e agropecuaristas,

do conteudo e forma das politicas publicas etc.
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Neste texto, no processo de discussao bibliografica, nao nos
furtamos de apresentar nossas concepgdes politicas e ideologicas,
quando levamos em consideragao, na sua construgao, O0s
pressupostos tedricos do materialismo historico e dialético. Assim,
permitiu-nos perceber, na analise das concepg¢des do PCA, a
presenca da ideologia neoliberal, ao tentar transformar o camponés
em agricultor familiar, incorporando-o subalternamente ao modo
capitalista de producdo. Expressamos esta evidéncia quando
destacamos que o PCA nao reconhece a conflitualidade no campo e
trata a disputa pela reforma agraria como questao conjuntural do
capital, nao admitindo a existéncia de luta de classes no campo e
negando a subalternidade do camponés ao capital. No discurso e
pratica dos seus adeptos, evidenciamos a necessidade de que o
agricultor familiar se alie ao modo capitalista de producdo, ao
agronegocio, como unica alternativa possivel para o camponés.

Por outro lado, o PQA apresenta a possibilidade da (re)criagao
camponesa no capitalismo, na (re)territorializagdo em
assentamentos, por exemplo, bem como, ao considerar o modo de
vida camponés e ao elevar esses sujeitos a condicao de classe sui
generis que busca a superagao do modo capitalista de producao.
Para tanto, trava disputas materiais e politico-ideologicas para a
transformacao da sociedade e pela melhoria nas condi¢des de vida.

Compreender as diferencas entre os paradigmas PCA e PQA
permite, de um lado, aceitar a condicao de subalternidade imposta
pelo capital ao agricultor familiar (PCA) ou, de outro, lutar por terra e
por politicas publicas emancipatorias para o camponés nas areas de

saude, educacao, desenvolvimento territorial, assisténcia social,
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entre outras, como também, elaborar projetos que atendam aos
objetivos do pequeno agricultor e dos diversos movimentos
socioterritoriais envolvidos na luta pela superagcao da questao
agraria.

Permite interpretar e compreender as concepg¢oes politico-
ideologicas distintas (interclasses), existentes nas organizagcdes
representativas: agricultor familiar, camponés, Sem Terra,
ribeirinhos, atingidos por barragens, quilombolas, indigenas, entre
outros, sobretudo, as contradigbes internas entre o pensamento
cientifico e seu reflexo nas organizagcbes socioterritoriais
camponesas, estabelecidas nos movimentos reformistas ou
revolucionarios existentes no Brasil.

Indo além, as diferencas entre os paradigmas, PCA e PQA,
ficam explicitas por meio de discussdes conceituais importantes,
como nas diferengas entre o sujeito camponés e agricultor familiar,
que expressam uma realidade de vida consumada de agricultores
aliados ao modo capitalista de produgao (PCA) ou lutando e
resistindo como garantia da (re)existéncia do seu modo de vida,

enquanto classe sui generis camponesa.
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DISPUTA POR HEGEMONIA NO ESPACO AGRARIO PARAENSE:
O CASO DO MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM
TERRA (MST)

Rogério Rego Miranda '
Julio César Suzuki 2

Introducao

A disputa pelo territorio no sudeste paraense envolve diversos
sujeitos que expressam racionalidades distintas. Uma dessas
racionalidades esta mais atrelada a dinamica agropecuaria e
mineral, como empresas, bancos, fazendeiros, entre outros, que ora
conflitam entre si, ora correspondem a fragdes do capital que sao
aglutinadas por um unico agente econémico, conferindo a Amazénia
e ao Brasil uma particularidade com relacao ao capitalismo, em
outras palavras, expressando o0 seu carater rentista, visto que o
capitalista (empresario) torna-se proprietario da terra (latifundiario),

constituindo-se no titular da renda fundiaria, nesse caso “a

determinacao histérica do capital ndo destroi a renda da terra, nem
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preserva o seu carater pré-capitalista — transforma-a, incorporando-
a, em renda capitalizada” (MARTINS, 2010, p. 22).

Outra racionalidade esta assentada nos “povos e
comunidades tradicionais” que correspondem a sujeitos cuja
existéncia coletiva incorpora, como critério politico-organizativo,
uma diversidade de situagoes, as quais almejam o reconhecimento
de sua forma particular de territorializagdo. Entre esses sujeitos
estdao ribeirinhos, castanheiros, pescadores, seringueiros,
quebradeiras de coco babacgu e quilombolas (ALMEIDA, 2004).

Dentre esses povos e comunidades tradicionais destacamos
0s assentados, cujos territorios sao conquistados por meio de “luta,
suor e sangue”, ou seja, a luta pelo territério e por um outro modelo
de desenvolvimento, o suor devido ao trabalho diario na terra e o
sangue derramado pela violéncia no campo. Para esses sujeitos, a
terra se apresenta enquanto “terra de trabalho” (MARTINS, 1991),
constituindo-se no principal instrumento laboral dos assentados,
cujos ganhos advém da labuta familiar e nao de capital, pois ndao sao
provenientes da exploragao de um capitalista sobre um trabalhador
desprovido dos seus instrumentos de trabalho. Logo, contrasta com
a logica da “terra de negdcio” (MARTINS, 1991) dos latifundiarios
e/ou empresas mineradoras, que ao se apropriarem da terra, visam
o lucro direto, pela exploragao do trabalho dos que nao a possuem,
e indireto, com a especulagao e venda da propriedade, auferindo o
seu uso nao produtivo, com a intengao de adquirir a renda da terra.

Nesse caso, o0 que esta sendo disputado € a possibilidade de
se ter um regime de propriedade distinta daquela pautada na

propriedade capitalista da terra, elemento que unifica as lutas dos
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diversos sujeitos expropriados ou nao no campo (MARTINS, 1991),
0s quais desenvolvem relagdes nao capitalistas de produgao.

Embora essas racionalidades sejam opostas e conflitantes,
contraditoriamente se articulam, pois se por um lado os Projetos de
Assentamentos (PA) representam uma conquista em relagdo ao
processo de fterritorializacdo do capital (OLIVEIRA, 2002), pelo qual
o capitalismo avancga expropriando o trabalhador de sua terra e/ou
assalariando-o, por outro, o capital desenvolve a reproducao de
relagcbes nao capitalistas, como o campesinato, promovendo uma
relacao desigual entre os camponeses e as empresas, devido a
subordinagao da produgao camponesa pelo capital, por meio da
sujeicao da sua renda da terra, criando condigOes para extrair o seu
excedente econémico (MARTINS, 1981), processo denominado de
monopolizagao do territorio (OLIVEIRA, 2002).

Apesar dessas formas de interacdes contraditorias entre
empresas produtoras de commodities e camponeses, destacamos
que esses Uultimos se reproduzem no sudeste paraense
eminentemente por meio da luta pela terra, ou seja, 0s camponeses
organizados em movimentos sociais e/ou sindicais desenvolvem
diversas estratégias para se re-territorializarem, como marchas,
bloqueios de estradas, ocupagdes de prédios publicos e de terras,
constroem acampamentos e, finalmente, apds diversos processos
des-reterritorializagdes, conseguem o projeto de assentamento que
materializam a disputa pela terra e por um projeto de
desenvolvimento territorial, expressando o que Fernandes (2013)
denomina de conflitualidade, a qual € gerada pelo capital e pelo

campesinato.
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No caso da realidade do sudeste paraense, marcada pela
dinamica da fronteira (MARTINS, 2009), essa conflitualidade implica
em um choque de temporalidades e espacialidades, no qual o
tempo-espaco hegemdnico do capital torna os outros subalternos a
sua légica, logo, os camponeses no sudeste paraense devem
(re)encontrar seu proprio tempo-espaco, que ha muito lhes foi
negado, mas que foi reconquistado pela luta sindical e dos
movimentos sociais. Contudo, essa resisténcia teve um custo
elevado quanto ao aproveitamento de experiéncias sociais de uso
da terra de maneira alternativa, devido aos grandes esforcos
empreendidos para a conquista da terra e, posteriormente, para a
permanéncia nela, vistas as precariedades a que estao envoltos os
assentamentos, em termos de saude, educacao, crédito, producao,
comercializagao dos produtos etc., deixando pouco tempo para
refletirem sobre suas praticas historicas de producao e de outros
sujeitos que compdem a fronteira, como os indigenas. Uma das
formas de (re)ver esse tempo (face outras formas de interagcao com
a natureza) esta no didlogo empreendido sobre a agroecologia, a
educagao do campo, a cooperacao na producao, entre outros
aspectos, debate que representa um outro modelo de
desenvolvimento que vem sendo cada vez mais disputado na arena
politica regional.

Essa conflitualidade implica na disputa por hegemonia, a qual
€ realizada entre os agentes envolvidos com o projeto agropecuario
e mineral e os movimentos sociais e sindicais, salvaguardando as

relacdes de poder assimétricas existentes entre esses sujeitos.
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Tecidas essas consideragoes iniciais, destaca-se que o artigo
objetiva analisar as formas de territorializagao contra-hegemaénicas
implementadas pelo MST, a partir da organizacdo dos
assentamentos, no sudeste paraense, tendo como recorte espacial
os Projetos de Assentamentos conquistados por esse movimento
social, no periodo de 1994 a 2017.

Em termos de procedimentos metodologicos realizou-se uma
revisao teorico-conceitual a respeito da discussao sobre hegemonia
a partir da leitura de Gramsci, bem como de autores que o
interpretaram com vistas a inferir uma leitura espacial, com o intuito
de compreender o processo de territorializagao contra-hegemaonico
dos movimentos sociais, em destaque o MST. Adicionalmente, fez-
se analise documental em jornais e outros materiais do MST, nos
Projetos Politico Pedagogicos (PPP’s) de Instituicbes de Ensino
Superior e de escolas do campo e em cartografias e relatorios sobre
0s assentamentos existentes no Incra.

Em seguida, efetuou-se trabalhos de campo nas realidades
pesquisadas: 1° de Marco (Sao Joao do Araguaia), 26 de Marco
(Maraba), 17 de Abril, Cabanos, Canudos e Lourival Santana
(Eldorado dos Carajas), Palmares Il, Onalicio Barros (Parauapebas)
e Nega Madalena (Tucuma). Nesse periodo se executou uma
observacgao sistematica para o devido estreitamento das relagdes
com os assentados, obtendo uma participagao relativa no cotidiano
desses sujeitos, momento em que se revelaram os elementos que
compdem o projeto contra-hegemoénico, além de seus conflitos e
contradi¢cdes, avangos e retrocessos. Essa pesquisa in loco durava

entre 15 (quinze) dias a dois meses em média em cada
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assentamento, ocasidao em que coletamos dados primarios, por meio
de entrevistas semiestruturadas com liderangcas do MST, assentados
alinhados ou ndao ao movimento, e professores das escolas do
campo.

A andlise se divide em quatro secdes, a saber, a primeira
versa sobre o conceito de Gramsci sobre hegemonia e as
interpretacdes espaciais elaboradas por seus intérpretes, para se
definir o territorio contra-hegeménico que se realiza em trés planos.
Em seguida, discute-se o primeiro plano da disputa por hegemonia,
qual seja, a luta pela “terra de trabalho” realizada pelo MST, a partir
da conquista dos assentamentos. Posteriormente, analisa-se o
segundo plano da disputa por hegemonia, que se refere a
apropriacao de aparelhos privados de hegemonia no seio da
sociedade civil. Por fim, trabalha-se o ultimo plano de ag¢do que se
reporta a construgao de um outro projeto de desenvolvimento

territorial pautado na agroecologia.

Interpretacao gramsciana de hegemonia e sua leitura espacial

A hegemonia, para Gramsci (2014b), se expressa por parte de
um grupo social ao exercer “dominio” e “direcao” intelectual e
moral. De um modo geral, por um lado, esse grupo domina 0s
demais, submetendo-os as suas determinagdes de forma coercitiva
e/ou pelo consenso. Por outro, dirige os grupos com 0s quais
desenvolve aliancas. Essa direcdo deve ser construida antes mesmo
da conquista governamental e, quando esta ocorre, nao se deve

abdicar do papel dirigente.
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Essa concepcao de hegemonia se atrela ao que Gramsci
(2001) denomina de Estado ampliado, o qual, para além de sua face
governamental, se expressa pelo aparelho privado de hegemonia ou
sociedade civil, em outros termos, nao se limita a sociedade politica
“ou ditadura, ou aparelho coercitivo, para moldar a massa popular
segundo o tipo de producao e a economia de um dado momento”
(GRAMSCI, 2005, p. 84), ao passo que existe uma relacao de
“equilibrio” entre a sociedade politica e a sociedade civil “ou
hegemonia de um grupo social sobre toda a sociedade nacional,
exercida através de organizagoes ditas privadas, como a Igreja, os
sindicatos, as escolas etc.” (GRAMSCI, 2005, p. 84).

De acordo com Schlesener (2007), o aparelho privado® de
hegemonia é assim denominado por apresentar relativa autonomia
em relacdo a sociedade politica e s6 emerge com as revolugcdes
democratico-burguesas, constituindo-se em instituicbes nascidas da
correlagao de forcas sociais que resultaram nesses novos Estados,
do aumento da participagao politica dos cidadaos, dos conflitos
atrelados ao desenvolvimento do modo de producao capitalista
materializados em sindicatos, partidos, entre outros, do sistema
escolar em seus varios niveis e das Igrejas, além de organizacdes
tradicionais que se reorganizaram em fungao do novo momento

historico.

3 O “privado” dos aparelhos de hegemonia se refere ao fato de que a adesao
aos mesmos ocorre de maneira voluntaria e nao coercitiva, manifestando uma
face relativamente auténoma em relacdo a sociedade politica. E importante
frisar que “Gramsci pde o adjetivo “privado” entre aspas, querendo com isso
significar que — apesar desse seu carater voluntario ou ‘contratual’ — eles tém
uma indiscutivel dimensao publica, na medida em que sao parte integrante das
relacdes de poder em dada sociedade (COUTINHO, 1994, p.54-55).
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Desta feita, o exercicio do poder (hegemonia) é realizado pela
confluéncia das fungdes da sociedade politica e da sociedade civil,
sendo a primeira responsavel pelo “dominio” (coercao) e a segunda
pela diregao da sociedade mediante o consenso, com o intuito de
legitimar o poder (SCHLESENER, 2007).

Para alguns autores (BARATTA, 2011; EKERS E LOFTUS,
2013; ANGELI, 1996; SILVA, 2013), essa concepcao de hegemonia
de Gramsci apresenta uma forte expressao espacial.

Jessop (2005) vai mais longe, pois, para o autor, a filosofia da
praxis de Gramsci apresenta uma face espacial e outra histérica no
que concerne a construgao das suas categorias analiticas. Ele
apresentava um pensamento espacial, todavia, nao priorizava um
raciocinio espacial, por isso nao vai aprofundar seus insights
geograficos. De acordo com o autor, Gramsci era sensivel a
especificidade historica das relagdes sociais, mas igualmente a sua
localizagao, diferenciando-se no lugar, no espago e na escala.

Lefebvre (1976), por seu turno, ao fazer uma analise critica da
obra de Gramsci, pontua alguns avangos e limites em relagcao ao
conceito de hegemonia (burguesa), indicando que esta se expressa
pela conquista de instituicdes, de acdes pedagogicas, da ideologia,
em outras palavras, por um arduo trabalho cultural e institucional, no
qual, para além da coergdao, o consenso era fundamental ao
exercicio de poder. A classe dominante funciona como unidade
atuando no ambito da politica do Estado.

Para Lefebvre (1976), Gramsci apresenta insights acerca das
taticas e estratégias politicas partindo das representacdes

hegelianas de sociedade civil e sociedade politica, mas realiza uma
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ruptura politica com Hegel ao pensar esses conceitos a partir da
filosofia da praxis. Nao existe, assim, uma leitura dogmatica da
realidade e se oferece uma proposta original da ag¢do, na qual o
intelectual orgénico € responsavel por organizar, dirigir e educar,
processo no qual é igualmente educado. Além de indicar
interpretacdes refinadas do materialismo histérico — ou melhor,
sobre o conhecimento do movimento histérico, uma vez que, para o
exercicio do poder, o conhecimento €& primordial -, o moderno
principe usa da forgca do conhecimento para dominar e dirigir. O
conhecimento sobre os interesses dispares permite uma maior
habilidade de manobra desses interesses, favorecendo a conquista
da hegemonia.

Nesse sentido, o conceito de hegemonia materializa seu
carater politico quando é concebido em toda a sua amplitude, ou
seja, como interpretagcao do materialismo historico. Para uma classe
se tornar hegemodnica deve ter uma estratégia de longo prazo e
varias taticas; para construir a materialidade dessa hegemonia,
necessita de um grupo ativo e coeso que maneje as condigcOes
objetivas e subjetivas, as circunstancias e conjunturas, a situacao
econbmica e as forgas sociais, tendo o partido um papel
fundamental enquanto pensador coletivo. A conquista da hegemonia
perpassaria do momento econdmico-corporativo ao ético-politico,
que seria uma espécie de “lei da acao”, fundada com base na
observacgao das revolugdes europeias, levando Gramsci a confundir
conceito histérico com conceito tedrico. Além disso, ha o fato de
que a hegemonia (ainda que seja proletaria) pode seguir em direcao

a uma ditadura. Lefebvre (1976) finaliza afirmando que esses
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aspectos nao impossibilitam ver em Gramsci um pensador que
teoriza sobre a vontade de poder, seu ponto forte.

E com base nessas observacdes que Lefebvre (2000) analisa a
poténcia do conceito de hegemonia articulada ao processo de
producdo do espaco. O conceito de hegemonia, em termos
gramscianos, segundo Lefebvre (2000), permite analisar a agao da
burguesia em relagao ao espacgo, designando nao apenas a
influéncia e o uso da coercao, mas identificando que a hegemonia é
exercida sobre a sociedade em geral, nas suas mais variadas
dimensodes, pelas diversas instituicoes e representagdes sociais —
dessa forma, a classe dominante se mantém hegemodnica em todos
0S meios, incluindo o saber. Entendemos que, nesse processo de
dominagao, o espago nao € passivo (ao contrario, € até mesmo
instrumental, visto que a hegemonia se exerce por meio dele), mas
composto por uma logica implicita, por meio do uso do saber e das
técnicas. Entretanto, o espagco nao é imune as contradigcoes e
resisténcias contra o capitalismo e suas formas de coercao e
representacao.

Kipfer (2008) faz uma apreciagao interessante sobre as
ressonancias gramscianas na obra de Lefebvre, ao indicar como ele
trabalha a imersao do Estado (proximo a ideia de sociedade civil) na
vida cotidiana, e, por conseguinte, realiza a sua critica ao Estado,
como uma forma potencialmente hegemodnica, e a prépria vida
cotidiana, inundada por um modo de vida baseada na intensiva
mercantilizacdo, portanto, central a reproducdo do capital, na
medida em que diminui as possibilidades de revolucdo. Porém,

como essa dimensao do espaco (cotidiano) nao se desenvolve sem
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contradi¢des, lutas politicas podem surgir. Contrariando o processo
de homogeneizagao do espaco, movimentos sociais perturbam a
ordem e se rebelam objetivando a diferencga, a expressao de outros
valores e visdes de mundo, ou melhor, afirmam o direito a diferenca
(ndo aquela cooptada e manipulada pelo capital).

Com efeito, enquanto Gramsci entende o0s projetos
hegemébnicos implicitamente como aliangcas que abrangeriam
divisbes espaciais em multiplas escalas, Lefebvre articula o conceito
de hegemonia com a produgcao do espacgo, indicando que, no
capitalismo avancgado, a hegemonia € incompleta, inconclusa e
multidimensional (KIPFER, 2008).

No caso da hegemonia dos grupos capitalistas dominantes, o
territério € um instrumento de dominio (coercdo) — seja pela
exclusdo que promovem em relacdo aos recursos (terra, agua,
floresta) seja pela reclusao dos grupos subalternos em periferias,
que nao tém o direito ao centro ou a cidade — e/ou € instrumento de
direcao (consenso passivo) — a propriedade privada da terra é um
elemento de unidade, que desaprova qualquer ato rebelde que a
conteste, afinal, ela pode ser conquistada pela labuta diaria,
individual e pelos meios competitivos do mercado, discurso central
do modelo neoliberal em curso — instrumento esse que se alastra
em todas as esferas da sociedade, do cotidiano e do corpo,
disciplinando-os aos ritmos programados do capital, até a esfera do
Estado, que se transverte de instituicoes que arbitram as disputas
pelo/no territério, mas se expressa também pelos aparelhos
privados de hegemonia, que objetivam a disseminagdao de um unico

projeto de desenvolvimento territorial, pautado no ideal neoliberal.
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Entretanto isso ndo se da sem conflitos, pois o
desenvolvimento geografico desigual (HARVEY, 2004) - formacao
econdmico-social — dessa hegemonia capitalista provoca uma
diferenciacdo do territério que se expressa pela elevada
desigualdade, suscitando o levante rebelde de alguns movimentos
sociais e sindicais que lutam por construir uma contra-hegemonia
com projetos territoriais alternativos e advindo dos “de baixo”,
articulados em diversas escalas, mediante um consenso ativo®*, com
a coparticipacao dos sujeitos coletivos. Dessa forma, o territério nao
se torna instrumental e sim condigao de reprodugao social mais
solidaria, que se manifesta em um projeto de desenvolvimento
territorial distinto, o qual envolve uma nova visao de mundo e
estratégias que nos permitam sair do momento econdmico-
corporativo para o ético-politico.

Para Williams (1979), Gramsci desenvolveu a ideia de uma
hegemonia alternativa (contrastante com a hegemonia da classe
dirigente) mediante conexao pratica entre diferentes maneiras de
luta e originaria da classe trabalhadora concreta que apresenta uma
poténcia hegemoénica contraria as pressdes e as imposicdes da
hegemonia dominante. Essa hegemonia € vivida e constitui um
processo, ou seja, um complexo oriundo de experiéncias, relagdes e
atividades que sao pressionadas, limitadas e transformadas

historicamente e nao se manifesta unicamente como uma forma

4 O consenso se relaciona ao conceito de hegemonia e pode ser ativo ou
passivo. No primeiro caso significa uma consolidacdo da democracia e do
autogoverno mediante a participacao efetiva dos sujeitos que passam a intervir
no Estado. No segundo caso se refere a uma aparente relacao democratica,
visto que os sujeitos participam apenas formalmente dos processos
democraticos, ratificando a dominagao da classe dominante.

244



Educacao e dindmicas agrarias

passiva de dominacgao, por isso € continuamente redefinida, alterada
e recriada, visto que apresenta resisténcias frequentes e é desafiada
por diferentes formas de pressado. Assim, Williams (1979) é quem
propde o conceito de contra-hegemonia ou hegemonia alternativa,
uma vez que a hegemonia, no sentido de dominante, nao se coloca
como uma realidade total e unica, podendo ser contraposta por
formas politicas e culturais alternativas, que devem ser
consideradas em uma analise  histérica por afetarem
significativamente o processo hegemodnico, indicando inclusive
aquilo que esse processo objetivou controlar. Desta feita, em termos
metodologicos, ndo se deve reduzir as iniciativas politico-culturais
aos termos da hegemonia, visto que nos escaparia seu processo
ativo, formativo e transformador. Por fim, € necessario reconhecer
que as iniciativas alternativas estao interligadas ao processo
hegemonico, que produz e limita, ao mesmo tempo, suas formas de
contra-hegemonia.

De fato, Gramsci nao utilizou em seus escritos o termo contra-
hegemonia, isto porque, segundo Dore (2006), para ele nao se
tratava de permanecer no nivel do anti, ou seja, de realizar uma
resisténcia contra a classe dominante, visto que propunha que as
classes subalternas construissem sua propria hegemonia por meio
da passagem catartica do econémico ao politico.

Nesse sentido, ao utilizarmos “contra-hegemonia” devemos
tecer algumas consideracdes. O termo apresenta o sentido de
resisténcia, especialmente contra o latifundio, manifesto nos
projetos agropecuarios € minerais do sudeste paraense, porém nao

significa uma acao de se opor sem uma proposi¢ao, isto €, um
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projeto territorial que se disputa de diversas formas, em diferentes
frentes e nas mais variadas escalas geograficas. Na verdade, a
contra hegemonia implica estratégias de luta pelo territério em suas
multiplas dimensdes. Na dimensao material, a disputa se relaciona a
propriedade da terra propriamente dita, que € a condigao
fundamental de reproducdo dos camponeses sem-terra. Na
dimensao imaterial, que se articula e integra a primeira, existe uma
disputa que se realiza no seio da sociedade civil, por meio dos
aparelhos privados de hegemonia

Essa outra face do projeto contra-hegemonico se desenvolve
dentro e fora dos assentamentos, com o intuito de possibilitar aos
assentados que permanecam em seus territorios e, ao mesmo
tempo, ampliem as escalas de acao, utilizando-se da politica de
escala (SMITH, 2000), para difundir sua luta, construir aliancas que
sejam o germe de um projeto de desenvolvimento portador de outro
consenso.

A leitura da construgao do projeto contra-hegemoénico no
sudeste paraense foi realizada por meio da pesquisa acerca da
territorializagdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), considerando trés aspectos fundamentais, quais sejam, a
luta pelo territorio; a disputa pelos aparelhos privados de hegemonia
com vistas a permanéncia na/da terra e a conquista de outras areas;
e a proposicao de uma outra matriz produtiva pautada na

agroecologia.
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A construcao de um projeto contra-hegemonico a partir da luta

pelo territorio

O MST, no que se refere a luta pela terra, ou melhor, para a
conquista dos territorios contra-hegemonicos, constréi uma rede
geografica solidaria camponesa de luta pela terra (MIRANDA, 2017).
Ela garante articulacdo, comunicagcdo e ajuda mutua em graus
diversos entre os assentamentos existentes e acampamentos, seja
por meio da organizagao da ocupacao de terra, negociagao com o
Incra (Instituto Nacional de Colonizagcdao e Reforma Agraria) e
manifestacdes; seja através da rede de parentesco que se
desenvolve entre as areas, devido aos parentes e/ou amigos dos
assentados se langcarem na luta pela conquista por seus proprios
territorios de sobrevivéncia.

Nessa rede, os assentamentos sao fundamentais para a
permanéncia da luta, pois sado bases logisticas de novos
acampamentos. Isto ocorre de duas maneiras: a primeira é acolher
aqueles sujeitos que efetuardo uma ocupacdo em uma dada fazenda
proxima, depois ajudar a planejar a acao e a executa-la, destacando
membros do assentamento e de outros para mobilizar o maior
contingente de pessoas possivel, e, assim, ter maior possibilidade
de éxito ao entrar na area pretendida, evitando fortes retaliacbes
dos fazendeiros e do aparelho policial do Estado. A ocupacao pode
desenvolver a construcao de um acampamento, passivel de sofrer
processos de reintegracao de posse por parte do governo, que

concorrem para a retirada, muitas vezes violenta, dos sem-terra da
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fazenda. Surge entdo o segundo momento de ajuda do
assentamento, que serve novamente de local ao reagrupamento dos
acampados até surgir outra oportunidade de ocupar a area.

Esta relacdo € mutua porque nos momentos em que 0s
assentados necessitam realizar acbes de manifestacdo, ocupacgoes
de prédios publicos, passeatas para reivindicar determinadas
melhorias, os acampados se mobilizam conjuntamente, assim como,
se houver a necessidade por parte dos acampados, os assentados
igualmente ajudam, além destes ultimos doarem alimentos e
vestimentas para os acampamentos. Essa solidariedade também
ocorre entre os acampamentos, especialmente nos momentos de

violéncia, conforme relata um dos acampados:

Aqui a gente ndo pode ultrapassar dos limites aqui, a
gente vive oprimido aqui, porque se a gente atravessar um
pouquinho para dentro da grota pra 14, eles metem bala na
gente, isso aqui é constante [...] a gente resiste porque o
MST €& muita gente né, aqui nés tava pouco, somo 150,
mas que Deus o livre quando eles vem pra cima da gente
0s outros acampamentos socorrem a gente [...] Isso € tipo
coletivo, que a gente faz tudo coletivo, trabalha coletivo, o
encaminhamento das coisa tem que ser aprovado na base
em torno do acampamento [...] ai vai encaminhando, entao
se la no [acampamento] Hugo Chaves, na Cedro
[Acampamento Helenira Resende], na [acampamento]
Maria Bonita precisar é s6 ligar pra gente [..]. Nos
trabalhamos assim, nés somos assim. As vezes nos pega
ajuda [de outros assentamentos] assim que nem Palmares
[ll], 17 [de Abril] [...]. (Entrevistado A, acampado no Frei
Henri, 57 anos, entrevista concedida em 9 de abr. 2015).

A rede geografica solidaria camponesa de luta pela terra
resultou na permanéncia a longo prazo nos acampamentos que
existem na realidade e possibiltou a criacdo de novos

assentamentos.
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Além  dessa articulagdo entre  assentamentos e
acampamentos, o MST cria outras aliangas que possibilitam
desenvolver uma politica de escalas, ampliando a arena de disputa
por outro modelo de desenvolvimento territorial. Nesse sentido,
regionalmente vém se constituindo ag¢des conjuntas com o0s
Sindicatos de Trabalhadores Rurais (STR), organizados na Fetagri
(Federacao de Trabalhadores da Agricultura) e na Fetraf (Federacao
Nacional dos Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura
Familiar), e em nivel internacional articula-se a Via Campesina.

Essa “politica de escala” consiste, segundo Smith (2000), na
necessidade de se “saltar escalas” como uma forma de rebeldia aos
limites impostos pelo capital no que diz respeito a escala de acgao
dos sujeitos subalternos, relegados geralmente a periferias ou areas
longinquas que ainda nao foram devidamente territorializadas pelo
capital.

E importante frisar que a politica de escala nos remete a
compreensao de que ela é um produto social, que se materializa em
uma feicdo zonal, pois apresenta limites (constituindo arenas
politicas), provenientes de particularidades/diferencas historico-
geograficas, que estdo em continua transformacao e redefinicao.

Todavia igualmente possui uma face reticular, devido as
escalas estarem articuladas verticalmente a partir de relagcdoes de
poder que se manifestam em multiplos pontos do territorio, nao
apenas de cima para baixo, ou do global para o local, visto que hoje
€ perceptivel a flexdo escalar (SMITH, 2004), proveniente da
reorganizacdo da escala, cuja estrutura territorial herdada é

chamada para cumprir outras fungdes ou é refeita para se adequar
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as novas necessidades sociais, resultando em relagdes nao mais
entre Estados-nagOes apenas, mas entre empresas e Estados, ou
entre cidades e empresas e/ou Estados.

Essa politica de escala, por seu turno, ndo é produto do capital
unicamente, uma vez que, ao manifestar o conflito entre capital e
trabalho, torna possivel observar a luta territorial em diversas
escalas e pela escala, a exemplo dos movimentos sociais, que em
sua pratica cotidiana desenvolvem aliancas em diversos lugares
com outros sujeitos, como Organizacoes Nao Governamentais e
sindicatos, articulam-se em diversos niveis espaciais (local,
municipal, estadual, regional, nacional, supranacional, continental e
mundial), dependendo do grau de organizacao; e disputam o direito
ao acesso dessas multiplas territorialidades, ou, ainda, “saltam
escalas” com o intuito de ampliar seu territério, em condi¢cbes nao
mais precarizadas (para isso se utilizam dessa estratégia para
construir uma outra hegemonia, ainda que em condi¢oes adversas e
assimétricas de poder e com conquistas pontuais e graduais, a
exemplo dos projetos de assentamento).

Nesse sentido, as escalas geograficas participam ativamente
da construcao da hegemonia esbogada pelos movimentos sociais,
com destague ao MST, visto que possibilitam uma maior
universalizagao das lutas. Todavia nao se pode ter acesso a essas
escalas se nao for por meio das redes geograficas. Elas apresentam
por propriedade primaz a conexidade, ou seja, a articulagao com
varios pontos do territério de forma a possibilitar fluxos de toda

ordem, pessoas, mercadorias, informacdes. Os nos dessa rede sao

250



Educacao e dindmicas agrarias

lugares de conexdes e de poder econdmico-politico e cultural
(DIAS, 2005).

As redes produzem um potencial de interconexao elevado
entre os lugares, levando ao que Harvey (1999) denomina de
compressao do espaco-tempo, possibilitada pelos avancos
substanciais no setor de telecomunicacgao e transporte. Entretanto a
rede, por ser um produto da sociedade capitalista, materializa suas
contradicdes e assimetrias econdmico-politicas, excluindo uma
parcela consideravel da populagao, devido ao que Massey (2000)
conceitua como geometrias do poder.

Isso significa, no momento atual, que o controle do espago nao
esta circunscrito a sua face apenas zonal (continua ou contigua), e
sim igualmente reticular, pois nossos referencias identitarios nao
estdo apenas no ambito do enraizamento e sim na propria
mobilidade. Desta feita, “territorializar-se significa também, hoje,
construir e/ou controlar fluxos/redes e criar referenciais simbolicos
num espaco em movimento, no e pelo movimento”. (HAESBAERT,
2004, p. 280, grifado no original)

A eficacia do poder atualmente esta na capacidade e rapidez
de atuar nas diversas escalas geograficas nos diferentes tipos de
territorio. Assim, quanto mais restritos a uma modalidade do
territdrio e a uma escala especifica de acao, mais facilmente
perderemos o0 poder de controle sobre fenbmenos e acgdes
(HAESBAERT, 2004).

Desta feita, o MST articula-se também em diversas escalas
geograficas, por meio das redes, com o intuito de “saltar escalas” e

tornar a luta mais globalizada.
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A construcao de um projeto contra-hegeménico a partir da

disputa dos aparelhos privados de hegemonia

Um dos pilares do projeto contra-hegemdnico do MST se
assenta na educacado, que nao pode ser confundida como um
processo formal, restrito ao ambito da escola; nem mesmo a escola
pode ser restrita a um espago de repasse de informacdes
disciplinares.

Para Caldart (2000), o significado da experiéncia de educagao
no/do MST transcende a escola: enquanto processo formativo, a
educacgao perpassa o0 conjunto das agbes do MST e as vivéncias
dos sujeitos, constituindo um movimento sociocultural de formacao
do sem-terra, que se constréi enquanto sujeito cultural a partir de
suas acoOes. Para a autora, o MST desenvolveu um processo de
ocupacgao das escolas, que nao ocorreu de maneira homogénea em
todos os assentamentos e acampamentos, tampouco se encontra
acabado. Em termos sintéticos sobre esse movimento de ocupacao
das escolas, considera-se trés significados: a) os sem-terra se
mobilizam pelo direito a escola, que deve ser, contudo, um espacgo
de significado concreto para os sujeitos; nesse primeiro momento,
por volta do inicio dos anos 1980, as agdes educativas envolviam as
maes e o0s professores, posteriormente, os pais e algumas
liderangcas do movimento foram se envolvendo e, aos poucos, as
criangas também; b) o MST assumiu a tarefa de organizar e articular
endogenamente a sua organicidade, uma mobilizagao para propor

uma pedagogia especifica as escolas conquistadas e construir
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condicdes de formar educadores capazes de trabalhar nessa
direcao; para este fim, criou-se em 1987 o Setor de Educacao,
formalizando a intencionalidade que vem ampliando o proéprio
conceito de escola: incialmente a luta se desenvolveu em torno das
escolas de ensino infantil e hoje sdo disputados os espagos nas
universidades, aglutinam-se esfor¢cos na alfabetizacdo dos jovens e
adultos e fomentam-se processos de escolarizagao e formacao da
militdncia; c) a partir dos dois momentos anteriores, o MST
incorporou a escola a sua dinamica, isto €, a escola passou a fazer
parte do cotidiano e das preocupacdes das familias sem-terra, logo,
0s acampamentos e assentamentos necessariamente devem ter
escolas baseadas nos principios do movimento, politizando o debate
em torno da escola e colocando-a como uma questao central na luta
pela reforma agraria.

Os principios do MST, aludidos acima, advém das
experiéncias histéricas acumuladas pelo movimento e subdivide-se
em filosoficos (referentes a visao de mundo, concepcdes mais
abrangentes em relacdo a sociedade e a educacao) e pedagogicos
(elementos condizentes com a forma de fazer e de pensar a
educacao, em que se reflete sobre a metodologia dos processos
educativos) — sublinha-se que as duas categorias encontram-se
imbricadas (MST, 1996).

As premissas filosoficas e pedagdgicas que pautam a
compreensao de educacido do MST, em nossa interpretacao,
apresentam ressonancias gramscianas, especialmente quando
Gramsci (1978) destaca a ideia de que somos todos filésofos, ndo

constituindo, sobremaneira, uma especialidade profissional. Assim,
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existe uma filosofia espontanea que se manifesta na linguagem,
visto que carregamos conosco um conjunto de nogbOes e de
conceitos determinados, no senso comum e no bom senso, na
religiosidade popular e em todo o sistema de crengas e formas de
interpretar o0 mundo, que se denomina habitualmente de “folclore”,
contudo, essa filosofia espontanea pode ser desenvolvida em uma
perspectiva critica, em que se questiona a “concepcao de mundo
‘imposta’ mecanicamente pelo ambiente exterior e, portanto, por um
dos grupos sociais em que todos estamos automaticamente
mergulhados desde a nossa entrada no mundo consciente”
(GRAMSCI, 1978, p. 10) e se propoe elaborar sua “propria
concepgao do mundo, ser guia de si mesmo e nao aceitar passiva e
dolentemente que a nossa personalidade seja formada a partir de
fora” (GRAMSCI, 1978, p. 10).

Esse movimento de critica corresponde a filosofia da praxis
que rompe com a separacao entre teoria e pratica e coloca a
necessidade de um contato constante com as “gentes simples”,
visto que é essa relacdo que historiciza a filosofia. Em outras
palavras, a filosofia da praxis se apresenta inicialmente sempre
como uma acao polémica e critica diante da concepc¢ado de mundo
existente, ou ainda, do senso comum e dos intelectuais. Isso porque
se busca conduzir as “pessoas simples” a uma concepgao superior
de vida, em que os intelectuais devem ter um contato direto com os
sujeitos, de forma a constituir um bloco intelectual-moral que
possibilite um avancgo intelectivo da massa e nao de grupos
especificos. Nesse sentido, a massa deve primar por uma

compreensao critica de si mesma, que é resultante de uma luta de
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“hegemonia’ politica, de dire¢cdes contrastantes, primeiro no campo
da ética, depois no da politica para chegar a uma elaboracao
superior da prépria concepcao do real”. (GRAMSCI, 1978, p. 23).

Partindo dessas premissas gramscianas, € possivel perceber a
intencionalidade do MST na construgdo de uma filosofia da praxis
em sua proposta formativa com a intencao de nao recriar, embora
nem sempre consiga, as hierarquias verticais proprias da sociedade
capitalista, baseada no individualismo, na competitividade e na
divisao intelectual/instrumental.

Ao contrario, por meio da educacao, articulada a luta pela
terra, o movimento almeja a constituicao de relagdes coletivas,
solidarias e com a participacdo de todos os sujeitos nos diversos
niveis escolares. Alias, assim como propés Gramsci (1995), para
além das especializacdes, considera-se a praxis educativa, que
articula o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente e a capacidade de trabalho intelectual. A escola
igualmente nao € pensada por sua marca social, na qual cada grupo
social apresenta um tipo de escola especifica, perpetuando assim
uma determinada funcdo tradicional, ou seja, dirigente ou
instrumental.

Contudo, esse processo formativo nao hierarquico, dialogico e
critico implica em disputas pelas instituicdoes de ensino, bem como
os seus conteudos e metodologias de ensino-aprendizagem,
processo que ocorre desde os acampamentos, conforme relata um

dirigente do MST

[..] organizamos logo e imediatamente, a construcao
imediatamente da escola. A escola é o alicerce de
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qualguer acampamento, se ndo tem escola nao existe
acampamento por muito tempo, isso € comprovado, que é
a escola e que vem dar vida ali, tu vai ter a mulher, vai ter
a crianga [...]. (Entrevistada B, assentada do PA 26 de
Marco e dirigente do MST, 52 anos, 30 set. 2016)

Paralelamente, o MST, em conjunto com outros movimentos
sociais e sindicais, vai se utilizar de politicas de escalas
educacionais (MEEK, 2014) para repensar regionalmente e
nacionalmente as politicas publicas, no intuito de construir a
Educacao do Campo, sendo importante nesse processo o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), criado em
1998, que garantiu gradativamente a alfabetizacdo de criancas,
jovens e adultos residentes no espago agrario brasileiro e,
particularmente, do sudeste paraense.

O Pronera reforgou o projeto do MST de “ocupar as escolas”
com professores formados a partir dos seus principios, e igualmente
ajudou a construir cursos nas Universidades e Institutos Federais do
Para, que se tornam outro local de disputa com os agentes
econdmicos hegemdnicos, como as empresas mineradoras, que
incentivam os cursos de engenharias, e os fazendeiros, que
priorizam os cursos voltados para o agronegocio.

Nesse contexto, no sudeste paraense, desenvolveram-se
cursos de alfabetizacdo de jovens e adultos, formacgao
profissionalizante e/ou do ensino médio, graduacdo em Agronomia,
Letras e Pedagogia e pds-graduacado lato sensu em Agricultura
Familiar Camponesa e Educacdo do Campo (Residéncia Agraria),

além da aprovacao em 2016 do curso de bacharelado em Direito,
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denominado Direito da Terra, junto a Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Para (Unifesspa)®, campus de Maraba.

E importante deixar claro que toda essa Iuta pela
democratizagdo da educagdo no/do campo no Brasil, e,
particularmente no sudeste paraense, ndo é exclusiva do MST, ao
contrario, o movimento se articula com outros para a construgcao
dessa pauta de reinvindicagao de direito comum.

Outro aspecto importante se refere ao fato dessa disputa
pelos espagos formativos nao cessarem, ao contrario, ela é
cotidiana. Um exemplo desse processo sao as escolas do campo,
que ao se inserirem no contexto de transicao de acampamento para
assentamento, sdo impactadas pelas transformacdes inerentes a
esse novo territorio, passando a serem alvos de interesses internos
e externos. No primeiro caso, 0s novos sujeitos que adentram o PA
(especialmente aqueles mais capitalizados como comerciantes,
proprietarios locais de pequeno e médio porte que adquiriram a
terra sem passar pelo momento do acampamento) comegcam a
questionar o ensino e os principios norteadores dele, pois preferem
uma desvinculagdo com o movimento social. No segundo caso,
existem iniciativas de imposi¢ao por parte dos governos municipais
e/ou estaduais do curriculo formal como o unico conteudo a ser
ministrado (e muitas vezes distante da realidade dos

assentamentos).

> A Unifesspa foi criada em 2013 pelo desmembramento da Universidade
Federal do Para (UFPA) — que atuava na regidao desde 1987 — a partir do
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao e Expansao das Universidades
Federais (REUNI), que objetivava aprofundamento e consolidacdo da
interiorizagao das Instituicbes de Ensino Superior no pais.
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Paralelamente, existe uma disputa com a proposta de ensino
em desenvolvimento pela empresa mineradora Vale S.A., que
realiza parcerias com as instituicbes governamentais municipais e
estaduais por meio de sua fundagado. Essa articulacdo € chamada
pela empresa de Parceria Social Publico-Privada (PSPP), conceito
que remete a uma nocao de investimento social pactuada entre
sociedade civil, governo e empresas para o desenvolvimento de
“projetos sociais nos territérios que envolvem a articulacdo de
pactos de agao conjunta nao apenas entre parceiros locais [...], mas
também entre parceiros externos” (FUNDACAO VALE, 2015, p. 9).
Dentre os programas educacionais se destacam: Programa Estacao
Conhecimento, Programa de Qualificagao Profissional, Programa de
Formacao Continuada de Professores Alfabetizadores e Gestores de
Educacao, Programa de Aperfeicoamento das Praticas Pedagdgicas,
Programa Acao Educacao, Programa Escola que Vale, Programa
Torre Gente, Programa Vale Juventude, Programa Escola Modelo e
Programa Vale Alfabetizar.

Desta feita, existe um embate entre a formacao hegemaénica e
a formacao pautada na pedagogia do movimento (FERREIRA, 2012),
sabendo-se que a primeira se pauta em um conhecimento
fragmentado e/ou profissional, que define as linhas de construgao
de um intelectual especializado que reproduz os ideais e valores
hegemobnicos, ao passo que a segunda formacgao anseia por um
conhecimento critico, que prima pela construcao de um intelectual

organico em dialogo com a filosofia da praxis.
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Essa luta por uma construcao critica do processo formativo
perpassa igualmente pela discussao de um outro modelo de

desenvolvimento, pautado, por exemplo, na agroecologia.

A construcao de um projeto contra-hegeménico a partir de
outros usos do territério

A proposta agroecolégica se coloca em contraponto a
Revolugcao Verde, correspondendo a uma transformacgao capitalista
da agricultura e da pecuaria, mediante sua mecanizagao, visando o
aumento da producgao e dos lucros. No que se refere a Revolugao
Verde, ha o cultivo intensivo do solo, a monocultura, o uso de
fertilizantes inorganicos, de agrotoxicos para controlar as pragas e
manipulacao genética de plantas e animais a partir da transgenia,
sem haver uma preocupagao com 0s impactos nos diversos
ecossistemas, com destaque para a perda da variabilidade do
material genético e de alternativas no ambito alimentar. Essas
mutagdes extravasam para a dimensao social, visto que promovem
a desigualdade espacial pelo avanco da expropriacao do territério
camponés e a consequente expansao do latifundio e da
concentragao fundiaria, além de criar relagdes de dependéncia do
campesinato com as empresas fabricantes dos pacotes
tecnoldgicos (MALAGODI, 2005; PEREIRA, 2012).

A agroecologia, por seu turno, de acordo com Altiere (2012),
projeta para além das praticas agricolas alternativas o
desenvolvimento de agroecossistemas que possam diminuir
bruscamente a dependéncia em torno de agroquimicos e energia

externa. Ela se baseia em um conjunto de praticas cientificas e
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sociais. Como ciéncia, se pauta na “aplicacdo da Ecologia para o
estudo, o desenho e 0 manejo de agroecossistemas sustentaveis”
(ALTIERE, 2012, p. 15-16, grifado no original). A intencao é produzir
uma diversificacao agricola que promova interacdes bioldgicas e
sinergias benéficas entre os componentes do agroecossistema,
permitindo a regeneracao da fertilidade do solo e a manutencgao da
produtividade e protecao dos viveres ali existentes. Como pratica
social, a agroecologia se fundamenta no conjunto de conhecimentos
e técnicas provenientes dos agricultores e suas experimentagoes,
assim, seu “enfoque tecnoldgico esta enraizado na diversidade, na
sinergia, na reciclagem e na integragéo, assim como em processos
sociais baseados na participacdo da comunidade” (ALTIERE, 2012,
p. 16). Com isso, objetiva-se ampliar as possibilidades produtivas
dos camponeses e sanar as necessidades alimentares mediante
fomento a autossuficiéncia. Seu enfoque privilegia a escala local,
por concentrar seus esforgos no abastecimento dos mercados mais
proximos para que os circuitos entre producao e consumo dos
alimentos sejam encurtados.

A agroecologia, portanto, apresenta para além de uma
perspectiva técnico e cientifico, uma dimensdao sociocultural
importante que se relaciona com o saber local (camponés e
indigena), se contrapde a logica tecnicista da Revolugéo Verde e,
consequentemente, ao padrao agroindustrial hegemdnico. Dessa
maneira, oferece formas de acdo social coletiva de manejo
ecolégico que almejam criar propostas participativas em torno de

uma producao alternativa que contribua para diminuir a deterioracao
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ecolégica e social ocasionada pelo neoliberalismo em curso
(SEVILLA-GUZMAN, 2001).

Nessa disputa se desenvolve uma guerra de posicao®, na qual
o MST defende a soberania alimentar por meio da agroecologia.
Assim, a luta pela terra ganha uma amplitude maior, pois é
igualmente uma luta por formas mais sustentaveis de agricultura e
da manutengao do territério camponés e de seu modo de vida — em
linhas gerais, de um projeto territorial contra-hegemaénico.

No que se refere a realidade do sudeste paraense, de acordo
com Pereira (2015), ha uma construgao histérica em torno de um
saber camponés que nao degrada o ambiente, advindo da
miscigenacao social e cultural entre posseiros e indigenas; tal
construcao, muito embora marcada por conflitos e negociagdes,
mobiliza os saberes agricolas autoctones e permite que sejam
apropriados por agroextrativistas, a exemplo da mandioca,
espécime vegetal manipulada pelos indios da Amazdnia, que passou
a ser a base alimentar dos camponeses. Entretanto, com o avango
do capital na por¢ao sudeste do Para na década de 1970, o acumulo
agroecologico desse “campesinato florestal” acabou prejudicado
em decorréncia do processo de expropriacdes de seus territdrios ou
do reassentamento a partir de uma nova légica produtiva, pautada
na derrubada da mata para extragao da madeira, no cultivo de rogas
e depois do capim para o gado. A pecuaria acabou se tornando o

principal meio de sustento dessas populagdes, em decorréncia da

6 Para Gramsci (2014a), a guerra de posicao se refere a disputa por hegemonia
no seio da sociedade civil, logo, pressupde um processo de longa duragao no
qual se vislumbra a transformacao de “um aparelho hegemédnico, enquanto cria
um novo terreno ideoldgico, determina uma reforma das consciéncias e dos
métodos de conhecimento” (p. 320).
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dificuldade de circulacdo e acesso aos mercados, sendo o gado
mais facil de comercializar. Paralelamente, o préprio Estado, nos
anos 1990, foi um indutor da pecuarizacao na regidao por meio dos
financiamentos, como o Fundo Constitucional do Norte (FNO). Por
seu turno, os migrantes advindos principalmente do Maranhao,
quando chegavam ao sudeste paraense, nao conseguiram replicar
os cultivos outrora praticados, pois nao recebiam assisténcia técnica
necessaria para produzir em meio a floresta, concorrendo para a
proliferagao de pragas e doencas nas lavouras dos assentamentos.
Essa questdao é debatida nas representagcbes organizativas,
inicialmente no sindicalismo e posteriormente no MST.

O debate em torno de uma formacado envolvendo uma
agricultura sustentavel tem sua origem nos sindicatos, a partir de
suas discussdes com a Universidade Federal do Para (UFPA), em
Maraba. Nesse sentido, foi criado o Centro Agroambiental do
Tocantins (CAT), com o objetivo de gestar um curso voltado para os
camponeses, em parceria também com a Comissao Pastoral da
Terra (CPT) e o Groupe de Recherche et d’Echanges
Technologiques (Franca). Nesse contexto, para haver uma
representacao juridica do CAT, foi criada a Fundagcao Agraria do
Tocantins-Araguaia (Fata), e para o desenvolvimento e organizagao
das pesquisas acerca da realidade do sudeste paraense foi fundado
o Laboratério Socio-Agronémico do Tocantins (Lasat). A partir
dessa rede foi discutida uma maneira de inser¢cdo da producao
camponesa no mercado, surgindo como proposta o cooperativismo:

as diversas cooperativas que surgiram passaram a integrar a
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Federacao de Cooperativas Araguaia-Tocantins (Fecat) (PEREIRA,
2015).

Essa experiéncia sindical constituiu 0 adubo que nutriu a
construcao formativa do MST, pois muito de seus quadros advém
dos sindicatos, que historicamente também estabeleceram as
condicdes materiais para que a universidade se abrisse ao dialogo,
assim como realizou com o MST diversas agdes que possibilitaram a
luta pela educacdo e pela agroecologia em contraponto a
hegemonia agropecuaria e mineral da regiao.

Nesse ponto do trabalho se destaca a experiéncia do MST que
visa construir territorialmente uma base material, através dos
assentamentos organizados, para que o debate da agroecologia
possa se desenvolver no sudeste paraense. Mas, antes se torna
necessario a apresentacdo de alguns limites e contradicbes
existentes hoje em torno da questao agroecoldgica.

Uma premissa importante a considerar é a diferenga do ritmo
com o qual esse processo de transicao para agroecologia se
desenvolve em termos nacionais em comparacdo a regiao
amazébnica. Isso porque o tempo histérico da fronteira e as
condicdes objetivas sdo diferentes, o que interfere na propria
organizagao e estratégia do MST no sudeste paraense, visto que,
enquanto em nivel nacional, na década de 1990, ja havia um relativo
desenvolvimento do cooperativismo, principalmente no Sul do
Brasil, na realidade pesquisada pouco se tinha avancado na luta

pela conquista da terra:

Em alguns momentos na realidade o MST a gente segue
né, as deliberagbes nacionais do movimento, a luta, o
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calendario, agora nosso tempo histérico aqui na Amazonia
por a gente ter... essa distancia do Centro-Sul [...] e esse
tempo histérico nosso que é outro [...]. Na negociagao
nacional (do MST) a pauta do Sul e Sudeste era muito
para as cooperativas, n0s era a pauta da terra, ndo tinha
nem a terra ainda desapropriada e eles ja estavam la num
processo de agroindustrializagdo. (Entrevistada C,
dirigente do MST e professora, 42 anos, 12 jul. 2016)

Essa € uma questdo fundamental para compreender como, na
Amazodnia e particularmente no sudeste paraense, a construcao de
um projeto de producado alternativa comega a ser discutido
tardiamente, ou seja, enquanto em outras regides brasileiras ja havia
um debate em torno da produgcao em cooperativas, na Amazénia
ainda se lutava pela criacao de assentamentos.

Um outro fator que implicou na discussao da agroecologia,
apenas recentemente, foi a imposicao de um projeto coletivo com
base no ideal do cooperativismo da organizagao nacional do MST,
que desconsiderou as trajetérias historico-geograficas dos recém
assentados locais, culminando para “uma ruptura politica, a partir de
fatores ideoldgicos externos, que determinou de fora para dentro (a
ideia de alguns para a realidade de muitos) o ensaio das novas
relacbes sociais e a tentativa de identidade e coesao sociais”
(CARVALHO, 1999, p. 29). O resultado foi uma cooperagao forgada,
na qual havia a destinagao de alguns lotes para atividades coletivas
(piscicultura, gado, mandioca etc.) por grupos de até dez familias
que estivessem localizadas préximas (estas correspondiam na
época aos Nucleos de Base).

Entretanto essas areas acabaram sendo posteriormente
repartidas individualmente, devido aos seguintes fatores: a) os

camponeses preferiam resguardar sua autonomia em seus
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respectivos lotes individuais, embora a troca de experiéncia e de
ajuda mutua permanecesse; b) a falta de acompanhamento técnico
para a implementacao das atividades levou, em casos extremos, a
perda total do cultivo ou dos animais, como peixes e gado (voltado
em grande parte para extragcdo de leite); c) a liberacdo de
financiamento para determinados viveres se deu fora do periodo
adequado para sua plantacao; d) o envolvimento dos agricultores foi
desigual, em termos de tempo de trabalho destinado ao projeto
coletivo, visto que muitos acabavam se dedicando quase que
exclusivamente ao seu lote individual; €) houve conflitos culturais
tanto no que se refere ao manejo e uso do solo, quanto aos cultivos
e/ou animais que deveriam ser priorizados; f) as infraestruturas
coletivas para o beneficiamento dos artigos agropecuarios, em
muitos casos, nem chegaram a funcionar ou foram desativadas,
devido a pouca oferta de matéria-prima uma vez que O0s
assentamentos eram recentes; o recurso financeiro governamental
serviu apenas para aquisi¢ao e instalagao das agroindustrias e nao
para sua manutencao; dificuldade de acesso a energia elétrica para
o funcionamento das maquinas; inexisténcia de acompanhamento
técnico; e parcos recursos para aquisicdo de matéria-prima e
manutencao das infraestruturas adquiridas.

Esse processo “acabou desgastando o que era para ser um
processo de formagdo acumulativo e de forga organizativa™,
dificultando a construcdo do projeto posterior do MST, qual seja, a
implementagdo de cooperativas, as quais ficaram inviabilizadas em

funcao de diversos problemas, elencados acima, decorrentes da

" Entrevistada E, assentada no PA 26 de Marco e dirigente do Setor de
Producgdo do MST, 42 anos, 13 jul. 2016.
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adocao do modelo produtivista, o qual ocasionou o endividamento
progressivo do assentado.

Em face dessa crescente contradicdo nos assentamentos, o
MST, em articulagdo com outros movimentos sociais regionais,
nacionais e internacionais, tem se mobilizando em torno da
agroecologia em sua dimensao educativa, como forma de pensar
gradativamente uma possibilidade de mudanca produtiva e de
relacdo mais cooperativa entre os assentados, valorizando o
conhecimento camponés local e suas experiéncias de luta para que
possam permanecer na terra.

Nesse sentido, sobressaem-se duas experiéncias
fundamentais, quais sejam, o Campus Rural de Maraba (CRMB), do
Instituto Federal do Para (IFPA), e o lala Amazénico, que se originam
da articulagao entre diversos sujeitos da sociedade civil, como a
universidade, os assentados, os acampados, 0s movimentos sociais
(MST, Fetagri e Via Campesina) e o Estado a partir das politicas
publicas, especialmente o Pronera.

De acordo com as liderancas do MST, no que tange
especificamente ao CRMB/IFPA, sua gestacao adveio da pauta da
escola agrotécnica, que se tornou uma questdao fundamental aos
movimentos sociais nos anos 2000 ao colocarem esse anseio
formalmente em um grande acampamento no INCRA nesse periodo.

E no bojo das lutas em torno da educagdo do campo que se
constitui a disputa pelo CRMB/IFPA no ambito territorial, pois ele
envolve o conflito geografico de sua posicao politico-educacional.
De um lado, existia a proposta dos movimentos sociais e sindicais a

respeito de onde seria a construcao da instituicao e do projeto
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educacional, que reforcaria a luta pela terra assim como a
permanéncia nela a partir de outra matriz produtiva, pautada na
agroecologia. Do lado oposto, existia a discussdao do agronegdcio
com o intuito de ceder um espaco para o desenvolvimento das
atividades, o que implicaria ingeréncia sobre os cursos e demandas
do IFPA.

Nesse contexto, o MST, em 2008, acabava de conquistar
definitivamente o PA 26 de Marco, localizado em Maraba-PA, e
existia ali a discussao sobre os espacos coletivos, dentre eles um
local de formagao dos agricultores. Assim, foi feita a proposi¢cao de
que o CRMB/IFPA se constituisse em uma area doada dentro do
assentamento. Essa proposta foi aceita pelos sujeitos envolvidos e
efetivada em 2009 pelo Estado, que construiu o IFPA rural no
territdrio camponés.

ApOs essa definigao do local e, consequentemente, da posicao
politico-econdmica que permearia o processo formativo do instituto,
diversas reunides e plenarias foram desenvolvidas para que fosse
construido o projeto politico-pedagdgico a partir das contribuigdes
da universidade, dos movimentos sociais, entre outras entidades.
Seu conselho diretor € composto por representantes do MST,
Fetagri, Fetraf, estudantes, pais, técnicos, professores e direcoes
(ensino, extensao e pesquisa), de forma que as decisdes sao
tomadas de maneira coletiva.

Os cursos surgidos foram oriundos das lutas histéricas em
torno da licenciatura e do convénio com o Pronera e partem do
principio de que a agroecologia deve ser o elemento central da

educacgao do campo, visto que os principais sujeitos abarcados com
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o Instituto Federal seriam os sem-terra e assentados, mas
igualmente o indigena, devido a sua forte presenca na regiao.

Assim como o CRMB/IFPA, o Instituto Latino-Americano de
Agroecologia (lala)® Amazoénico surge de uma articulagdo entre os
movimentos sociais, a Via Campesina, a universidade e o Incra.

Sua gestacdo advém do diagndstico de que na regiao
praticamente inexistia um sistema de ciéncia e tecnologia
amazobnico que subsidiasse as experiéncias no ambito cientifico
para o aperfeicoamento de processos referentes a recuperacao de
areas degradas e sistemas de produgao sustentaveis. Além disso, os
lotes destinados aos assentamentos sao incompativeis com a pratica
de exploracao florestal extensiva e de baixo impacto, devido ao
reduzido espaco destinado as familias nos PAs, o que contribui para
uma intensificacdo do uso do solo nessas realidades e dificulta o
desenvolvimento de agroecossistemas sustentaveis sem a devida
incorporacgao de inovagdes agroecoldgicas (UFPA, 2010).

O espacgo do IALA Amazdnico se localiza em um lote coletivo
do Assentamento Palmares I, localizado em Parauapebas-PA. Esse
local é produto de um projeto oriundo de um dos nucleos de familias
existentes entre os anos iniciais da década de 2000, intitulado
Nucleo Filhos da Terra. O objetivo era desenvolver atividades em

conjunto que, embora nao tenham gerado o resultado esperado de

& A rede de IALAs surgiu no interior da Alternativa Bolivariana das Américas
(ALBA), a partir da articulagdo do governo venezuelano e da Via Campesina.
Atualmente existem a Escola Latino Americana de Agroecologia no Paran3,
criada em 2005; o IALA Paulo Freire na Venezuela, criado em 2006; o IALA
Guarani no Paraguai, criado em 2008. Foram discutidos no ano de 2009 o IALA
Andino na Colémbia; a Escola Nacional de Agroecologia no Equador e o IALA
Yacucho no Peru. O IALA Amazbnico, em Parauapebas-PA, foi oriundo de
discussao em 2008.
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cooperagao, conseguiram criar um espaco para a formacao dos
sujeitos sob a coordenacdo do MST. A ideia central do IALA é
contribuir com a construcdo do intercambio de saberes, ou seja, o
cientifico e o popular, a partir da particularidade da Pan-Amazénia e
seus paises (Brasil, Bolivia, Peru, Equador, Coldmbia, Venezuela,
Republica da Guiana, Suriname e Guiana Francesa).

O primeiro curso desenvolvido no IALA Amazénico foi o de
especializacdo, no ano de 2011, denominado de “Educacdo do
Campo, Agroecologia e Questao Agraria na Pan-Amazbnia”, que
compunha o programa Residéncia Agraria e tinha como parceiros a
universidade (responsavel pelo quadro docente e o processo de
qualificacdo dos estudantes); o INCRA (sua participagao consistia
em articular, implantar e acompanhar o programa Residéncia
Agraria); a Via Campesina (incumbida de mobilizar assentados, sem-
terra, pescadores, ribeirinhos, extrativistas, indigenas, quilombolas,
entre outros, a participarem das atividades propostas pelo projeto,
além de cooperar com a selecao dos educandos e a elaboracao e
acompanhamento deles ao longo do curso); os movimentos sociais
(que devem mobilizar suas liderancas para divulgar e participar do
projeto); e o MST (que cedeu o espaco fisico do assentamento e
contribuiu para a organizagcdo do projeto em conjunto com a
universidade e a Via Campesina). O publico esperado era de
quarenta educandos da Amazoénia Brasileira e dez dos outros paises
que integram a Via Campesina Internacional e a Pan-Amazénia
(UFPA, 2010). Contudo essa primeira turma atendeu apenas 28

educandos provenientes do Equador, Colémbia e Brasil.
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E importante percebermos como esse dialogo de saberes que
se inicia no IALA - a partir de reflexdes oriundas das experiéncias
dos educandos e dos principios da agroecologia, correlacionando-
0s a problematica da questdo agraria em diversas escalas
geograficas — apresenta um carater tedrico e pratico, pois sempre
desencadeia um projeto de intervencao que tem como laboratorio o
Assentamento Palmares Il e o proprio IALA, com a discussao e a
execucao, por exemplo, da horta mandala, do minhocario, das
fossas biossépticas, do sistema de captagao de agua, entre outras
acoes que podem ser replicadas nos locais de moradia dos
educandos.

A partir do que se discutiu até o presente momento, observa-
se que, no ambito da luta pela terra, a educagdo do campo e a
agroecologia compreendem pilares de sustentacao importantes, que
se desenvolvem a partir do que Meek (2014) denomina de politicas
de escala educacional, pois embora sejam projetos contra-
hegemonicos realizados na escala local, sao provenientes de agdes
territoriais que mobilizam multiplas escalas e sujeitos para que se
efetive.

Para Meek (2014), que refletiu sobre a dimensao educacional
e agroecoldgica sob o prisma do que ele intitula de “ecologia
politica da educacado”, tomando como referéncia empirica o
Assentamento 17 de Abiril, localizado em Eldorado dos Carajas-PA,
0S movimentos sociais se envolvem em lutas simultaneamente
locais, regionais e nacionais em torno da reforma da educacao,
resultando em alteracdes nas politicas publicas e nas praticas de

aprendizagem sobre a dimensao socioambiental.
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No sudeste paraense, a agroecologia assume uma importancia
discursiva no seio do MST, muito embora sua pratica efetiva nos
assentamentos que o movimento ajudou a construir ainda seja muito
incipiente, conforme se observou na pesquisa de campo e
igualmente foi identificado nos trabalhos de Meek (2014) e Costa
(2014). Isso é reflexo, por um lado, de uma estrutura territorial muito
marcada por conflitos de terra e que demanda do movimento a
permanente luta pelo territorio, além de refletir experiéncias
produtivas pouco exitosas com base na perspectiva da cooperativa
e na crescente pecuarizagado nos projetos de assentamento. Por
outro lado, os espagos de discussao da agroecologia e da educacao
do campo vém ajudando a construir um outro consenso em torno do
territorio, pautado nas experiéncias camponesas € dos movimentos

sociais.

Consideracoées finais

A elaboracao de um projeto contra-hegemoénico por parte do
MST envolve a disputa pelo territorio e um outro modelo de
desenvolvimento que se assenta no tripé terra-educacao-producéo.

A terra é a base material para a reprodugao socioeconémica e
politico-cultural dos sujeitos que compdem o movimento, 0os quais
almejam se territorializarem por meio de projetos de assentamentos,
ainda que para isso enfrentem anos de dificuldades em
acampamentos construidos no interior ou nas proximidades das
propriedades pleiteadas para fins de reforma agraria. Nesse

processo estruturaram uma rede geografica solidaria camponesa de
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luta pela terra, que permitiu ao MST a construcdo dos
assentamentos existentes, assim como dos acampamentos,
estabelecendo entre eles relacdes de solidariedade e ajuda mutua,
além de uma rede de parentesco. Igualmente teceram aliancas
territoriais com outros movimentos sociais ou sindicais, com vistas
ao uso da politica de escalas para conquistar politicas publicas.

Contudo a luta € mais ampla, ou seja, ndao € apenas pelos PAs,
ela comporta também um modelo de producadao pautado na
diversidade produtiva e na agroecologia, e para alcangar tal objetivo
foi necessario “ocupar” as escolas, universidades e institutos para
que se discutissem criticamente esse novo modelo de
desenvolvimento, pautado no consenso ativo (GRAMSCI, 2001) das
classes subalternas.

A agroecologia envolve a construgcao de um projeto territorial
contra-hegemonico que se pauta na filosofia da praxis, ou seja, em
um conjunto de valores produzidos a partir das experiéncias dos
sujeitos do campo, cujos saberes sao fundamentos para a
construgcdo de uma teoria transformadora da realidade, em que o
papel dos movimentos sociais e sindicais, em consonancia com a
participacao das Universidades (Unifesspa) e dos Institutos (campus
Rural de Maraba do IFPA e lala Amazbnico), € de grande
importancia para garantir a inclusao desses saberes em politicas
publicas, em cursos de ensino basico e superior e na propria

realidade dos PAs.
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ESTAGIO NO IFSP: LEITURA DA ABORDAGEM CTSA NO CAMPUS
DE CAPIVARI

Julio César Suzuki’

O estagio supervisionado como oportunidade de pesquisa

O estagio supervisionado na formagao académica é extremamente
importante, como dimensao fundamental de aproximag¢ao ao mundo do
trabalho, com suas dificuldades técnicas, sociais, politicas, culturais e
econdmicas.

O mundo do trabalho é, ou deveria ser, relativo aos adultos, em
que os jovens incursionam, como aprendizes, em seus estagios. Assim, 0
estagio € momento impar de socializagdo e de incorporagao de
experiéncias necessarias para se incursionar para complexidade das
relacdes socioprofissionais dos adultos.

No caso particularmente do licenciando em Quimica, a realizagao
do estagio possibilita a mediagao técnica com foco nao apenas nos
experimentos em si, agora, traduzidos para as necessidades de
formacao na Educacgao Basica, mas também a atencao com a linguagem
a traduzir conhecimentos adquiridos nas disciplinas de formacéao tedrica

e metodoldgica relativa a area de conhecimento, bem como a atencgao
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aos processos de ensino e de aprendizagem, em que materiais, técnicas
e vinculos pedagdgicos sao construidos e reelaborados de acordo com
0s sujeitos com os quais se dialoga na pratica da sala de aula e do
laboratério.

Com a compreensao de que a realizacdo do estagio permite um
aprofundamento da leitura do universo social em que se insere o
aprendiz, tomou-se como norte da pesquisa a experiéncia com a
abordagem CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente)
realizada durante o estagio supervisionado obrigatério do Curso de
Licenciatura em Quimica, junto a diversas disciplinas da area de Quimica
do Campus de Capivari do Instituto Federal de Sao Paulo.

Assim, o tema que orienta nossa analise € o da formacao
profissional em estagio docente, em que o foco principal € a abordagem
CTSA, tendo em vista o seu significado como sentido fundamental de
contextualizagdo dos conhecimentos tratados nas disciplinas da area de
Quimica, conformando-se, assim, como a direcao prioritaria das
atividades de estagio e de pesquisa por nos realizada.

A importancia da  contextualizagcado, com foco na
interdisciplinaridade, foi afirmada, por André Luis Della Volpe (2018, p.4),
“[...] como recurso pedagdgico que pode promover a aprendizagem de
conceitos, ao conferir significado aos conteudos e integra-los ao
cotidiano do estudante [...]".

Nestes termos da contextualizacao como elemento central do olhar
em relacado a abordagem CTSA, sobressai-se a relevancia da
interdisciplinaridade, conforme salientou Della Volpe (2018) em sua

pesquisa realizada, em turmas do Ensino Médio, do Campus de Capivari
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do Instituto Federal de Sao Paulo, a partir da discussdo de pigmentos
inorganicos como tema gerador em 3 sequéncias didaticas.

Sem repetir o sentido da pesquisa desenvolvida por Della Volpe
(2018), incursionamos, como problema de pesquisa, pela discussao do
estagio como lécus de aprendizagem da contextualizacdo no Ensino de
Quimica a partir das experiéncias vivenciadas em praticas pedagogicas
reais, realizadas durante o segundo semestre de 2019.

Assim, justifica-se a nossa pesquisa pela importancia que aporta
ao traduzir uma leitura da diversidade de experiéncias alcancadas
durante o estagio como oportunidades de aprendizagens em utilizar a
abordagem CTSA.

A hipotese que orientou nossa analise € a de que a pratica
docente, junto a area de Quimica, no Ensino Médio do Campus de
Capivari do Instituto Federal de Sao Paulo, tem como orientagao geral a
abordagem CTSA, com padrbes e perspectivas adequadas aos
diferentes grupos de estudantes.

Entao, o objetivo geral de nossa pesquisa foi o de analisar o uso
da abordagem CTSA, na pratica dos docentes da area de Quimica, junto
ao Ensino Médio do Campus de Capivari do Instituto Federal de Séao
Paulo, o que requereu dar conta dos seguintes objetivos especificos: 1)
diferenciar, em termos gerais, os grupos de estudantes por curso
ofertado; 2) identificar praticas docentes relativas a abordagem CTSA; e
3) discutir a importancia do estagio na formacao profissional.

Como metodologia, entdo, seguiu-se pela observacgao
participante, em turmas diversas de disciplinas da area de Quimica, do
Ensino Médio do Campus de Capivari do Instituto Federal de Sao Paulo,

com anotagcdes das atividades desenvolvidas, bem como identificacdo
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dos procedimentos utilizados pelos docentes em sala de aula, além da
analise do contexto geral de aprendizagens possiveis ofertadas aos
discentes em espacos multiplos constituidos durante o segundo
semestre de 2019. Foi, ainda, realizado levantamento bibliografico
sistematico, a partir dos seguintes termos: método CTSA, metodologia
CTSA, abordagem CTSA e estagio docente.

O levantamento bibliografico foi realizado com foco: a) na
compreensao geral da abordagem CTSA e de seu historico, bem como
nos debates que salientam a importancia do estagio na formacao
profissional docente, o que permitiu a construcao da reflexao que
faremos sobre abordagem CTSA e estagio docente. Em seguida, sera
possivel a discussado do estagio curricular supervisionado,
oportunidade em que serdo apresentados os preceitos fundamentais que
regem o estagio curricular supervisionado no Curso de Licenciatura em
Quimica, bem como o planejamento e execucao do nosso estagio. Por
fim, sera realizado o debate da diversidade de uso da abordagem CTSA
entre os docentes da area de Quimica do Campus de Capivari do
Instituto Federal de Sao Paulo, sob o titulo de praticas docentes no

Ensino de Quimica.

Abordagem CTSA e estagio docente

O estagio docente, momento de aproximagao dos licenciandos
com o ambiente escolar, pode ser lido como pleno de extremas
expectativas, sobretudo no caso dos mais inexperientes, em que o
curriculo impde, pela primeira vez, o contato com o universo da

Educacao Basica, conforme afirma Irton Milanesi (2012, p.209):
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O estagio € um periodo muito importante na formacgao inicial dos
professores e esperado pelos estudantes dos cursos de licenciatura
com muita expectativa. Para muitos estudantes, o unico contato que
tiveram até entdo com a sala de aula foi na condi¢do de alunos, mas
agora 0s papeis se invertem, tendo que assumir a funcado de
professor, por isso esses estudantes carregam consigo muita
ansiedade.

Compreende, entdo, o estagio “[...] ao periodo que a universidade
dispde para que o futuro profissional adquira competéncias teorico-
praticas para o exercicio de sua habilitagdo.” (SILVA, 2016, p.27)

O estagio, assim, conforme afirmado por Kenia Cristina Moura de
Oliveira Silva (2016, p.27), ao tratar sobre as dificuldades enfrentadas
pelos licenciandos em Quimica, é o espago em que se podem relacionar
teoria e pratica, superando leituras dicotdmicas tradicionais deste par

dialético:

Na concepgao de estagio como locus de conhecimento e
aprendizagem, o aluno mantém um constante vai e vem entre os
saberes praticos e tedricos, especificos e pedagdgicos, tornando-se
um espago de conflitos, discussbes e construgdo sobre o ser
docente, formando os primeiros tracos da identidade profissional do
professor de quimica. O estagio torna-se entdo o campo ideal para
congracar teoria e pratica — que por muitos foram vistas como
dicotébmicas [...]

Edalma Ferreira Paes (2017, p.140) é taxativa ao reconhecer o
estagio como espaco privilegiado de aprendizagens ao futuro professor,

em que contradi¢des e pulsacdes estao afloradas:

Enquanto etapa que possibilita maior alcance dos fazeres da
profissdo, € o estagio quem oportuniza condi¢cdes tedrico-praticas
para o exercicio da docéncia. Nesse sentido, voltar a escola basica
na condi¢do de estagiario [...] traz muitas particularidades inerentes a
opcgao profissional assumida: ser professor. Essa experiéncia, que se
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configura num movimento de articulagdo de vozes, desejos e acdes
daqueles que se encontram em processo de formagao, permanece
desafiando a aproximagao desses estudantes das particularidades do
seu futuro campo de atuacgéo.

E, entdo, num universo de contradi¢Oes, pulsagdes e expectativas
que se insere o discente da licenciatura durante o seu estagio
supervisionado, em que, no caso em particular da Quimica, a relagao
entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) ¢é
extremamente importante, ainda que bastante recente, ainda que se
referindo ao debate sobre Ensino de Ciéncias (STRIEDER, 2012), espaco
privilegiado para a busca desta relagao, cujas leituras ainda sao prenhez
de enorme diversidade de posi¢cdes, resultando em divergéncias
inclusive na composig¢ao da sigla: CTS (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade)
para uns, CTSA para outros, conforme assegura Rosaline Beatriz
Strieder (2012, p.12-13):

[...] ao buscar o dialogo com trabalhos de Ensino de Ciéncias auto-
identificados como CTS, seja através da analise da producao, seja
em discussdes realizadas em encontros da area, percebe-se a
diversidade de posicionamentos; a partir da qual € possivel afirmar
que o lema CTS abarca uma série de sentidos e significados.

Essa diversidade pode ser percebida, por exemplo, nas
diferentes designacdes que tém recebido esse Enfoque. Dentre as
quais merece destaque (além da CTS) a CTSA (Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade-Ambiente), que vem sendo usada principalmente por
pesquisadores que buscam evidenciar a dimensdo ambiental [...]

Ainda segundo Rosaline Beatriz Strieder (2012), o movimento CTS
surgiu, em meados do século XX, em reacao aos limites postos pela
concepgao tradicional de ciéncia e tecnologia no que se refere aos
significados politicos, econbmicos e ambientais do desenvolvimento

cientifico e tecnoldogico, em que superadas diferengcas originais de
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posicdo sobre a prioridade da centralidade da analise em um de seus
termos constitutivos, reconheceu-se um nucleo comum ao se enfatizar a

dimensao social da ciéncia e da tecnologia:

— o rechago da imagem de ciéncia como atividade pura e neutra;

— a critica a concepgado de tecnologia como ciéncia aplicada e
neutra;

— a promogao da participacao publica na tomada de decisao.
(STRIEDER, 2012, p.25)

Della Volpe (2018, p.33) salienta, em relacdo ao movimento CTS, a
existéncia de uma nova compreensao da ciéncia: “O inicio do movimento
CTS remete ao final dos anos 60, visando proporcionar uma nova forma
de compreensao da ciéncia e da tecnologia, bem como suas inter-

relacdes com a sociedade e a forma como ela vem sendo construida

[...]".
Ainda, segundo Della Volpe (2018, p.35-36), o enfoque CTS deve

permitir multiplas relagdes na compreensao dos fenbmenos:

Adotar a educacao com enfoque CTS como uma concepgao de
ensino permite que outras abordagens presentes na pesquisa da
area de Educacao em Ciéncias, como o ensino por investigagcédo e o
enfoque historico-filosofico (proposta de ensino utilizando Histéria e
Filosofia da Ciéncia — HFC), por exemplo sejam utilizadas em
determinados momentos do processo. Objetivando uma formacao
humana integral, surge a necessidade de se articular, juntamente
com os componentes curriculares, questdes referentes ao mundo do
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Destaca-se nos PCN+, dentre
as competéncias a serem 36 desenvolvidas em Quimica, na
contextualizagdo sociocultural, a insercado do conhecimento
disciplinar nos diferentes setores da sociedade, suas relagdes com
os aspectos politicos, econdbmicos e sociais de cada época e com a
tecnologia e cultura contemporaneas. Desta forma, a organizacao
dos conceitos a serem ensinados devem partir de sua relagao com
temas de natureza sociocientificas (atuais) [..]. Tais questdes
sociocientificas devem permitir discussdes que envolvam aspectos
relacionados a interagdo entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade,
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processos tecnolégicos, temas sociais relativos a ciéncia e a
tecnologia, aspectos filosoficos e histéricos da Ciéncia e aspectos
sociais de interesse da comunidade cientifica, além da inter-relagcao
destes itens, possam ser abordados no processo de ensino e
aprendizagem. A abordagem, segundo um enfoque CTS, pode
proporcionar uma “ponte” entre aspectos desejaveis a sociedade,
visando a uma formagdo humana integral e aspectos relevantes a
formacao do cidadao, capaz de discutir temas que envolvam ciéncia,
tecnologia, sociedade e ambiente.

Assim, a abordagem CTS/CTSA requer muito mais do docente,
cujas interacdes sao fundamentais no sentido de contextualizar os
conteudos necessarios ao aprendizado da Quimica, o que foi possivel
verificar em inumeras oportunidades durante o estagio curricular

supervisionado.

Estagio Curricular Supervisionado: entre planejamento e execucao

O estagio de docéncia, junto ao Curso de Licenciatura em Quimica
do Instituto Federal de Sao Paulo, Campus de Capivari, se constitui,
obrigatoriamente, de 400 horas de atividades, no minimo, distribuidas
entre estagio curricular de supervisionado de observagao (ECSO),
estagio curricular de supervisionado de participagcao (ECSP), estagio
curricular de supervisionado de regéncia (ECSR) e estagio curricular de
supervisionado de gestao educacional (EG).

Assim, tendo como parametro a sugestao de distribuicido de carga
horaria proposta no Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Quimica (IFSP, 2017), com possibilidade de estagio em Ensino
Fundamental Il (75 horas), Ensino Médio (300 horas) e Gestao
Educacional (25 horas), bem como a distribuicdo das 400 horas entre

observacgao, participacdo, regéncia, acordou-se, com o orientador de
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estagio, Prof. Dr. Carlos Fernando Barboza da Silva, a seguinte
distribuicdo da carga horaria, no periodo de 25 de julho a 21 de

dezembro de 2019:

Quadro 1 — Distribuicdo da carga horaria de estagio

Atividades Horas

Estagio curricular de supervisionado de observacao | 150
(ECSO)
Estagio curricular de  supervisionado de| 150

participacao (ECSP)

Estagio curricular de supervisionado de regéncia | 50
(ECSR)

Estagio curricular de supervisionado de gestao | 50

educacional (EG)

Total da carga horaria 400

Fonte: Plano de atividades do estagio

Tendo em vista que o estagio curricular supervisionado ocorreu
completamente no Campus de Capivari do Instituto Federal de Sao
Paulo, todas as atividades foram desenvolvidas junto ao Ensino Médio,
nas turmas de Quimica Geral do 1° semestre do Técnico Subsequente
em Quimica (QG/1°TCSQ), Quimica Qualitativa do 3° semestre do
Técnico Subsequente em Quimica (QL/3°TCSQA e QL/3°TCSQB),
Quimica Qualitativa do 3° ano do Técnico Integrado em Quimica
(QL/3°TI), Fisico-Quimica do 1° semestre do Técnico Subsequente em
Quimica (FQ/1°TCSQB), Técnicas de Laboratéorio do 1° semestre do

Técnico Subsequente em Quimica (TLB/1°TCSQ), Quimica do 1° ano do
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Técnico Integrado em Quimica (Quimica/1°Tl), Fisico-Quimica do 2° ano
do Técnico Integrado em Quimica (FQ/2°Tl) e Quimica do 4° semestre
do Técnico Integrado em Administracdo — modalidade EJA (1°EJA),

conforme quadro 2.

Quadro 2 - Discriminagao das turmas de estagio

Docente Turmas Carga horaria
Ana Carla Dantas | QG/1°TCSQ 30n00
Midoes
André Castilho | QL/3°TCSQA 186h40
Garcia QL/3°TCSQB

QL/3°TI

FQ/1°TCSQB
Carlos Fernando | Gestao 82h00
Barboza da Silva
Jodo Batista de | TLB/1°TCSQ 65h00
Medeiros
Luis Eduardo Pais | Quimica/1°TI 90h00
dos Santos FQ/2°TI
Thalita Arthur 1°EJA 46h10
Carga horaria total 499h50

Fonte: Sinteses das atividades desenvolvidas na unidade de estagio

Houve, ainda, durante o estagio, integracdo entre observacao,
participacao e regéncia, pois, ao se planejar a execugao plena da carga
horaria de 400 horas, optou-se por articular estas dimensdes de
formacao profissional com a de gestdo educacional, seguindo ao que
fora proposto no plano de atividades de estagio, em que pese ter sido
superado o limite minimo da carga horaria exigida legalmente ao se
terem executadas, aproximadamente, 500 horas de estagio, conforme as

sinteses das atividades desenvolvidas na unidade de estagio, ja
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assinadas pelo dirigente da unidade, Prof. Waldo Luis de Lucca, Diretor
Geral do Campus de Capivari do Instituto Federal de Sao Paulo, e

contabilizadas pelo Coordenadoria de Extensao (CEX).

Experiéncias de estagio de um estudante de licenciatura em

Quimica

A primeira aproximacao realizada durante o estagio, por se tratar
de um espago minimamente conhecido, tendo em vista ser o mesmo em
que se realiza o Curso de Licenciatura em Quimica, optou-se pela
aproximacao aos documentos oficiais gerais e especificos relativos ao
Instituto Federal de Sao Paulo, ao Campus de Capivari, ao Curso de
Licenciatura em Quimica e aos cursos em que se realizaria o estagio.
Assim, foi realizada a leitura, ainda que sumaria, dos seguintes
documentos: PDI (Plano de Desenvolvimento Institucional) — 2019/2023
(IFSP, 2019), Projeto Politico-Pedagogico — PPP — 2015-2019 (IFSP,
2015) Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Quimica (IFSP,
2017), Projeto Integrado do Curso Técnico em Administragdo Integrado
ao Ensino Médio PROEJA (IFSP, 2016), Projeto Pedagdogico do Curso
Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio (IFSP, 2014) e Curso
Técnico em Quimica (IFSP, 2012).

Foram, em seguida, contatados os docentes vinculados a area de
Quimica dos cursos do Ensino Médio do Campus de Capivari do Instituto
Federal de Sao Paulo no sentido de averiguar a possibilidade de estagio
em suas turmas, o que aceito sem qualquer dificuldade, havendo
somente uma decisado pelas turmas dos periodos vespertino e noturno,

tendo em vista que o discente realiza a Licenciatura em Quimica no
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periodo matutino, bem como a maior diversidade de experiéncias de
estagio, razao pela qual se optou por disciplinas diferentes na area de
Quimica, bem como por estagiar com ao menos 4 docentes, no intuito
de incorporar praticas pedagogicas distintas, sabendo que a qualidade
dos docentes é reconhecida pela comunidade, o que nao foi um critério
de selecao.

Tais nortes foram completamente alcancados ao se estagiar, em
turmas do vespertino e noturno, junto aos professores Ana Carla Dantas
Midoes, André Castilho Garcia, Joao Batista de Medeiros, Luis Eduardo
Pais dos Santos e Thalita Arthur, dos cursos integrado e subsequente
em Quimica e do subsequente, modalidade PROEJA, em Administragao.

Houve possibilidade de se verificar, além da excelente formacao
dos docentes e do esforco permanente de construcdo afetiva e
profissional da relacdo entre professor e aluno, o cuidado com as
ementas das disciplinas e a atencao no encontro das melhores
alternativas para a discussao dos temas pertinentes a cada aula,
envolvendo materiais impressos (textos, exercicios, contratos de
atividades etc.), apresentagdoes em power point, documentarios,
atividades laboratoriais, debates, tarefas, plantdo de duvidas e uso de
aplicativos disponiveis para celulares.

Essa riqueza de atividades demonstrou o compromisso dos
docentes, 0 que resultou em importante dedicagcao por parte dos
estudantes, cuja demonstragcao da aprendizagem se dava na resolugao
de exercicios em sala, nas respostas as perguntas feitas pelos docentes
durante a exposi¢cao de novos conteudos em relacdo a aprendizagens
anteriores, além das atividades de verificacdo de aprendizagem, como

listas de exercicios ou provas escritas.
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Foi possivel verificar, ainda, em relagdo a dedicacdo dos
estudantes, a grande parte dos frequentadores dos cursos noturnos,
também, trabalhadores, que eram raras as auséncias as aulas, 0 que
demonstra o quao cativantes sdo os docentes da area de Quimica nos
cursos em que se deu o estagio.

Porém, verificou-se muito baixa frequéncia dos estudantes a
Biblioteca do Campus de Capivari ou a Biblioteca Pearson, bem como
consultas, em geral, a materiais de baixa confiabilidade académica
quando se tratava de uma aproximacdo a conteudos extraclasse, em
sites de divulgagao muito genérica.

A participagcao na Semana de Ciéncia e Tecnologia, na Comissao
de Apoio, permitiu ainda ver com muita atengao o envolvimento dos
discentes, bem como o interesse ampliado na descoberta de debates
pouco presentes no meio académico, como o de estética e uso de
maquiagem. Mas, também, foi possivel verificar o desejo em aprimorar e
aprofundar discussbes que permeiam as suas formacoes,
particularmente em relagao aos rejeitos e ao desperdicio produzidos na
sociedade moderna.

Novamente, para a organizacao e execucao da Semana de Ciéncia
e Tecnologia, foi possivel ver o empenho dos professores em
construirem o espaco do Campus de Capivari do Instituto Federal de
Sao Paulo em I6cus fundamental de aprendizagem e de socializagao, em
que as preocupacoes com as transformacgdes tecnoldgicas, os cuidados
com o ambiente, a diversidade social, cultural, étnica, politica e sexual,

as mudancas historicas da sociedade sdo sempre presentes.

Praticas docentes no Ensino de Quimica
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O estagio docente realizou-se fundamentalmente em disciplinas da
area de Quimica em 3 cursos distintos: Curso Técnico em Administragcao
Integrado ao Ensino Médio PROEJA, Curso Técnico em Quimica
Integrado ao Ensino Médio e Curso Técnico em Quimica.

Numa leitura eminentemente qualitativa, foi possivel perceber
grupos muito distintos de discentes. Enquanto, no Técnico em
Administracao, havia sobretudo discentes maiores de idade, em que se
podia identificar uma predominancia da faixa etaria entre 25 e 35 anos;
no Técnico em Quimica (concomitante e/ou subsequente), em grande
parte, os discentes, com faixa etaria predominante entre 17 e 25, ja se
encontravam inseridos no mercado de trabalho, sendo muito comum
relatos, em sala, de suas experiéncias no chdo da fabrica ou em
laboratérios; muito diferente da situacdo encontrada no Técnico em
Quimica Integrado ao Ensino Médio, cuja faixa etaria era principalmente
de discentes entre 15 e 17 anos, ainda nao inseridos no mercado de
trabalho.

As diferengas de faixa etaria e de inser¢ao no mercado de trabalho
puderam ser relacionadas ainda a maiores facilidades ou dificuldades em
lidar com os conhecimentos quimicos.

Enquanto os discentes do Técnico em Quimica Integrado ao
Ensino Médio revelavam maior facilidade em compreender raciocinios
abstratos com linguagem especifica da Quimica, os do Técnico em
Administragao revelavam dificuldades muito significativas. Proximos ao
primeiro grupo, encontravam-se os discentes do Técnico em Quimica
(concomitante e/ou subsequente), em que pese ter sido um agregador

de potencialidades a experiéncia profissional diretamente ligada a
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Quimica, ainda que fosse comum, para muitos deles, a existéncia de
dificuldades com o raciocinio matematico ou com o uso da norma culta
na expressao verbal.

Mediando este universo de grandes diversidades, os docentes
revelaram estratégias muito inteligentes, em grande medida articuladas
com a abordagem CTSA, tendo em vista que a contextualizacdo e a
perspectiva histérica sempre estiveram presentes, além da preocupacao
ambiental.

Uma das discussbes mais marcantes durante o estagio, cujos
sentidos e diregcdes ja haviamos podido nos aproximar no Curso de
Licenciatura em Quimica, foi a da seguranga no laboratorio, em que nao
somente o cuidado com o outro, mas com o ambiente fora ressaltado. A
nocao de acidente como construcao historica no desenvolvimento de
protocolos, a partir do conhecimento das substancias e das suas
propriedades, bem como o desenvolvimento de neutralizadores
adequados a cada situacao, foi um momento impar da verificagao da
abordagem CTSA durante o estagio.

A discussao, ainda, dos agrotoxicos e seus impactos ambientais,
como tema gerador para a compreensao do que seria a Quimica e o seu
campo de leitura do mundo e de acao profissional, também se revelou
como situacdo muito particular de contextualizacdo e adequacao a
abordagem CTSA.

Situacao similar ocorreu em relagao ao debate da historia da tabela
periddica, em que a analise do conhecimento cientifico em relagao a
identificacdo das propriedades de cada um dos elementos quimicos, em
muito contribuiu para pensar a relacdo entre Ciéncia, Tecnologia,

Sociedade e Ambiente.
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Ainda, sobre o debate dos acidos e das bases, em calculos
estequiométricos ou em reacgdes de equilibrio, também foi possivel
discutir o impacto destas substancias em relacao ao ambiente.

Outra oportunidade em que a contextualizacdo esteve muito
presente, articulada a compreensao do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, ocorreu no debate da construgao de pilhas, em que ha troca
de ions.

Articulados todos os debates mencionados com outras
oportunidades de aprendizagem, como as ocorridas, com extrema
diversidade tematica, durante a Semana de Ciéncia e Tecnologia,
permitiram a formagao dos estudantes, em qualquer um dos trés cursos
mencionados, com foco na abordagem CTSA, em que pese mencionar
que as maiores dificuldades de linguagem matematica ou verbal foram

obstaculos para a constituicao de espacos de reflexdao mais abstratos.

Consideracoées finais

O estagio, no Instituto Federal de Sao Paulo, no Campus de
Capivari, foi uma experiéncia extremamente rica, em que se identificou a
presenca de professores envolvidos densamente com o projeto
pedagdgico da instituicdo de formacado técnica, cultural e politica,
relacionando os principios fundamentais da relagdo Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Meio Ambiente (CTSA), sobretudo na atencdo aos rejeitos
quimico produzidos em laboratorio, a contextualizagao dos conteudos as
mediagdes vivenciadas pelos estudantes, as transformagodes
tecnoldgicas e seus impactos na sociedade moderna e no
aprimoramento do olhar sobre o real, ao desenvolvimento da Ciéncia

como processo social e histérico, dentre inumeras dimensdes, como a
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dos conhecimentos tradicionais relativos a composicao das substancias
e aos seus usos e a da desigualdade social na apropriagcao dos
conhecimentos e dos bens oriundos dos avangos cientificos e
tecnoldgicos.

Como elemento formativo, particularmente apds varias
experiéncias de aprendizagem escolar, foi um momento importante para
identificar que as complexidades do mundo da escola na Educacao
Basica requerem necessariamente este momento de aproximacgao
fundamental na formacao do futuro professor, no caso em particular de
Quimica.

A escola é um universo extremamente complexo, pleno de
mediagdes, em que o acumulo de praticas, mediado pelas teorias e
métodos compreensivos, contribui densamente para uma atuagcao mais
densa em relagao aos objetivos propostos por cada docente na relagao
com os principios institucionais da unidade de que faz parte.

Por fim, vale ainda mencionar o quanto foi significativo olhar o
universo da Educacgao Basica a partir da abordagem CTSA, em que o
conhecimento da Quimica nao se restringe a formulas e a reagdes, mas
possuem um significado politico, social e ambiental, bem como uma

historia e uma compreensao do mundo.
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CONTRIBUICOES E APRENDIZADOS DA MONITORIA ACADEMICA
EM GEOGRAFIA AGRARIA NO SER LICENCIADO-PESQUISADOR EM
GEOGRAFIA

Ricardo Santos de Almeida '

Notas Introdutorias

As dificuldades de compreensdo de tematicas geograficas em
torno do espacgo agrario estao cada vez mais presentes nos cursos de
Licenciatura e Bacharelado em Geografia. Aqui, buscaremos elidir
discussbes que confluirao nos processos de aprendizagem
proporcionados no exercicio da monitoria no Ensino Superior
relacionadas a disciplina Geografia Agraria entre os anos de 2011 a 2013
na Universidade Federal de Alagoas (UFAL). Neste sentido, destacamos
que € por esta experiéncia que se perpassam aprendizados sobre as
categorias geograficas aplicadas aos mais diversos recortes espaciais
cujas agoes estejam diretas ou indiretamente relacionadas as dinamicas
socioterritoriais agrarias.

Por mais que os discentes da licenciatura em Geografia estejam
direcionados a compreensao das tematicas aprendidas na universidade
e seus aprendizados transpostos no futuro em salas de aula, aqui

defenderemos que todo licenciando/licenciado ¢é sobretudo um

' Docente do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Alagoas Campus Marechal
Deodoro e da rede publica municipal de Porto Calvo/AL. Doutorando em Geografia
pela Universidade Federal de Santa Maria, Doctorando en Ciéncias de la Educacién
pela Universidad Interamericana. Maceidé/AL, Brazil, ORCID: https://orcid.org/0000-
0003-1266-2557, Lattes: http://lattes.cnpq.br/5955679764505968. E-mail:
ricardosantosal@gmail.com.
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pesquisador e deve superar o condicionamento a recepcdo de
informacdes. Neste sentido, € na académica que os incentivos a
pesquisas, por mais simples que sejam devem associar-se a fase de
desenvolvimento psicossocial e vivéncia dos discentes orientadas pelos
docentes que lecionam as disciplinas, tal como destaca Carvalho e Fabro
(2011). E é buscando suprimir as dificuldades no processo formativo do
licenciando que o Conselho Universitario da UFAL por meio da
Resolugdo n° 55/2008 de 10 de novembro de 2008, viabiliza aos
discentes regularmente matriculados a participagdo em processos
seletivos para o exercicio da funcao monitor em disciplinas sob
orientacao de um docente responsavel por aprendizados e pesquisas na
disciplina, e na vida profissional. Neste artigo, enfatizaremos a monitoria
na disciplina Geografia Agraria analisando a vivéncia e 6tica nao apenas
de monitores desta disciplina, mas também dos discentes atendidos e
docente da disciplina.

A disciplina Geografia Agraria existe na UFAL nos cursos Geografia
Licenciatura e Geografia Bacharelado a partir de 2006, apds a
reformulacao dos regimes anuais em semestrais, nos Projetos Politicos
Pedagogicos dos cursos e anteriormente possuia a denominacao
Geografia Rural. Hoje, caso ainda possuisse esta denominagcao a
disciplina Geografia Rural ndo atenderia mais aos anseios teorico-
metodoldgicos, pois estaria limitada segundo a docente da disciplina aos
modos de vida no campo e sendo assim, atualmente devem-se analisar
as complexidades existentes nas relacdes entre o Estado, o Capital, o
Trabalho e o Campo para assim dar sentido as configuragdes do Espaco
Geogriéfico, este sendo para Santos (1978) producado e reproducgao

social. O Espaco Geografico ndo é estatico, é dindmico e possui
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especificidades condicionadas pela estrutura social e evolugdo das
técnicas que o reorganiza.

A disciplina Geografia Agraria nos norteia a compreensao das
questdes territoriais atuais frente a dinamicidade das relagdes entre
Estado, Capital e Trabalho. E para compreendé-las em todos os niveis
escalares seguiu-se a matriz curricular atual articulando também outros
elementos, tais como a identificacdo das categorias analiticas da ciéncia
geografica - Paisagem? Lugar®, Territério®, Regido® e Espaco
Geografico® — e suas relagdes com a Economia Politica e Sociologia em
niveis macro e micros sociais. Permeiam nestas, principalmente as
relacdes entre capitalistas e proletarios, pois ainda coexiste neste tempo-
espaco a reproducdo camponesa em sua complexidade. E através do
modo de socializacdo entre esses individuos, no que se referem as
questdes politico-ideoldgicas e identitarias, que se (re)produzem através
da troca de mercadorias por dinheiro e novamente por mercadorias e
para além disso, pelo seu préoprio modo de vida a margem da logica da
lucratividade sendo a terra além de mera estratificacao oriunda de
minerais ou organismos que compdem sedimentacbes que
proporcionam a producao de alimentos, dando significado a terra como
|6cus de sobrevivéncia e morada sem valor mensuravel.

Compreendé-los paralelamente a logica do capital — lucro — e suas
implicagbes conduzem a reflexdes criticas sobre o atual periodo histérico

do qual fazem parte a fim de evitarmos reduzir a questao agraria apenas

20 estudo da Paisagem é ressaltado pela sua transformacao relacionada entre pessoas e natureza e
seus lacos com o local, e que dependem também de fatores externos. A Paisagem é composta pelo
visto, sentido e percebido.

SAuxilia o método fenomenoldgico que visa referenciar individualmente ou coletivamente na
construcdo de um debate sobre o espaco geografico enquanto morada.

4Espaco definido e delimitado por e a partir das relagGes de poder.

5A depender da metodologia do pesquisador viabiliza a compreensao da dindmica regional no que se
refere os componentes socioecondmicos.

SEspaco onde se ddo as relagfes socioespaciais, € produto da agdo humana.
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como debates agricolas — agricultura familiar, pequeno, médio ou grande
latifundiario. Devem ser enfatizados também como se encontram as
condi¢gbes proporcionadas por uma localidade para a producao de
alimentos, como promovem os deformadores das concepcgdes tedricas
dos estudiosos das questdes agrarias.

Os principais objetivos da disciplina Geografia Agraria, segundo
UFAL (2006), permeiam-se por: abordar teoricamente a agricultura
analisando o processo evolutivo e transformador do homem sobre a
natureza; relacionar os modos de produgao, bem como se dao a
acumulagao primitiva, os clas, o feudalismo, o capitalismo, socialismo no
mundo e suas implicagbes socioespaciais no que tange a questao
agraria; refletir sobre a estrutura fundiaria mundial; analisar o processo
de colonizagao brasileiro e a Formacao Econdémico Social, como
condicionantes para as atuais relacbes de producao no capitalismo;
identificar e analisar a estrutura fundiaria brasileira; diferenciar
campesinato e agricultura capitalista devido as especificas relagcdes de
producao. E €& neste contexto, que a monitoria permite aos monitores
vivenciarem e auxiliarem os discentes que tem dificuldade,
principalmente os que vao a busca de solugdes que viabilizem uma
melhor aprendizagem, potencializando também a docente orientadora a
refletir sobre sua pratica pedagdgica.

Essa nova dindmica promove também o estreitamento das relacdes
entre teoria e pratica uma vez que todos aprendem mais e melhor, pois
nao ha Ilimitacdo no entendimento, pois varios pensamentos
potencializam discussdes e revigoram o sentido cientifico maximizando
também a qualidade dos cursos. Sendo assim, para desenvolver esta

atribuicdo sao necessarios os aportes tedricos e metodoldégicos no que
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se referem a compreensido do sentido da ciéncia geografica e a
contribuicdo dos principais estudiosos, como Antonio Carlos Robert
Moraes, Ariovaldo Umbelino de Oliveira, Manuel Correia de Andrade,

Milton Santos, Roberto Lobato Corréa, Ruy Moreira dentre outros.

O que estuda a Geografia Agraria?

Segundo os Projetos Politicos Pedagogicos dos cursos Geografia
Licenciatura e Geografia Bacharelado a disciplina Geografia Agraria
corresponde a leitura, interpretacado e analise tempo-espacial

envolvendo

O surgimento e o desenvolvimento da agricultura, vistos como
fatores fundamentais na produgdo do espaco geografico. O
processo de desenvolvimento do capitalismo e as
transformagdes na producado agropecuaria e nas relagdes
cidade-campo. Evolucdo da agricultura brasileira. A questao
agraria e a questao agricola. Os complexos agroindustriais e a
pequena produgao agricola. Os movimentos sociais no campo
(UFAL, 2007, p. 18).

Como proposto nos Projetos Politicos Pedagdgicos, tanto do curso
Licenciatura quanto o do Bacharelado, estao inclusos referenciais
utilizados pela docente que no decorrer das atividades didatico-
pedagdgicas surgiram outras indagacgoes, principalmente no que se
referem a contextualizagcdo sobre o atual panorama agroindustrial em
escala mundial, onde as grandes corporagdoes cada vez mais ditam a
dindmica econémica e regional. E através da introducdo de atividades
que compreendem a analise critica sobre os produtos industrializados
que muitas das vezes nada mais sao produtos de esséncias extraidas de

vegetais ou animais, e quando o sao, que o estudo da complexidade
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agraria se da possibilitando um reconhecimento maximo do espaco
geografico ao qual estamos inseridos e seus componentes travando no
territorio uma batalha pelo acesso a terra. Enfim, os textos, livros e
documentarios sugeridos e utilizados na ementa disciplinar condicionam
a base tedrico-metodolégicas postas em discussdes e reflexdes
pautadas na dinamicidade territorial protagonizada pelo Estado e pelas
Firmas reorganizando o Espag¢o Geografico em escalas local, nacional,
regional e global.

E através da andlise dos materiais de Ariovaldo Umbelino de
Oliveira, Caio Prado Junior, Fernando Magalhaes Filho, José Diniz,
Manuel Correia de Andrade, Marcel Mazoyer e Laurence Roudart dentre
outros que se tem o suporte para a compreensao das relagcbes de
producdo desde as economias primitivas perpassando pelos impérios
agricolas, a formacao nuclear familiar em clas, relagcdes feudais e no
modo de producao capitalista, e como cada uma destas relagbes
incidem reproduzindo socialmente as relacbes de poder sobre a
producao, consumo, manufatura e distribuicdo de produtos agricolas.
Para além destes recortes as proposi¢coes de Milton Santos contidas nos
capitulos quinze e dezesseis do livro Por Uma Geografia Nova: Da Critica
da Geografia a uma Geografia Critica remete a analise critica da
evolucdo e sofisticacdo das técnicas através das tecnologias e suas
implicacoes, pois outrora as relagdes capitalistas no campo restringiam-
se apenas, de acordo com o pensamento determinista, tendo o fator
localizagao do melhor solo e este com qualidade, facilitando a producao,
seu escoamento e auferindo melhor lucratividade.

Mediante a utilizagdo dos referenciais contidos na ementa

disciplinar perpassando pelos autores anteriormente mencionados foram
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compreendidos que a partir da tomada de consciéncia humana para
sobreviver e com isso fomentando a transformacao da primeira natureza
em segunda natureza, valendo ressaltar que este processo perpassa
lentamente, desde os tempos dos homens das cavernas. Logo, quanto
mais 0 homem primitivo evolui, mais se distancia de sua natureza animal
desenvolvendo aos poucos a consciéncia, pois quanto mais carente
nutricionalmente se esta surgem as necessidades que serao supridas
ora individualmente ora em grupos ou bandos, sendo ainda uma
atividade coletora ainda ndo sedentaria. Partindo dessa tomada de
consciéncia sobre o que esta a volta dos individuos surge a necessidade
da produgcao de alimentos conseguidos pela identificacao das
potencialidades do lugar em que se fixa, primeiro dos cereais e
posteriormente outros alimentos, sendo todo esse processo produto de
seu trabalho sobre a natureza, originando a primeira organizagao social.

Mazoyer e Roudart (2010) destacam que ha milhares de anos atras
as sociedades agrarias neoliticas possuiam precarios artefatos técnicos,
tais como machados, picaretas, cajados e facas, mesmo assim
conseguiam desmatar e inserir na logica da natureza transformada o
cultivo de cereais. E preciso destacar que ao mesmo tempo outras
sociedades investiram na utilizacdo do ferro para a confeccdo de
artefatos mais sofisticados como machados, pas e foices que associados
aos instrumentos de trabalho utilizavam animais domesticados para
manejar batedores e charretes.

Moreira (1982) desenvolve estudo sistematico para compreender o
arranjo socioespacial utilizando os conceitos de primeira natureza (a
esséncia totalizadora do espaco geografico, objeto do trabalho) e

segunda natureza (inclusa sua socializacdo a partir da reproducao do
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trabalho). Através do debate sobre a dialética do espaco busca enfatizar
a formacao econdémico-social através do modo de produgao dos bens
materiais e suas implicagbes, distintas em cada recorte do espago
geografico, aprofundando o estudo sobre a dominagao do homem sobre
a natureza. Na busca por um método de pesquisa, esclarece que a
analise da totalidade deve permear sobre a apreensao da dialética social
da formacdo econbmico-social, salientando que devido ao nao
isolamento dos arranjos juridicos-politicos e ideologicos do Estado nao
se pode entender por si sO as relagdes de expropriacao, transferéncias,
producdes, em relagdes locais relagdes local-global.

Deve-se ressaltar que cada em cada recorte do Espaco Geografico
este processo acontece de modos especificos tempo-espacialmente. A
sedentarizacado para Mazoyer e Roudart (2010) faz parte deste processo,
enquanto principio de dominagao da natureza e consigo aceleram o
surgimento das primeiras sociedades agricolas. Neste momento, nas
economias primitivas nao continham as relagdes de propriedade, mas
sim a dependéncia da natureza a partir da luta pela sobrevivéncia junto a
utilizacao de objetos encontrados e posteriormente produzidos atraves
do aperfeicoamento das técnicas. Coexistiam ainda a simbologia artistica
em rituais vinculados a busca por melhores condigdes na producgao de
alimentos proporcionando a perpetuacao do aprendizado a outras
geragdes que paulatinamente se dividirao a partir das especializagcdes
adquiridas possibilitando através da necessidade da mobilizagado de
recursos humanos e materiais selecionados a constru¢gao e manutencao
dos sistemas de irrigacao ao longo dos vales de grandes rios. Deve-se

levar em consideracao que
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O arranjo do espago geografico exprime o "modo de
socializagao" da natureza. Talo modo de producgéao, tal sera o
espago geografico. O processo de socializagdo da natureza
pelo trabalho social, [...] transformacao da historia natural em
histéria dos homens implica uma estrutura de relagbées sob
determinacdo do social. E € esta estrutura complexa e em
perpétuo movimento dialético que conhecemos sob a
designacao de espago geografico. [...] O espaco é a sociedade
vista como sua expressao material visivel. A sociedade é a
esséncia, de que o espagco geografico é a aparéncia,
encerrando esta sintese o fundamento da teoria e do método
geograficos.” (MOREIRA, 1982, p. 1).

O controle sobre as aguas e terras para a irrigacao, o crescimento
da demanda de alimentos de uma massa populacional cada vez mais
crescente ocasionaram lutas entre as primeiras sociedades agricolas,
sendo a possuidora do maior aporte técnico a mais vantajosa nas
conquistas e dominios, possibilitando o fortalecimento dos grandes
impérios agricolas. Ja em outro momento historico posterior, surge a
organizagao social em clas e nela devido ao crescimento populacional
decorrente da capacidade produtiva e seguranca sobre a terra que
habitavam foram empecilhnos para a sua manutengcao e reproducao
constituindo-se os novos reinos e feudos onde nele estavam contidas
uma estruturacao politico-ideolégica mais organizada onde os cargos e
funcdes eram transmitidos por heranca.

A origem da propriedade feudal para Oliveira (2007) esta ligada ao
desenvolvimento de técnicas para uma maior produtividade e
seguridade no que se refere aos periodos aridos ao ano permitindo
assim uma organizacao social dependente das relacdes de poder
preestabelecidas pelo poder de propriedade nas maos de um unico
nucleo familiar que proporciona a protecdo sobre os servos contra a
invasao de outros povos condicionando ainda mais a divisao das classes

sociais.
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No modo de producao capitalista a reproducao das relagdoes de
producado vai de encontro, segundo Oliveira (2007) a fungao estatal
mediante a acao das: forcas produtivas que envolvem todo o aparato
modernizador, dos novos modos de relagdes sociais de produgao, onde
cada qual (escravismo, capitalismo, cooperativismo) pode coexistir
mediante as especificidades tempo-espaciais dos modelos adotados,
apropriados e espacializados condicionando desde as condi¢cbes de
trabalho, relagdes duais entre explorador e explorado, e a qualidade do
produto final, e o debate sobre a exploragdo da mao-de-obra para
Oliveira (2007) é discutido na disciplina, nao se restringindo apenas a
sua analise rural, mas perpassa para melhor entendimento
correlacionando a exploragao do trabalhador nas cidades, pois quanto
maior 0 a jornada de trabalho e menor o pre¢o pago ao operario, mais
lucro as empresas possuem, porque na pratica o que é produzido pela
forca de trabalho ndo corresponde ao montante recebido no salario
minimo.

A compreensao destes aspectos teorico-conceituais direciona a
abordagem das questdes agrarias a nivel mundial, pois cada vez mais as
relacbes estdo entrepostas e dependentes mesmo existindo dinamicas

especificas em cada tempo-espaco, pois

A concepg¢ao materialista dialética da continuidade e da
descontinuidade da matéria, do espaco e do tempo, nao exige
nem a divisdo infinita da matéria, do espaco e do tempo, nem
sequer a possibilidade infinita desta divisdo. A solucdo do
problema da continuidade e descontinuidade € possivel através
da teoria dialética da unidade das mutagbes qualitativas e
quantitativas (OLIVEIRA, 1982. p. 10).

Mazoyer e Roudart (2010) analisam que € no inicio da Idade

Moderna que as sociedades agrarias se tornam mais definidas e
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extremamente desiguais potencializando producao alimentar que nem
sempre corresponde a demanda real. No século XIX com todas as
sofisticacbes técnicas ocorridas influenciando a caracterizagcdo dos
sistemas agrarios, onde quem detém acesso a melhores terras e
técnicas possui lucratividade e status social inviabilizando assim a todos
os individuos a continuarem em terras com baixa qualidade e
produtividade. A caracterizacao da regiao em comparagao a outras
potencializa a compreensao de que ha ainda sociedades agricolas pouco
evoluidas, pois mediante as especificidades das revolugdes agricolas e a
revolugao dos transportes, pois “uma nova organizagao do territorio se
estabelece, muito mais vulneravel as oscilagbes do mercado
internacional, fundada sobre redes de transportes extravertidas, em que
se reconhece uma tendéncia a especializacdo funcional da producao
agricola nos lugares.” (CASTILLO; VENCOVSKY, 2004, p. 1).

A segunda revolugdo agricola, para Mazoyer e Roudart (2010),
corresponde ao aperfeicoamento automotivo ao qual se incluem a
selecao, a fertilizagdo mineral, o tratamento e especializagao destes
potencializando a agricultura dos paises mais desenvolvidos, ampliando
quantitativamente suas producdes agricolas. A maior parte dos paises
menos desenvolvidos foi excluida deste movimento, pois somente
poucos camponeses foram beneficiados por esta revolugcdo agricola,
pois a motomecanizagao e a fertilizagao mineral limitara-se aos paises
desenvolvidos. Ja no que se refere a produgao agropecuaria os paises
em desenvolvimento, foram beneficiadas pela selecado genética e dos
insumos industriais. E com a baixa nos precos agricolas que o0s
camponeses ficam cada vez mais impossibilitados em comercializar com

grandes proprietarios de terra tornando seu precario trabalho incapaz de
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competir ou arcar com mais investimentos que poderiam com melhores
equipamentos, terra e utensilios de trabalho potencializar uma melhor

produtividade uma vez que

A terra nao pode transferir valor, primeiro, porque nao o tem,
pois nao €& fruto do trabalho humano e, segundo, porque o
preco da terra (ou renda territorial capitalizada) pago por um
capitalista ao proprietario fundiario deixa de participar do
processo de producgao, sendo capital que muda de maos e fica
"imobilizado" na terra. Este valor, agora preso, "imobilizado", na
terra s6 podera ser transformado novamente em capital-
dinheiro se esta terra for mais uma vez alienada, isto é, se
sofrer uma nova metamorfose resultante da venda.
(GONCALVES, 1982. p. 2).

Mazoyer e Roudart (2010) enfatizam que € devido a condigao
precaria no uso do cultivo manual por camponeses pobres fragilizados,
que ocorre a degradagcao de ecossistemas de cultivo e o
enfraguecimento do trabalho conduzindo a estes reduzir seus sistemas
de cultivo, pois estando empobrecidos, subalimentados e ao explorar um
meio degredado, os camponeses perdem as forgas e aproximam-se
perigosamente do limite de sobrevivéncia, bastando apenas uma ma
colheita para obriga-los ao endividamento para que possam comer ao
menos nos meses que antecedem outra colheita. E se as rendas
externas ndo bastarem para a sobrevivéncia da familia, ndo tem outra
saida a ndo ser o éxodo para as periferias das cidades. A menos que se
dedique a cultivos ilegais. No mundo ha um campesinato reduzido ao
limite de sobrevivéncia que se encontra a mercé do menor acidente que
diminuira brutalmente o volume de suas colheitas ou de suas receitas.
Quer este acidente seja climatico, biolégico, econdmico ou politico, os
camponeses estdo entdo condenados a fome no local ou nos campos

refugiados, caso existam nas proximidades.
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As circunstancias agravantes do campesinato pobre, é que alguns
sofrem mais que os outros com desvantagens particulares, naturais ou
de infraestrutura, econémica ou politicas. Fora as deficiéncias naturais e
as caréncias das infraestruturas hidraulicas, uma das piores coisas que
pode acontecer aos agricultores subequipados € nao disporem sequer
de uma superficie suficiente para empregar plenamente a mao de obra
familiar e garantir sua sobrevivéncia, pois, essas pequenas propriedades,
ou minifundios sdo resultado da desigualdade na reparticido da terra
entre os estabelecimentos agricolas, ou superpovoamento e da
subdivisao excessiva das propriedades, ou de ambos ao mesmo tempo.

As custosas politicas de modernizagao das infraestruturas e da
administracao, a supervalorizagao das moedas e a prote¢cao da industria
foram particularmente desgraca para a agricultura. Segundo um estudo
conduzido por Kruager, Schift e Valdés, segundo Mazoyer e Roudart
(2010), em dezessete paises da Africa, da Asia e da América Latina, a
protecao a industria foi a medida de politica econbmica que, de 1960 a
1985, pesou mais intensivamente para queda relativa de pregos
agricolas em relagao aos outros precos. Para responder a pressao dos
consumidores urbanos e limitar os aumentos de salarios nas industrias e
nas administragdes, os governos procuraram abastecer as cidades em
géneros e alimentares de baixo pregco: recorreram ao auxilio-
alimentacao, importacdées com o menor precgo possivel, subvengdes para
o consumo de produtos alimentares importados (cereais e farinha
principalmente) e, as vezes, até mesmo a obrigacao dos camponeses de
fornecer a pregos baixos, quantidades definidas de produtos e
compactuam deste pensamento Castillo e Vencovsky (2004. p. 5)

enquanto vendem a sua producdo pelo preco de custo, isto €, pelo
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“necessario a reposicao das condicdes de sobrevivéncia familiar, adqui-
rem do proprio comerciante as mercadorias de que necessitam pelo
preco de producgao. [...]".

Em muitos paises pobres, as politicas de multiplicagdo dos
investimentos e dos empregos improdutivos, de protecdo da industria,
de valorizacido da moeda nacional, da taxacao das exportacdes agricolas,
de subvencdo das importacdes alimentares e de fornecimentos
obrigatdrios a precos baixos se uniram para desvalorizar ainda mais, 0s
frutos do trabalho agricola, analisam Mazoyer e Roudart (2010). No caso
das culturas de exportacao, os periodos de precos baixos reduzem de
maneira dramatica a renda dos camponeses, e € aos milhdes que os
produtores mais mal situados e mais pobres dos paises em
desenvolvimento mergulham abaixo do limite de sobrevivéncia, sendo
assim condenados ao éxodo ou localmente a fome. Depois, nos periodos
altos que se seguem, como maior parte dos produtores antes excluidos
da producao nao tem os meios de voltar para a terra, suas “partes de
mercado” sao parcialmente tomadas pelos produtores mais bem
equipados nas regides e paises mais favorecidos. Portanto, limitagcdes
naturais, ou de infraestrutura, minifundismo e politicas nefastas que
podem chegar até a “pilhagem da agricultura” contribuem
consideravelmente a crise agraria e alimentar dos paises pobres. Da
mesma forma que a revolugao agricola contemporanea e a revolugao
dos transportes conduziram a eliminagao do pequeno campesinato
subequipado e pouco produtivo dos paises desenvolvidos, a extensao da
revolugao agricola aos setores da revolugao dos transportes aos paises
em desenvolvimento estdo levando ao empobrecimento e a eliminacao

macica do campesinato subequipado.
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No que se refere a escala local — Brasil — o dito descobrimento do
territério brasileiro para Andrade (1995) se deu através de estimulos
oriundos da Revolugao Comercial e com ela a necessidade de obtencao
de produtos tropicais. Para tal, anterior ao encontro do Brasil, os
portugueses que estavam localizados em excepcional posigcao
geografica aliados ao desenvolvimento técnico-cientifico nautico
possibilitaram o avanco por outras rotas comerciais, pois 0 caminho para
as Indias (mar mediterraneo) estava bloqueado pelos turcos otomanos.
Além de novas relagcbes comerciais, 0s portugueses estavam
interessados também na acumulacao de metais preciosos a fim de
adquirir maior acumulagao de capitais os levando a possuir mais
prestigio e poder politico-ideoldgico que possibilitam apds o retorno
desses investimentos o desenvolvimento de sistemas de transportes e
urbanizacgao.

Ainda para Andrade (1995), apos o encontro das terras que hoje
denominamos Brasil o processo colonial pode ser analisado como um
processo de expansao capitalista, mas entre 1500 e 1530 nao foram
encontrados metais preciosos e especiarias como nas indias. Apenas foi
identificando o pau-brasil como um potencial produto extrativo e para
consegui-lo foram necessarias a escravizagdao do indio, bem como sua
reducdo populacional através do exterminio. Com o crescente declinio
do comércio oriental foram tomadas algumas medidas para reduzir a
dependéncia econdmica das indias introduzindo no Brasil um dos
produtos mais consumidos naquele periodo, a cana-de-agucar. A partir
de 1530 os conflitos de dominacao e expansao das terras ocupadas por
indigenas persistem acarretando o exterminio macico de varias tribos e

culturas. Como nao foram encontradas mao-de-obra qualificada surgiu a
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necessidade de exporta-la da Africa correlacionando assim a
monocultura canavieira associada a escravizagao dos negros.

Para Lima (2002) € a partir de 1530 que Portugal com base no ja
assinado Tratado de Tordesilhas (em vigor desde 1494) potencializa a
reorganizacao territorial através do sistema de quinze Capitanias
Hereditarias (apenas Sao Vicente e Pernambuco se destacam) a fim de
assegurar o controle e dominio do territério o recortando e permitindo
que através de um sistema de doacdes de terras que as pessoas de
conflangca do rei assegurassem o desenvolvimento econémico e
seguridade das terras para a metropole portuguesa e mesmo bem
geridas deveriam os capitaes resguardar o estado de direito, distribuir
sesmarias e fundar nucleagdes, mas nunca se desarticular do rei. Essa
relacdo de dominacao pelo rei de Portugal, na pratica foi pautada em
uma subserviéncia deformadora da atual sociedade brasileira em todos
0os graus de complexidade, pois mesmo bem geridas, as capitanias
ficavam a margem de todo o processo de desenvolvimento.

As sesmarias, para Andrade (1995) foram as terras destinadas a
pessoas influentes da coroa portuguesa que originaram 0s primeiros
latifundios com o intuito de produzir alimentos ou extracido de recursos
naturais a priori extrativistas e eram alternativas para tais
funcionalidades, pois no século XVI a Europa estava com problemas
devido a infestagcao por peste negra. Os sesmeiros tinham apenas a
posse da terra, mas nao o dominio. Neste recorte os indios capturados
ou sedentarizados eram a reserva de mao-de-obra sendo recrutados nos
momentos em que a demanda de alimentos fossem mais altas ou entao
nos conflitos contra outros indios no avanco expansionista. Nesse

periodo a mao-de-obra principal era a negra.
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A ocupacdo, segundo Andrade (1995), foi mediada pelas
facilidades encontradas nas atuais Regides Nordeste e Sudeste
brasileiro, principalmente ao longo da bacia do rio Sao Francisco, em
suas margens e afluentes favorecendo o avanco da agricultura de
mantimentos e pesca apesar do avango dos latifundios iniciando um
processo de formacao identitaria brasileira complexa, incorporando no
processo a introducao de culturas das matrizes indigenas e africanas,
principalmente durante o processo de formacao de nucleagdes. A
pecuaria teve de estar atrelada a este processo de avango ao interior e
interligacao entre outras areas do territorio, pois eram ao longo do litoral
que estavam inseridos os ancoradouros que levavam as produgdes que
estavam préoximas aos primeiros portos.

E somente a partir de 1850 que surge a Lei de Terras, adaptada
segundo Lima (2002), de legislacao norte-americana, e esta consistia na
nao comercializagdo das terras indigenas, assim como o poder de
compra de estrangeiros, mas na pratica era transformar as outras terras
em mercadorias e as inserindo na economia comercial mudando assim
as relagbes do proprietario com este novo bem, potencializando a terra
enquanto instrumento de status social. Esta legislacao serviu para
organizar a classe dos grandes proprietarios e produtores,
principalmente os da Regido Sudeste, que se fortaleceram
economicamente ao investirem no cultivo do café e pecuéria
reestruturando-se mesmo com o fim da escravidao.

Um conjunto de individuos que coexistiu ao longo de todo esse
periodo de formacao econdmico-social brasileira foram os camponeses,
sempre ao redor da classe senhorial e sobrepostos aos escravos, sendo

estes individuos os responsaveis pela producao de alimentos essenciais
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ao consumo e o dominio de técnicas para produzi-los, principalmente
nos periodos de baixa produtividade. Sua (re)estruturacdo enquanto
sujeitos sociais decorre do pds-Lei de Terras, pois na pratica, esses
individuos buscam igualdade na reparticao das terras, estas que mesmo
devolutas — do governo, ainda sao entregues de bandeja aos grandes
proprietarios de terra que reproduzem o poder coronelista
metamorfoseado principalmente na Regido Nordeste brasileira
adquirindo cada vez mais-valia e hegemonizando para si o poder politico

e econdmico, pois

[...] agricultura competitiva tem gerado: 1) [...] sofisticacao, as
custas de grandes investimentos do Estado, dos circuitos
espaciais e dos circulos de cooperagcao entre as grandes
empresas das cadeias produtivas e de distribuicao; 2) enclaves
de modernizagao [...] como verdadeiros espacos alienados; 3)
dependéncia [...] de informacado (técnica e financeira) [...]
sofisticada; 4) surgimento de empresas de consultoria
especializadas em produgéao, logistica e transporte agricola; 5)
grande demanda por bens cientificos; 6) obediéncia a normas
internacionais de qualidade; 7) novo perfil do trabalho no
campo; 8) informacionalizagdo da produgdao agricola
(agricultura de precisdo, monitoramento agricola por
sensoriamento remoto orbital); 9) deslocamento ou
marginalizacdo dos agentes recalcitrantes. (CASTILLO;
VENCOVSKY, p. 1).

Mediante a utilizacdo dos referenciais contidos na ementa da
disciplina foram trabalhados conteudos que envolvem desde o
desenvolvimento do homem as suas a¢des na transformacéo da primeira
natureza em segunda natureza através de atividades econdémicas, em

estudo focam-se primario-agrarias, pois

O método fornece o balizamento da discussao, pois introduz
categorias universais que instrumentalizam nossa compreensao
da realidade. As categorias trabalho e valor, [..], sao
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apreendidas como fundamento na apreensdao de qualquer
processo social. Posto o objeto como processo e sendo ele
referido a fenOmenos sociais, devera ser apreendido com o
concurso obrigatorio das categorias valor e trabalho, [...] estas
categorias dizem respeito a propria definicado da materialidade
social. (MORAES; COSTA, 1982, p. 3).

Vale ressaltar que este processo decorre lentamente, desde os
tempos das cavernas. Sendo assim, quanto mais o homem primitivo
evoluiu, mais se distanciou de sua natureza animal desenvolvendo aos
poucos a consciéncia, pois quanto mais carente fica em alimentacao,
mais surgem as necessidades de obté-la. Sendo assim, no que se refere
ao condicionamento do monitor a pratica docente devemos de modo

critico analisar o ato de

[...] se mudar a forma de olhar o mundo, a realidade, o planeta
em que vive o homem, a natureza, e as questdes sociais nela
imbricadas, muda-se o proprio olhar sobre 0 homem, nessas
inter-relacées. O homem esta e existe nessas dinamicas, é
devir e possibilidade no conjunto que forma o espaco
geografico, estruturado e  estruturante. (CARNEIRO;
NOGUEIRA, 2008/2009, p. 33).

Para tal recorte tempo-espacial, surge um conjunto de técnicas
que ajudarao seus suprimentos de modo coletivo, em grupo, fruto de seu
trabalho, originando a primeira organizagcao social, devemos ressaltar
que cada em cada recorte do Espaco Geografico este processo
acontece de modos especificos tempo-espacialmente, tal como afirma
Oliveira (2007). O vinculo do homem a um recorte do espago geografico
faz parte deste processo e aceleram o surgimento das primeiras

sociedades agricolas e cidades, e consigo as relacdes de propriedade.
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E para tal estudo faz-se necessario refletir sobre a reproducao das
relacdes de producado frente a funcao do Estado, segundo Oliveira
(2007) mediante a acdo do acesso a terra minimizado sob forcas
legislatorias gerando um processo excludente desencadeando
transformacgdes ndo sé no rural, mas também no urbano.

Elencando através de aulas expositivas e dialogadas nota-se que
incluir aspectos do cotidiano dos discentes maximiza o entendimento de
alguns assuntos, tais como a renda da terra ou renda fundiaria enquanto
fracao da mais-valia auferida pelos capitalistas nas instancias propostos
por Oliveira (2007, p. 44-66): Pré-capitalista — esta a margem da
circulagéo de capitais. E subdividida em: produto — quando o camponés
cede parte da producgao ao proprietario da terra que cedeu espacgo para
que ele tenha cultivado; em trabalho — quando o camponés trabalha nas
terras de um proprietario da terra, geralmente em periodo de baixa
produtividade de grandes cultivos, e oferecem dias de trabalho
produzindo géneros alimenticios para sua sobrevivéncia pessoal e da
familia; e em dinheiro — quando ha a conversao da renda da terra em
produto em renda da terra em dinheiro, ao entregar a terra ao seu
proprietario. Contudo, para Oliveira (2007, p. 43) esta ultima modalidade
de renda podera transformar o camponés em capitalista: Renda da Terra
Diferencial 1: Para Oliveira (2007, p. 44) quando a terra é colocada para
produzir e fatores como localizacado e melhor distribuicao incidem sobre
sua valorizagao; Renda da Terra Diferencial 2: surge, segundo Oliveira
(2007, p. 52) através de investimentos tecnoldgicos no campo, em
especial, em solos menos férteis influenciando o valor geral das
producdes de solos férteis e nao férteis/com investimentos no mercado;

Renda da Terra de monopdlio: a demanda para Oliveira (2007, p. 58)
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determinara o valor da producao e o produtor auferira a renda focando o
cultivo de um produto especifico; e Renda da Terra Absoluta: Oliveira
(2007, p. 55) deixa claro que é quando o valor dos produtos sobe acima
do valor da producao geral. Esses assuntos foram expostos mediante a
leitura, analise e interpretacdo somadas aos dialogos das atividades
desenvolvidas por grupos em sala de aula baseados no livro “Modo de
Producao Capitalista, Agricultura e Reforma Agraria” de Oliveira (2007).
Ao condicionar reflexbes sobre a insercao do modo capitalista de
producdo no Brasil, foram essenciais as leituras e acompanhamentos
referentes ao livro “A Questao do Territério” de Andrade (1995) enfatiza
que desde o processo colonizador as especificidades locais decorrentes
desta perversa estratégia de conquista. Em meio a esta discussao foi
enfatizada pela docente a fracassada divisdo territorial a partir das
Capitanias Hereditarias que de modo desorganizado maximizou o
surgimento de invasdes redirecionando o0 modo de ocupacao brasileiro
pela colénia portuguesa. Somadas a essas caracteristicas sao
pertinentes as reflexdes sobre as decorréncias do processo civilizatorio
brasileiro a partir das sesmarias que se sobressairam devido ao
processo de dominacdo nao havendo prévios controles sobre a
mensuragao de terras, tendo a ela acesso de desbravadores. Ao longo
da Formacdo Econdmico Social brasileira 0 acesso a terra € restrito
apenas a um seleto grupo de pessoas, reforcando o processo de
alienagao, nao identificando o trabalhador inicialmente escravo como
real produtor de seu capital. Nota-se que ao longo deste processo ocorre
a génese do campesinato brasileiro, pois nessas terras quanto menor era

a demanda havia um incentivo aos cultivos de habitantes/trabalhadores
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livres e escravos a margem desses terrenos possibilitando a todos o
consumo dessa producgao durante o periodo de entressafra.

Gongalves (1982) elide a analise da evolugcdo do modo de
producao capitalista no mundo deve seguir uma metodologia que
esclareca também as ainda existentes relacdes pré-capitalistas, da
possibilidade de rompimento da autossubsisténcia, seguido do
intercambio mercantil onde ainda ndo se predominava uma aprofundada
divisdo social do trabalho, bem como a expansao e influéncia do
mercado externo. Este caminho metodoldgico permite compreender que
mesmo sofrendo pressao, as formas nao capitalistas de producao nao
desaparecem, mas sim, transformam-se. Exalta a desigualdade
socioespacial impulsionada pelo capitalismo. Posteriormente a esta
exposicao de ideias, aprofunda-se nas relagdes capitalistas brasileiras,
segundo o autor impregnada de especificidades. Ao utilizar a escala
processual historica viabiliza-se o debate sobre a situacdo da
concentragao de terra, principalmente o latifundio por extensao e alianga
burguesia-oligarquia na Regidao Nordeste e a constante migracao de

trabalhadores rurais para outras regides brasileiras.

Consideracoées Finais

Sendo assim, a disciplina Geografia Agraria possibilita em seu
processo formativo o entendimento sobre as forgcas produtivas que
incluem as condi¢cdes materiais de toda a producao, ou seja, a matéria-
prima, identificadas e extraidas da natureza, e os instrumentos de

trabalho, ou seja, as técnicas e maquinarios.
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O exercicio da monitoria académica na disciplina em evidéncia
permite a compreensao das multiplas relacdes sociais de producao, as
formas pelas quais os homens se organizam para executar as relacdes
produtivas, ou seja, as diversas maneiras pelas quais sao apropriados e
distribuidos o que é plantado, colhido, cacado ou preparado, técnicas e
tecnologias, os proprios trabalhadores, podendo estes estar inseridos
numa logica escravista, cooperativista, capitalista ou ndo capitalista e o
produto final, independente do Estado fortalecer ou ndo o capitalismo
aliando-se aos que detém poder. Além destes estudos, a pratica da
monitoria sob orientagao docente possibilita também a compreensao das
relacdes de exploragao onde quanto menor o preco pago ao trabalhador
e quanto maior for a jornada de trabalho mais lucrativo estara o
capitalista, elementos essenciais para a compreensao de todo

trabalhador atuante na area da educacao.
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DESVENDANDO ACONTECIMENTOS:
A GEOGRAFIA E A QUESTAO AGRARIA, UMA OFICINA.

Heitor Antonio Paladim Junior '

INTRODUCAO

Este texto provém da Oficina A Geografia e a Questao Agraria:
dialogos e praticas sobre o ensinar e o aprender, dirigida a educadores e
educadoras de diversas areas de conhecimento e ocorrida na | Semana
de Geografia do Departamento de Geografia da USP (2003). Esse
projeto, intitulado A Universidade e a Comunidade no aprendizado de
Geografia: Outros Espacos, nasceu de uma iniciativa audaz de
estudantes da graduacao em Geografia do DGeo — USP, trazendo
questionamentos, oportunidades e acgdes convictas em relacao ao
conhecimento e a concepcao sobre o papel de uma Universidade
Publica, Gratuita e com Qualidade Social de Ensino. Quanto a oficina,
agimos e sugerimos nossa programagao vinculada a essas
intencionalidades. Trabalhamos em duas manhas, atuando num total de
oito horas. Convidamos para auxiliar nas atividades, duas pesquisadoras
que estudam o tema. O que nos impulsionou a apresentar essas
discussdes € o fato de a época concluir os estudos sobre o papel de
uma Escola do Campo para a territorializacdo de um Movimento
Socioterritorial (Movimento Sem Terra) em Santa Catarina, numa

pesquisa de mestrado junto a esse departamento. Em nossa relagao

! Doutor em Geografia pelo DGeo USP, na época da oficina era mestrando do mesmo departamento. E-mail:
hpaladim@gmail.com
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dentro do projeto de mestrado cabe dizer que também realizamos
oficinas com os educadores e educandos da area em que estudamos.

Se formos buscar o significado de uma oficina, temos que levar
seu aspecto de espaco de trabalho. Além disso, podemos propor a idéia
de conserto. Ainda junto com ela a de criagdo. O trabalho de consertar
criativamente alguma coisa, ou algo compreende uma relacao de
formacdo. Como desenvolvemos uma atividade intelectual, cabe dizer
que podemos escolher em qual escala queremos agir, ou seja, podemos
querer consertar criativamente o mundo, ou o Brasil ou, quem sabe, o
viver local. Essas possibilidades nao estdao tao destacadas assim uma
das outras, cabe aqui realiza-la para efeito analitico e de propor acodes

concretas na atividade educacional ao qual estamos envolvidos.

PELOS CAMINHOS DA OFICINA

Desenvolvemos nossos trabalhos na quinta e na sexta-feira, dia 16
e 17 de outubro, oferecemos 50 vagas que foram preenchidas. Nossa
intencao foi realizar uma discussao sobre a educagado e o problema
agrario do nosso pais, ampliando possibilidades em atingir tantos
educadores da rede publica, como alguns estudantes do DGEO - USP.
Podemos constatar que esses objetivos foram alcancados e até
suplantados: tivemos a grata surpresa de termos educandos de outras
universidades. Todas as vagas foram preenchidas de maneira
diversificada ja que um multifacetado universo de educadores e corpo
discente se inscreveu. Contamos com a presenca de trabalhadoras e
trabalhadores da educacao de diversas areas e locais (tanto Bairros

como municipios da Grande Sao Paulo). Estudantes de Pedagogia e de
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Geografia de outras IES também compuseram o quadro de pessoas que
compartilharam dos momentos de construgao de conhecimento sobre o
campesinato e a questao agraria brasileira.

Quanto aos pressupostos tedricos e metodologicos que
compuseram nossa estratégia de envolvimento e caminhada dessa
oficina, buscamos mesclar preocupacdes da Geografia, da educacao e
algumas explicacdbes sobre o0 campesinato no Brasil. A grande
preocupacao que nos motivou foi a de dialogar sobre o atual estado de
arte da questao agraria seja no seu ensino nas escolas publicas e de
como de fato vem acontecendo em nosso pais. Necessariamente nesse
didlogo teriamos que descaracterizar mitos e sensos comuns
construidos pelas midias e por explicagcbes assumidas no movimento
interno da construcdo cientifica. Assim, convidamos para colaborar
conosco duas especialistas em temas que dizem respeito a questao
agraria e territorial em nosso pais: Larissa Mies Bombardi, professora da
Geografia da USP?, que no mestrado e doutorado dissertou sobre os
Bairros Rurais (o Bairro Reforma Agraria em Campinas — Valinhos / SP);
e Lizangela Kati do Nascimento, que estudou, no mestrado do DGeo, os
Quilombolas do Vale do Ribeira / SP.

Como nossa oficina aconteceria em duas manhas, dividimos o
tema em dois eixos: Quinta-feira denominamos “A questao Agraria no
Brasil” e na Sexta - feira optamos por “Reforma Agraria no Brasil:
Territorializacao e Espacializagao da Luta pela terra”. Teriamos antes de
tudo que discutir brevemente sobre nossa condicao de educadores:

sempre em formacao.

2 na época da oficina a mesma era estudante de doutorado do Departamento de Geografia da USP
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No primeiro encontro, comeg¢amos nosso trabalho com uma
dindamica de apresentacao que visou por um lado trazer a tona palavras
relacionadas ao conhecimento prévio dos participantes sobre a questao
agraria e por outro também proporcionar uma primeira vivéncia de
reflexdo sobre o sermos educadores. Os participantes anotaram num
pedaco de papel seus nomes, local de procedéncia e uma palavra-chave
relacionada a questdo agraria, depositando numa pequena caixa de
papelao. Apds todos terem realizado essa etapa, comecaram a retirar da
caixa, um por vez, apresentando a pessoa que havia redigido o papel
sorteado. (Falar sobre o outro). Uma vez concluida essa fala sobre o
outro, o participante escolhia uma das trés palavras escritas
relacionando e comentando o quao importante em sua vida foi ou €&
aquele nome (ou lugar ou ainda a referéncia a questao agraria). Tratava-
se assim de um resgate da memoria pessoal e da trajetéria de cada um a
partir de algo escrito pelo outro (Falar sobre si).

Chamamos a atencao de que esse exercicio pode causar
constrangimento sendo realizado dessa maneira com 0s jovens e as
criangas. Cabe pensar em outra forma de realizar a dinamica (temos que
levar em conta a faixa etaria e as oportunidades ligadas a classe social
que estamos educando), podemos dinamizar de maneira mais ludica
com jovens e criangas, como por exemplo: comentar algum aspecto
interessante sobre a pessoa que tem o nome escrito no papel, tentando
fazer mistério sobre ela para que os demais adivinhem (esta
possibilidade fica melhor com uma turma que ja convive e estuda junto a
algum tempo). Na verdade, esse adendo serve para chamar a atencao
de que essa foi uma das preocupacdes dessa oficina, tudo que

realizavamos tinha que servir para a reflexdao de como estariamos agindo
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se a situacao fosse outra, se estivéssemos em sala de aula com criangas
e jovens.

Essa primeira parte foi muito interessante, pois cada um dos
participantes pbde apresentar oralmente alguma experiéncia
significativa, resgatando o que consideraram importante em suas
trajetorias de educadores ou de educandos. Tivemos um bom momento
inicial de comentarios sobre lugares, pessoas, relacdes que contribuiram
para toda a oficina. Finalmente tivemos oportunidade de comentar sobre
a importancia da memoria seja para atuarmos com o processo de ensino
/ aprendizagem ou para entendermos como se constituem as relagdes
do campesinato no Brasil hodierno.

Utilizamos o método da tempestade mental, anotamos na lousa as
diferentes palavras ou frases relacionadas a questdo agraria que
surgiram: Cidade / Campo (colaboragao); justica; ajuda; ter o que é seu;
desunido e falta de moradia; comunidade; falta de interesse; producao;
propriedade privada; politica agraria (divisao de terra); solugoes;
conflitos; cidadania; latifundios; insistir; crédito rural; gestacao; reforma
agraria; mudanca; condi¢des; social; sobrevivéncia; luta; invasao de
terras privadas; desigualdades; evolucao; solidariedade; plantacao;
inclusdo social; reforma; subsidios; dependéncia. Apds uma breve
reflexdo sobre se essas palavras tinham relagcdo ou ndo com o que nos
propunhamos a apresentar nas horas seguintes, partimos para discutir
sobre trés questdes importantes para nosso agir enquanto educadores:
0 que pensamos do conhecimento? Qual a definicdo que temos em
relacdo a ciéncia geografica em nossas atividades de educadores?
Como enxergamos que os estudantes aprendem o que ensinamos?

Evidente que somente cada uma dessas trés questdes ja daria uma
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manhd ou até mesmo uma outra oficina, mas pincela-las se fez
importante para o andamento das discussdes que queriamos travar
nesse Nosso curto percurso.

Trouxemos citagbes para gerar uma discussao sobre cada uma
das perguntas: O que pensamos do conhecimento? Qual o seu papel
para 0 nosso viver em sociedade atualmente? Que contradicdes sao
travadas nessa sociedade de classes em que vivemos? Apds um breve
didlogo, langcamos a reflexao contida numa citacdo do educador Thomas

Tadeu (2000) que nos revela o seguinte:

“O conhecimento deixa de ser um campo sujeito a
interpretacdo e a controvérsia para ser simplesmente um
campo de transmissdo de habilidades e técnicas que sejam
relevantes para o funcionamento do capital. O conhecimento
deixa de ser uma questao cultural, ética e politica para se
transformar numa questao simplesmente técnica”.

Entendemos que nosso objetivo a partir do incentivo e da
colaboragédo na Semana de Geografia da USP tem nos colocado no
papel de resgatar o que o conhecimento vem deixando de ser. Voltamos
as palavras que surgiram na dinamica do inicio da manha, apontamos as
que se relacionam com a resposta a essas perguntas: conflitos;
cidadania; insistir; sobrevivéncia; luta; desigualdades; solidariedade;
inclusao social; dependéncia.

Precisamos também perceber como pensamos e agimos em
relacdo a ciéncia com que estamos envolvidos. Como criamos uma
oficina de Gedgrafos formados ou em formacgao, tivemos que sugerir aos
pedagogos presentes que pensassem sobre o que conheciam de
Geografia. Assim, apos debatermos a questao geradora (qual a definigao

que temos em relacdo a ciéncia que estamos envolvidos enquanto
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disciplina escolar em nossas atividades de educadores?), sugerimos

uma definicao de geografia:

Ciéncia que pesquisa / analisa o espago construido pelo
trabalho de seres humanos que vivem nas diferentes
sociedades (diferentes culturas), seja no tempo recente ou
através dos tempos, considerando o espago ocupado como
resultado / reflexo do movimento destas sociedades em suas
contradigdes e nas relagdes que estabelecem com a natureza
e com o0 mundo (abertura para o mundo) nos diversos tempos
histéricos.

Essa €& apenas uma tentativa de definicdo, calcada no
relacionamento de cinco palavras-chaves que consideramos importantes
para ensinar / aprender Geografia: Trabalho, Sociedade, Natureza,
Tempo, Espagco. Como ja dissemos anteriormente, nao € nossa intengao
esgotar assuntos, apenas abrir portas e sugerir novos questionamentos
geradores de mais e mais buscas. Uma primeira critica que podemos
travar sobre essa tentativa de definicao foi a falta de preocupacao com a
questao da escala, demos mais énfase ao tempo que ao proprio espaco.
Essa é uma situacao reveladora, sugere que busquemos entender o
motivo dessa tendéncia. Mais uma vez repete - se, surgindo mais
duvidas e assim o conhecimento caminha. Ocupa terrenos visando
transformacdes.

A terceira e a ultima questao dessa etapa da manha: como se da o
nosso envolvimento e o dos estudantes com o conhecimento? Como
aprendemos? Estas perguntas sao importantes para nosso encontro
devido a pouca énfase que damos ao imbricamento entre fema a ser
trabalhado / estudantes e escola que nos relacionamos / mundo em que
vivemos. Precisamos refletir e nos localizarmos como educadores, para

tanto cabe que estejamos inteirados na discussao sobre sujeitos /
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educacdao. A contribuicado que trouxemos diz respeito aos
conhecimentos de Vygotsky e o Sdcio - Interacionismo, que se trata de
uma concepg¢ao do psiquismo humano que explica como o “sujeito”
aprende e se desenvolve através da acao da educacdo. Apresentamos
as outras correntes as quais esta se contrapde. O Inatismo que se
fundamenta na corrente filoséfica racionalista e idealista inspiradas por
Descartes, Espinosa, Leibniz: que explicam que as capacidades basicas
do ser humano, ja se encontram completas, inatas no individuo. Ou
aguardam o amadurecimento, da assim énfase aos elementos
hereditarios. Nessa visao o desenvolvimento € pré-requisito para o
aprendizado, a crianca sera alfabetizada quando estiver pronta, a escola
pouco pode fazer. Logo exclui a figura do professor mediador, transfere
a responsabilidade do insucesso nela mesma e na familia. Outra corrente
€ a Ambientalista que se relaciona a filosofia empirista e positivista,
dando grande énfase a experiéncia e a formacdo de habitos para
estruturagdo do conhecimento e do comportamento. O Externo
predomina no sujeito. Nessa corrente o Desenvolvimento e a
aprendizagem se confundem, ocorrendo simultaneamente. Essa idéia é
defendida na pedagogia tradicional que vé o aluno como “receptaculo
vazio”. O papel social da escola é de transmitir a cultura de forma
modeladora (ndo da importancia a realidade pessoal e social do aluno).
Temos, assim, um entendimento que sugere estudantes passivos® que
devem cumprir as regras, nao tendo interacao de aprendizagem com o0s
colegas. O adulto € o homem acabado, pronto e completo, modelo

perfeito para ensinar as criancgas (laissez-faire).

3 Preferimos utilizar o termo estudante em vez de aluno. Chamamos a atencéo para o termo aluno:
quer dizer o “sem luz”, o que vai receber a luz. As palavras tém origens sociais e histéricas, essa
palavra aluno vem da idade média e representa uma “pedagogia” daqueles tempos.
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Enfim, o Sdcio - Interacionismo iniciado por Vygotsky na Unido
Soviética dos anos 1910, 1920 e 1930 explica que o meio e o individuo
se influenciam mutuamente, partindo do pressuposto de que existe uma
associacao entre dimensao bioldgica e social no ser humano na qual o
desenvolvimento se da por trocas reciprocas, que se estabelecem
durante toda a vida, entre o individuo e o meio, cada aspecto influindo
sobre o outro. Dois conceitos importantes da obra vygostikyana foram

apresentados para um breve debate: a) Internalizacdo — através da

convivéncia das trocas de experiéncias, a crianga vai internalizando,
elaborando internamente o que € exterior a ela, construindo as Fungodes
Mentais Psicoldgicas Superiores. b) Fungcbes — mecanismos intencionais,
acOes conscientes controladas (oposto dos processos psicologicos
elementares que podem ser observados em animais e criangas —
exemplo: acdes reflexas). Esses sdao especificamente humanos e se
desenvolvem a partir da interagao social. Signos e instrumentos — os dois
exercem fungdo mediadora entre homem e meio — séo frutos da cultura.
Para nds educadores essas Fungbes podem contribuir em nosso
trabalho, pois € possivel que ao entendé-las possamos criar atividades
com o ato de comparar, analisar, classificar, realizar sinteses. Para
encerrarmos sobre essa discussao entre desenvolvimento e
aprendizagem, debatemos um pouco o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal, que Vygotsky nos sugere como sendo a
distdncia entre nivel de desenvolvimento real e o nivel de
desenvolvimento potencial de cada ser humano em sua relagao com a

aprendizagem.
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A QUESTAO AGRARIA PROPRIAMENTE DITA

Como entendemos essa Questdao ou Problema Agrario? Ao
iniciarmos os primeiros dialogos sobre a Questao Agraria, cabe juntar
essa primeira pergunta a uma outra: o que € ela e como aparece
teoricamente? Como vem ocorrendo no Brasil?

O primeiro passo que demos para adentrar o tema foi ler um texto
intitulado “O espirito capitalista”, escrito por Frei Beto. Nesse artigo da
Revista Caros Amigos de Maio de 2003, o autor discorre sobre os
valores capitalistas enquanto vitorioso tanto para as Nagdes da Uniao
Européia e América do Norte (menos o México), como em coragdes e
mentes. Assim, egoismo, individualismo, passividade e aceitagao frente
as desigualdades sociais sao caracteristicas desse sistema social
alavancado pela Revolucao Industrial do século XIX. Essa contribuicao
textual foi adotada devido ao foco explicitado: os valores capitalistas.
Consideramos que essa seja uma maneira interessante de tratar sobre
as mazelas que o Modo de Producao Capitalista vem causando a
humanidade. Para mais tarde tratarmos sobre os camponeses, essa
questao dos valores culturais que o Capitalismo apregoa e impde sera
de extrema importancia. Apos a leitura, solicitamos aos grupos que
associassem as palavras que eles mesmos haviam sugerido no exercicio
da tempestade mental. Outra provocacao foi referente a relacionar os
assuntos do texto com nosso dia a dia. O que mais chamou a atencgao
em relacao a leitura foi sobre a inversao de valores que o Capitalismo
proporciona, assim “pecados capitais” como avareza, orgulho, luxuria,
inveja e cobigca sao redimensionados e ganham aspectos de virtudes.

Remeteram a uma propaganda de TV sobre picolés com esses nomes. E
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por falar em TV e meios de comunicacao de massa, outro assunto que
chamou bastante a atencao foi sobre como os programas de humor
ridicularizam os pobres, as mulheres, os homossexuais. Aproveitamos
para falar sobre o Jeca Tatu, de Monteiro Lobato, na década de 10 e 20
no Brasil. Uma histdria, ligada a uma propaganda, servindo para criar
uma maneira de enxergar os camponeses, 0 meio rural: ditames da
modernizacdo e industrializagdo brasileira. Na década de 40, Lobato
tenta consertar a contribuicao pejorativa ao pensamento nacional de
considerar o caipira como sujeito atrasado. Percebam, Jeca Tatu: sem
nome e ao mesmo tempo com nome de bicho.

Discorremos sobre o Modo de Producao Capitalista: outros modos
de produgcao que existiram, a realizacao da mercadoria (producao,
distribuicédo, circulacdo e consumo), D — M - D’, dialética, mais - valia
(importancia do trabalho assalariado para definir a relacao capitalista),
classes sociais (classe em si e classe para si), ideologia (superestrutura e
estrutura). Tratou-se de uma exposicao oral dialogada, utilizando o
quadro verde. Varios desses conceitos ficaram mais faceis de serem
trabalhados ao remetermos o que ja haviamos lido e discutido sobre o
texto de Frei Beto.

Na ultima hora da manha, entramos no assunto sobre o capitalismo
No campo, ou seja, o que denominamos Questao Agraria. Como se trata
de um problema também tedrico, perpassa pelos tramites da analise
intelectual sobre o que se da na realidade, primeiro na Europa e depois
nos demais continentes, apresentamos algumas correntes explicativas: a
teoria da diferenciacdo, calcada em Lénin, ou seja, que ao adentrar ao
Campo o Capitalismo iria provocar o fim do camponés, assalariando

alguns e enriquecendo outros. Mas nao foi o0 que aconteceu na histéria
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camponesa do século XX, o que fez com que Shanin a eles se dirigisse
como a classe incbmoda. Esse autor € de outra corrente tedrica, que
nega o fim do campesinato, pois com a entrada do capitalismo no campo
possibilita um carater de desenvolvimento desigual e contraditorio, o
sistema reproduz varias relagbes camponesas, e€sses por sua vez
resistem, se organizam, lutam por terra.

Existem posicdes diferentes a respeito do problema fundiario em
nosso pais. Podemos citar duas: uma € a de que a questdo agraria
comega com o descobrimento do Brasil em 1500, desde as capitanias
hereditarias. E a outra que é aquela que defende que essa desta questao
comeca a partir de 1850 com a institucionalizacao da propriedade
privada capitalista da terra, a chamada Lei de Terras. Acrescentamos
que podemos explicar muitas situagdes a partir da “modernizagao
conservadora” da ditadura militar com o Golpe de 1964 (Estatuto da
terra, revolucao verde).

Sobre o capitalismo no campo, lembramos da contribuicdo dos
Professores Ariovaldo U. de Oliveira, José de Souza Martins e Bernardo
Mancano Fernandes. Estes adotam a postura de explicar as agdes desse
sistema no campo de maneira contraditoria e combinada. No Brasil, em
se tratando de campesinidade, convivem o tradicional e o Moderno. Os
dois conceitos desenvolvidos pelo professor Ariovaldo explicitam o papel
do Capitalismo no campo brasileiro: Monopolizagao do Territério e
Territorializacado do Monopdlio. O primeiro diz respeito as grandes
empresas que possuem diretamente uma grande propriedade e ali
produzem sua matéria prima, como exemplo, podemos citar a cana de
acucar. No segundo caso, podemos citar os pequenos agricultores

plantadores de fumo do Sul do pais. La, as grandes empresas
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fumageiras (cigarros e similares) ndo lidam diretamente com a terra.
Quem faz isso sdo 0s pequenos agricultores que recebem uma
infraestrutura por parte dessas empresas. A maioria dessas grandes
empresas € dos paises mais ricos. No livro A Questao Agraria, langado
em 1899, Kaustsky demonstra essa relacao e esse papel sendo
comandado por parte de uma grande empresa Suica, beneficiadora de
leite, que fabrica leite em pd. Essa ndo possui terras e nem vacas. O leite
€ produzido pelos agricultores familiares europeus. Podemos afirmar que
desde entdo ja acontecia a territorializacdo do monopdlio.

Como apontamos anteriormente ao tratarmos sobre os
camponeses, 0s valores culturais que o Capitalismo apregoa e impode
sao de extrema importancia para que eles se reproduzam enquanto
sujeitos sociais. O Campesinato, segundo varios intelectuais, possui um
Ideal utdpico: ter um pedago de terra seu, onde ninguém controla seu
trabalho. A essa altura podemos questionar: quem sao os Camponeses?
O que podemos perceber em seus valores que os define enquanto tais?
Esse ideal utopico € o que os iguala enquanto categoria de analise, mas
temos outros valores que os diferencia enquanto sujeitos em nossa
sociedade. Para efeito de comparagao com o principal valor apregoado
pelo sistema capitalista, podemos contrapor o que envolve a producgao
do trabalho do camponés, uma relagdo de intencdo e da motivacao em
trabalhar e produzir mercadorias: assim temos os camponeses com 0 M-
D-M, ou seja, parte do que produzem vendem, essa parte € mercadoria
(M), adentrando ao mercado obtém dinheiro (D), que usam para comprar
mercadorias (M) que nao possam produzir e que almejam (M). Ja a
relacdo de produgdo capitalista faz um outro caminho, dotada de outra

intencionalidade, € o D - M - D', no qual o capital, com uma quantidade
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de dinheiro (D) oportuniza a fabricagcdo de mercadorias (M) para assim
ao vender obter mais dinheiro, uma quantia maior que a inicial (D, o
chamado “de linha”).

Em nosso pais os camponeses podem ser denominados como
camponeses proprietarios, 0s camponeses - parceiros, 0s camponeses -
rendeiros € 0s camponeses - posseiros. Para entendermos essas
diferentes denominagdes entre os camponeses no Brasil, recorramos a
Oliveira (1996 - p.63) que nos aponta que é devido a0 acesso a
propriedade ou a posse €& que ela ocorre. Além desses dois
apontamentos ja citados, e seguindo o raciocinio do autor, sera que a
partir da década de 80 podemos apontar a existéncia de camponeses -
acampados e de camponeses - assentados? Outra caracteristica que
institui esses sujeitos diz respeito a sua estrutura interna de organizagao
sociocultural. Na maioria das vezes esses camponeses residem
proximos uns dos outros. Formam assim uma comunidade ou um bairro
rural, que se caracteriza pelos seguintes aspectos: Relacao intima com a
terra, ou seja, o0 pleno conhecimento dos ciclos da natureza e das
técnicas de producgao, e o reconhecimento dessa terra como o lugar da
morada, da producao de alimentos, da reproducgao social e da heranca
da familia; pela pratica da ajuda mutua; pelo trabalho acessorio
(migracdes temporarias); pelas relacées de parentesco, compadrio e
vizinhangas travadas na comunidade, ou seja, sao familiares espalhados
na mesma comunidade, sdo as relagcbes de amizade geradas na
vizinhanca e sao as relagdes que ultrapassam a condigcao amizade e
vizinhancga, tornando-os compadres; pelo direito costumeiro, no qual as
relacdes sociais e econdmicas estdo baseadas na confianca da palavra e

na pratica do respeito mutuo entre as pessoas da comunidade, como por
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exemplo, a negociacao da venda ou compra de produtos entre parentes,
compadres e vizinhos nao é registrada na lei, mas sim na confianca na
palavra entre os negociadores; pelas suas manifestacées culturais,
geralmente com um forte conteudo religioso (varios festejos: festas
juninas, festa do Divino, e os momentos que se envolvem com as
cavalhadas, bumba-meu-boi); pela sua extrema capacidade de
mobilizacdo politica contra as agdes dos grandes proprietarios rurais ou
dos governos que os prejudicam.

Usando a propriedade da terra ou a posse. Quem tem, quem nao
tem terra (Como e porque tem ou nao), podemos definir quais sao os
sujeitos sociais do Campo Brasileiro. De um lado temos os Posseiros,
Quilombolas, Parceiros, Assalariados Temporarios (Estatuto do
Trabalhador Rural em 1963 — mais uma das causas do éxodo rural),
Moradores da Floresta (Florestania — os cidadaos da floresta), Sem
Terras (aqui com letras maiusculas, pois se trata dos integrantes do MST
— Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra). Nao podemos
esquecer da Questdo Indigena, ao falarmos de territorializagao e de luta
por terra. De um outro lado temos os que defendem e detém os
latifundios (grandes empresas, coronéis, grileiros, jaguncos).

Finalmente para essa manha coube perguntar: quem formou ou
vem formando o campesinato brasileiro? Lembramos os Caipiras
(Antonio Candido); apontamos que o termo Sertanejo é diferente do
termo Caipira. Lembramos também dos estudos do professor José de
Souza Martins. Chama-nos a atencao das diferengcas entre
manifestagdes artisticas e da diferenca entre Tido Carreiro e Pardinho e

a musica dita sertaneja atual.
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As relagbes capitalistas a medida que avangcaram no campo
brasileiro, expulsaram familias que iam para os centros urbanos (cidades
pequenas e meédias, proximas também para as capitais dos Estados),
mas também criaram a possibilidade de que os camponeses fossem se
em busca de outras terras para poderem trabalhar, como fizeram os
posseiros. O capitalismo dessa forma cria e recria os camponeses,
possibilita dessa maneira uma das caracteristicas das relacdes sociais de
producado do capital que é hegemdbnico no mundo de hoje. Possui um
carater de desenvolvimento desigual e contraditorio.

Se hoje notarmos como se territorializam pelo pais, temos que
recorrer ao passado para entender essas diferencas. Perceberemos o
quanto o camponés €& desenraizado de lugares. Martins (1986) nos
chama a atencgao para essa caracteristica, quando nos diz que a histéria
dos camponeses posseiros € de perambulacdo, ja a histéria dos
camponeses proprietarios € feita através de migracdes. Assim, a
mobilidade social € um elemento importante para entendermos a
territorializagcao e espacializacao dos camponeses. Os Imigrantes
europeus, asiaticos e os negros que foram forcados a vir da Africa, assim
como os migrantes (projetos de colonizacao, posseiros), fazem o caldo
de relagbes que substanciam o entendimento de campesinato no Brasil
de hoje.

Apresentamos outros dados que sao importantes para
entendermos e trabalharmos a questao agraria no pais: além de termos o
maior latifundio do Planeta, temos que saber que 43% das terras estao
com 27.556 latifundiarios, j4 que temos 4,6 milhdes de familias sem-
terra. Apenas 10% das terras no Brasil sdo cultivadas (40 milhdes de

hectares cultivados). Apesar de aumentar o numero de assentamentos
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nas duas ultimas décadas, a concentracdao aumentou de 1995 a 2002.
Segundo a FAO e PNUD, estamos em segundo lugar no mundo em
concentracao de terra: dois mil latifundios ocupam 56 milhdes de
hectares.

Quando quisermos saber sobre a Estrutura Fundiaria brasileira um
bom caminho ¢é acessarmos aos Recenseamentos (Censos
Agropecuarios), mas € bom levar em conta que eles nao refletem o alto
grau de concentracdao da propriedade fundiaria j4 que acaba sendo
realizado com base no numero de estabelecimentos e nao no de
proprietarios. Ora, é obvio que os proprietarios podem contar com mais
de um estabelecimento.

Segundo alguns dados do Censo Agropecuario em 1985, os
estabelecimentos com menos de 10 hectares compunham 53% dos
estabelecimentos (eram 5.792.554), ja os com mais de 1000 hectares,
perfazendo 1% , ficavam com 44% da area (de um total de 374.924.926
estabelecimentos). Os dados de 1996, para efeito de comparacao sao os
seguintes: os estabelecimentos com menos de 10 hectares sao 50 % de
todos os estabelecimentos, mas ocupam apenas 2% da area agricultavel
do pais. Os que tém mais de 1000 hectares perfazem apenas 1% dos
estabelecimentos e representam 45 % da area. O Censo de 1996
também revela que o numero de estabelecimentos caiu para 4.838.183 e
a area em hectares também, 353 milhdes, destes apenas sao utilizados
52 milhdes, sendo que 45 para lavouras temporarias (arroz, trigo, soja,
milho, feijao, cana, algodao etc.) e 7 milhdes para lavouras permanentes
(café, cacau, frutas), sendo que o resto é utilizado para pastagens,

reflorestamento etc.
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Para tratarmos de Reforma Agraria devemos considerar os
sequintes conceitos: Territorializagao e Espacializagao dos movimentos
socioterritoriais. No segundo encontro, na Sexta — Feira, comegamos
com um dialogo sobre os conceitos de Espacializagao e Territorializagao
da luta pela terra de trabalho. Trata-se de conceitos caros para quem
quer entender geograficamente o campo. Para um entendimento
facilitado usamos os estudos e pesquisas realizadas junto ao Movimento
por Bernardo M. Fernandes, que nos aponta que “O MST, esse sujeito
coletivo, se espacializa pela sua pratica, por meio da reproducao das
suas experiéncias de luta (...) Espacializar é registrar no espacgo social
um processo de luta. E o multidimensionamento do espaco de
socializagdo politica. E escrever no espaco por intermédio das acdes
(Fernandes, 1996).

concretas como manifestacbes, ocupacdes...’
Considera também como territorializacdo “o processo de conquista da
terra. Cada assentamento conquistado € uma fracdo do territorio que
passa a ser trabalhado pelos Sem Terra. O assentamento € um territorio
dos Sem-terra (...) Se cada assentamento € uma fracdo do territorio
conquistado, a esse conjunto de conquistas, chamamos de
territorializacdo” (Fernandes, 1998).

Ja que falamos do MST, caimos no tema da Reforma Agraria.
Apresentamos uma definigcdo: trata-se de uma politica assumida pelo
Estado. Este assume a revisao e a modificacao da estrutura agraria do
pais, com 0 objetivo de realizar uma divisdao mais equitativa da terra,
propiciando as familias camponesas a possibilidade de viverem
dignamente. A Reforma Agraria tem que vir acompanhada de outros
compromissos estatais: créditos e financiamentos que garantam material

necessario para o bom andamento da producdo e o escoamento dela
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para as cidades. O principal objetivo de uma Reforma Agraria € a
seguranca alimentar da populagao de um pais.

Os movimentos camponeses sempre tiveram como lema: “Dividir e
distribuir a terra para quem nela trabalha” almejam esse objetivo em
suas reivindicagdoes junto aos Governos do Brasil. Varias revolucdes
agiram contra a concentracao fundiaria: a Revolucao Francesa de 1789,
a Revolucdo Russa de 1917.Varios paises tanto da América Latina, como
da Asia, fizeram revolugcdes que modificaram radicalmente a estrutura
fundiaria: o México em 1920, a Bolivia em 1953, a China em 1949, Cuba
em 1959. Destes paises ainda estao livres do retorno de um processo de
concentragao de propriedades, a China e Cuba. O mais recente
processo de Reforma Agraria esta acontecendo na Venezuela.

A Franca e os Estados Unidos da América tém processos
diferenciados de Reforma Agraria. Nesses paises esse processo foi
decretado por iniciativa das elites governamentais através de acordo
com os camponeses. Nao houve processos bruscos de mudanga, isso
nao quer dizer que todo ele ocorreu anterior aos decretos de maneira
absolutamente pacifica. Nos EUA houve uma distribuicao das terras do
meio - oeste e da costa Oeste, e na Franca houve a opc¢ao pelas
pequenas propriedades. Desde entdo, os governos desses paises
subsidiam a producao agricola dos camponeses.

Para entendermos os processos de luta por terra em nosso pais
cabe lembrar dois conceitos muito importantes: terra de trabalho e terra
de exploracdo. Comegaram a ser usados a partir do documento A igreja
e 0s problemas da terra elaborado na 182 Assembléia da Conferéncia
Nacional dos Bispos Brasileiros (CNBB), em 1980, que mudou a

interpretacdo da questdo agraria brasileira. Assim, temos a terra de
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exploracdo que € a terra de que o capital se apropria para crescer
continuamente, para gerar sempre novos e crescentes lucros. Por sua
vez a terra de trabalho esta diretamente relacionada com a propriedade
familiar, tribal, comunitaria e da posse. Formas que sao alternativas a
propriedade capitalista. Esse documento expressa a idéia de trabalho
comunitario e faz uma opcao radical pelos pobres da América Latina. Ha
20 anos atras, com as consequéncias causadas pela revolucao verde,
essa foi uma alternativa para resgate da cidadania dos camponeses.
ApOs apresentarmos esses conceitos e dialogarmos sobre eles,
realizamos a primeira leitura do dia. “O meio Rural e o século XXI”,
pequeno artigo escrito pelo filésofo Paulo Henrique Costa Mattos e
publicado na revista Mundo Jovem (numero 131 de junho de 2002),
editada pela PUC-RS. Esse texto apresenta questdes que remetem ao
que ja vinhamos discutindo nos conceitos desta manha e acrescenta a
preocupacao com mais dois conceitos: desenvolvimento e progresso.
Desvenda-los, perceber sua origem historica e seu uso ideoldgico
facilitam uma mudanca de postura em relacdo as explicagcoes e
entendimento do campo e da sociedade brasileira como um todo. O
processo de urbanizacdo € questionado como um fenédmeno global,
apresentando - o como um fenbmeno ligado a um tipo de
desenvolvimento econémico. Acrescenta que nos paises periféricos, e
principalmente nos da América Latina sao necessarios programas
especificos voltados ao que entendemos como meio rural. Sobre a
populacdo mundial cabe dizer que 2.8 bilhdes de pessoas moram no
campo. Distinguir o crescimento econémico de desenvolvimento é outro
convite feito pelo autor nesse artigo. Ao pensarmos o Brasil, devemos

levar em conta o papel de sufoco causado pela Divida Externa. Essa
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deve estar sempre permeando qualquer entendimento que possamos
aventar sobre nosso pais.

Os questionamentos que fazemos apos trabalharmos essas
preocupagcbes €é o0 seguinte: qual o papel dos movimentos
socioterritoriais para uma Reforma Agraria que traga desenvolvimento
para o Brasil? Quando falam em Reforma Agraria todos os sujeitos com
ela envolvidos pensam e a querem do mesmo modo?

Quando tratamos da resisténcia camponesa, a luta por terra de
trabalho temos que ter claro que no Brasil temos mais de 40 movimentos
ligados a essas preocupagdes. Existe uma mundializagao dessa luta
através da chamada Via Campesina, que é a unidao dos movimentos
camponeses do mundo todo, mas principalmente da América Latina,
Asia e Africa. Os camponeses franceses também contribuem de maneira
importante nessa organizacao.

Sobre o MST, coube dizer que ele luta por terra através de
ocupacoes. Existem entdao dois momentos da luta por terra de trabalho: a
ocupacao da propriedade que nao cumpre a sua fungao social, os
ativistas do movimento montam um acampamento de barracos de lona
preta (depende o Estado e das condig¢des climaticas da regido, mudam o
material para fazer os barracos). Apos conseguirem a terra (em alguns
casos podem ficar acampados até nove anos), constituem um
assentamento. Nestes dois momentos trata-se da espacializacao e
territorializacdo do movimento socioterritorial. A grande maioria dos
quarenta movimentos atua dessa mesma forma. O MST esta organizado
e atua em 22 Estados (menos no Acre, Amazonas, Roraima e Amapa).
Possui uma base social que € composta de aproximadamente 1,5 milhdo

de pessoas, com 350 mil familias assentadas e 100 mil acampadas.
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Muitos dos educadores presentes na oficina ndo sabiam a diferenca
entre acampamento e assentamento. O dia a dia da cidade encobre o
que acontece no campo.

Em termos de escolas nos assentamentos, os participantes se
surpreenderam com os numeros: 1.500 escolas publicas nos
assentamentos e 180 mil educadores e educadoras envolvidas. Ainda
prosseguindo com a escolarizacao apresentamos uma cancao de Zé
Pinto, um compositor e cantor ativista do MST, que em 92 fez uma
musica sobre o0 processo de escolarizagao organizado pelo setor de
educagcao do movimento. Na cancao ele nos diz que tem que estar fora
de moda crianca fora da escola e conclama os objetivos dos Sem-terra
no tocante a escolaridade das novas geragodes: ter uma escola em cada
canto do pais, com um novo jeito de educar para ser feliz. Falamos
também do Projeto Terra instrumentalizado por um CD, com cancdes de
Chico Buarque, um Livro de fotografias, de Sebastido Salgado, com
textos de José Saramago. Essa producao foi acompanhada por uma
exposicao que percorreu o Brasil todo e os paises europeus. Uma parte
do dinheiro arrecadado com as vendas foi doado por Salgado para
compra do terreno em Guararema, onde brigadas de acampados e
assentados, ativistas do MST constroem a Escola Nacional Florestan
Fernandes. Ao final dessas explicacdes, escutamos e lemos a can¢ao do
CD Terra, com “Assentamento” de Chico Buarque.

ApoOs distribuirmos e lermos uma carta do MST, intitulada
Compromissos com a terra e com a vida, ficou evidente que muitos
acontecimentos estdo sendo negligenciados pelas informacdes
divulgadas pelos meios de comunicacdo de massa. Nos educadores

temos que buscar mais informacdes sobre essas questdes polémicas
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que o0 nosso pais possui. Um dos exemplos de desinformacao sobre a
construcao do campesinato no Brasil foram as guerras camponesas. O
exército brasileiro enviou grande contingente de soldados para acabar
com as iniciativas dos camponeses: Canudos e Contestado. Hoje em dia
uma guerra também acontece, porém ¢é silenciada pelas midias, a acao
dos latifundiarios e suas associacdes no que tange a violéncia (e
assassinatos) no campo. O caso mais conhecido foi a morte de Chico
Mendes, assassinado por membros da UDR, em 1988. Ainda podemos
lembrar Padre Josimo e tantos outros e outras lutadoras do povo
camponés. O dia Internacional da Luta pela Terra € para relembrar com
pesar e luta o massacre de Eldorado do Carajas no Para, onde 22
camponeses foram mortos pela policia militar daquele Estado. Tivemos
ainda as chamadas “lutas espontdneas e localizadas” Podemos citar,
Trombas e Formoso (1948 -1973 - Goias), Porecatu (1950 -1 no Pr),
Arranca - Capim (50 e 60) em Sta. Fé do Sul - SP. E ainda o que
conhecemos como Lutas organizadas como Classe, através das Ligas
Camponesas (foreiros de Pernambuco em 1955), a Ultab (Uniao dos
Lavradores e Trabalhadores agricolas) em 1954 organizada pelo PCB,
que aos poucos foram se organizando em todo os Estados, e também o
MASTER (Movimento sem-terra) do final da década de 50 no Rio Grande
do Sul que em 1962 iniciou acampamentos. E finalmente nessa batalha
entre capital e trabalho ndo podemos esquecer de Guariba - SP em
1984: uma greve dos cortadores de cana do Estado de Sao Paulo, que
trouxe novos elementos para a analise do campo brasileiro.

Apenas apresentamos brevemente os outros dois problemas atuais
que os camponeses organizados do Brasil estdo se defrontando:

Transgénicos e Alca.
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Dialogamos sobre esses assuntos e ja estavamos encerrando
nossas atividades; restava, porém, o ultimo assunto: as diferentes visdes
sobre a Reforma agraria no Brasil. Quem nos apresenta esse estudo é
Alentejano (2001). A primeira visao trata o assunto como uma politica
social compensatoria, na qual a modernizacdo resolveu os problemas
agricolas do Brasil, porém o carater conservador da modernizacao,
como a concentracdo fundiaria e da renda, o subemprego e as
consequéncias do éxodo impdem essa politica. Um dos autores ligados a
essa visdao é Graziano da Silva, ex-ministro do governo Lula, que
gerenciou o Programa Fome Zero. Uma segunda visao entende e sugere
politicas a partir de praticas distributivas que criticam o modelo baseado
nas grandes unidades patronais. Com isso quer-se o0 retorno do
crescimento econdmico e garantir seguranga alimentar, sem a utilizagao
do conceito de camponés e sim de agricultura familiar, tratando a
Reforma agraria como uma politica governamental, numa tentativa de
democratizar o capitalismo brasileiro, e de criar uma sociedade
articulada. Seu principal expoente € o economista Ricardo Abramovay.
Ja uma terceira visao trata a Reforma Agraria como politica voltada para
a transformacgao do modelo de desenvolvimento vigente, questionando a
fundo a Modernizagdo, que € tratada como ecologicamente
insustentavel, socialmente perversa e economicamente cara. Dentro
dessa linha é preciso construir um novo modelo, 0 que para alguns
autores como Alentejano, Stédile e outros € a construgcao de uma
sociedade socialista.

Ao concluirmos nossa oficina e este texto, esperamos ter
colaborado para a relacdo entre a Universidade e a Comunidade no

Aprendizado de Geografia, a fim de possibilitar outros espacos. Ficou
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evidente a importancia de pensarmos e discutirmos outros espacos,
geralmente os que nao nos chegam com tanta facilidade, os espacos da
Reforma Agraria, para melhorar a situacdo da vida do povo em nosso
pais, e de entendermos e considerarmos a questdo agraria como uma
das preocupacdes do ensino-aprendizagem de Geografia para as
criangas e jovens do Brasil. Enquanto educadores temos que assumir um
compromisso social. Esse s6 € possivel se entendermos e
questionarmos os discursos em torno do tema relacionado ao Brasil
camponés. Na palestra final dessa Semana de Geografia da USP, o
geografo Aziz Ab’Saber apresentou um convite para estudarmos e
ensinarmos Geografia do (e no) Brasil propondo que temos que levar em
conta algumas situagdes emblematicas: nosso pais € imenso, isso obriga
a considerarmos a diversidade comprometida com os Tropicos; quanto
ao nivel econbmico (somos ainda a 82 economia do mundo?) visto que
somos extremamente desiguais no que tange a sociabilidade nacional,
temos um nivel alto de injustica social, somos 0 mais injusto em
distribuicdo de renda; vivemos em meio a uma cultura multiétnica e
temos que relevar o nosso Sincretismo: estamos em fazimento *
(Ab’Saber em 18 de outubro de 2003). Em suma, para melhor nos
fazermos, cabe levar em conta os gestos e dizeres que vem do campo,
dos camponeses organizados, em busca de um Brasil melhor. Esse foi o
convite e a contribuicao que essa oficina almejou proporcionar. Quica
esse texto possa ter proporcionado um pouco dessa vivéncia e colaborar
com o intuito de langar preocupag¢des em nossa atividade docente sobre

as questoes aqui relatadas.



~ o . 347
Educacao e dindmicas agrarias

FILMOGRAFIA

A partir dos temas apresentados e debatidos nesta oficina, indicamos
alguns filmes que podem contribuir para desenvolver o trabalho em sala
de aula.

Spartacus - 1960 — (CIC Video)

Viva Zapata - de Elia Kazan.

A missao — (Home Video)

Cabra Marcado para morrer - Eduardo Coutinho, 1984. (Globo Video).
Canudos - Ipojuca Pontes, 1978. (CIC Video).

Contestado: a Guerra Desconhecida, de Enio Staub, 1986. (Cine &
Video).

Quilombo, Caca Diegues, 1984. (Globo Video).
Guerra dos Pelados - Sylvio Back, 1970. (CIC Video).
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METODOLOGIAS ATIVAS E ENSINO SUPERIOR A PARTIR DA
DECOLONIALIDADE

Gilvan Charles Cerqgueira de Araujo’

Julio César Suzuki?

INTRODUCAO

As metodologias ativas representam um dos mais recentes
movimentos de proposi¢cdes tedricas e metodoldgicas para as Ciéncias
da Educacao. A partir de uma visao propositiva, relacional, dialdgica,
interdisciplinar, inovadora e contextual do processo de ensino e
aprendizagem, diferentes autores vao ao encontro de elaboragdes
conceituais e praticas para se (re)pensar o trabalho docente
(PERRNOUD, 2000; PASTOR-CARRASCO, 2008; MORAN, 2018).

O ensino foi alterado, em suas metodologias de ensino de maneira
bastante intensa, nas 3 ultimas décadas, quando foram incorporadas
novas tecnologias educacionais, nao somente com equipamentos novos,
como o Datashow e o computador, com exemplos mais banais, mas

também por conta das mediacdes novas que foram possiveis entre
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professor e aluno, com instrumentos presentes na rede internacional de
computadores, a internet, como materiais disponiveis em varios formatos
digitais (como word, pdf e html) e paginas com instrumentos de
aprendizagem, como o site Phet Interacteve Simulations, em que se
podem encontrar simulacdées com imagens em 3D, bem como a difusao
do Moodle, cujos recursos se diversificam em possibilidades multiplas,
como salas de bate-papo, disponibilizagao de textos digitais, controle de
acesso e de leitura de textos, resolucado de exercicios etc.

Com este novo conjunto de possibilidades técnicas e tecnoldgicas,
0 ensino ganhou novas mediagOes para ampliar a possibilidade de
superar as dificuldades de aprendizagem, sobretudo ao permitir que o
discente amplie suas possibilidades em relagao ao desenvolvimento de
sua pro-atividade, bem como de sua capacidade de administrar seu
tempo e se tornar um autodidata. Propor um  didlogo entre as
metodologias ativas, a educacao superior e as formulagdes de natureza
decolonial ou pods-colonial, como objetivo geral de nossa analise, posta-
se como um proficuo campo de aproximacao, o que tem sido muito
frequente em encontros, com mutua permuta de discussdes, debates,
experiéncias e praticas. Nesse artigo sera proposto um caminho para a
construcao dessa aproximagao tripartite, com vistas a considerar
elementos e dimensdes que se complementam, ora se colocam em
contradicdes, mas que em varios momentos, podem compor um
panorama de reflexdes sobre a formacao profissional e educagao
superior na América Latina (ARGENTINA, 2016; GARCIA GUADILLA, et
al., 2008; PERROTA, 2009).

Como trabalhado por Klein e Sampaio (1994), houve um grande

percurso de expansdao da oferta de cursos superiores no Brasil e
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também na América Latina. Pensarmos de forma critica e propositiva a
respeito das metodologias de ensino e a formacao decolonial desses
estudantes € um passo na direcao de uma construcao dialogica, plural e
emancipatoria do ensino superior, tendo em vista o papel protagonista

que as metodologias ativas podem assumir nesse contexto.

AS METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO SUPERIOR

As mudangas tecnologicas difundidas, sobretudo, a partir da
Segunda Guerra Mundial, tiveram impacto significativo na construgao de
propostas metodologicas de ensino e de aprendizagem, no que
concerne aos ambientes de aprendizagem sao compreendidos de forma
mais ampla, ao papel da escolarizagéo é resgatado em seu protagonismo
frente as transformagdes socioculturais e tecnoldgico-produtivas da
sociedade contemporanea, a formacao de professores sendo revisitada
em seus meios e resultados aos profissionais que atuam na educagao e
ao planejamento e a gestdao educacionais (BORGES, ALENCAR, 2014;
MORAN, 2015).

Mesmo que atualmente as metodologias ativas estejam alcangando
novos campos e possibilidades de implantacdo na educacao basica, o
seu debate foi iniciado principalmente na passagem do século XX para o
XXI por autores como Morin e Le Moigne (2000), Perrenoud (2000) e
Delors (1996), quando contribuigdes a respeito de um conhecimento
integral, complexo e mesclado entre uma postura critica propositiva e
aprendizagens por competéncias tomou frente em propostas

curriculares, orientacdes didatico-pedagdgicas e estudos educacionais.
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A partir de tais autores foram trabalhadas diferentes questdes
educacionais, tais como a abertura para aprendizagens multiplas, novas
formas de se estruturar a formacao interdisciplinar por habilidades e
competéncias, possibilidades de individuagcao de trilhas dos saberes que
vao sendo alcancados, a presenca de uma agenda ambiental juntamente
com a formacao integral de estudantes, o uso de metodologias hibridas
no ensino e na aprendizagem, o incentivo a formagao continuada dos
docentes, a preparacado das redes de ensino para o que é, atualmente,
uma sociedade em rede e informatizada ja estabelecida, dentre outros
aspectos.

Mesmo que essas formulagbes possuam maior infiltracao na
educacgao basica, também foram sentidas na formagao superior, para
além dos cursos de graduacao para futuros profissionais do magistério
(PIMENTA, 2011; FREIRE, 2003). As metodologias ativas, portanto, fazem
parte de um movimento social de desenvolvimento das proposi¢coes
iniciadas ha duas décadas, na esteira do que ja era efetuado,
principalmente, em cursos de graduagcao de carater mais tecnoldgico,
mas agora aplicadas para um leque maior de possibilidades tanto na
educacgao basica como ensino superior (BERBEL, 1998; BACICH; NETO;
TREVISANI, 2015; BACICH, 2018; BRITO; CAMPOS, 2019).

As metodologias ativas, portanto, correlacionam em si tanto uma
formagao multipla como também mista e voltada para uma
aprendizagem desafiadora, por contextos de problemas e situagdes
especificas para cada tematica, grau de complexidade, saber ou pratica
a ser apreendida. Particularmente em relagao ao ensino superior, Moran
(2015; 2018) é uma importante referéncia em relagdo ao uso de

metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem, . mais
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especificamente sobre a natureza blended das metodologias ativas

Moran (2015), quando considera que:

Na educacao acontecem varios tipos de blended: de saberes e
valores, quando integramos varias areas de conhecimento (no
modelo disciplinar ou nao); blended de metodologias, com
desafios, atividades, projetos, games, grupais e individuais,
colaborativos e personalizados. Também falamos de tecnologias
blended, que integram as atividades da sala de aula com as
digitais, as presenciais com as virtuais. Blended também pode
ser um curriculo mais flexivel, que planeje o que é basico e
fundamental para todos e que permita, ao mesmo tempo,
caminhos personalizados para atender as necessidades de
cada aluno. Blended também ¢ a articulagao de processos mais
formais de ensino e aprendizagem com os informais, de
educacao aberta e em rede. (MORAN, 2015, p. 24-25).

O ensino blended defendido pelo autor diz respeito as diferentes
relacbes metodoldgicas efetuadas para se chegar as propostas de
metodologias ativas, em que ha modelos em de trabalhos em grupo, com
as resolucdes de desafios, a prototipacédo, a andlise de casos, a busca
por resolugdes coletivas etc. Como apresentado por Serna Gomez e
Diaz Pelaez (2013), em revisitagdes tedricas e metodologicas da
taxonomia de Bloom, as metodologias ativas, em sua confluéncia com as

aprendizagens ativas, devem ter algumas diretrizes como objetivos:

Se relaciona a continuacion, el proceso a llevar a cabo en el
Aprendizaje Activo:

1. Clarificar el objetivo que pretende lograr con el grupo usando
Aprendizaje Activo: presentacion del problema o de la tarea al
grupo, el cual puede manejar uno o varios problemas.

2. Formar el grupo: el grupo se puede conformar
voluntariamente o asignados, y puede trabajar en uno o
diferentes problemas. Los grupos pueden asignarse para una
vez 0 para varias veces, obedeciendo a la complicacion del
problema y al tiempo disponible para su solucion.

3. Analizar los temas: ademas del analisis, identificar las
acciones que debe resolver cada grupo.
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4. Presentar el problema: realizar una breve presentacion del o
de los problemas a cada grupo.

5. Definir el problema: posterior a una serie de preguntas, cada
grupo bajo la direccion del docente, alcanzara un consenso
critico del problema que debe trabajar, y acto seguido, inferir el
quid del problema.

6. Determinar metas: una vez identificado el problema, cada
grupo buscara el consenso para el logro de la meta que
solucionara el problema.

7. Desarrollar las estrategias de la accion: la mayor parte de
energia de cada grupo, se invertira en identificar como poner a
funcionar la prueba piloto, y las estrategias posibles de la
accion.

8. Volcarse hacia la accion: ejercicio a seguir por cada grupo.

9. Repetir el ciclo de la accion: dar continuidad y repetir el ciclo
de la accion y aprender hasta que se resuelva el problema o se
determinen las nuevas direcciones.

10. Aprendizaje del ciclo: a través de las sesiones, y en
cualquier momento del ciclo, el docente podra intervenir;
incluso, hacer las preguntas que estime conveniente a los
integrantes de cada grupo de tal forma que se:

Clarifique el problema.

*Encuentre las maneras de mejorar su desempefo.

sldentifique cdmo puede aprender, aplicar, desarrollar, y
organizarse.

11. Discutir el progreso: se debera reunir al grupo para discutir
el progreso, las lecciones aprendidas y los pasos siguientes.
Cada actividad, debera documentarse para validar el proceso
de aprendizaje (este debera quedar registrado después de
cada fase). (SERNA-GOMEZ; DIAZ-PELAEZ, 2013, p. 23-24).

O que os autores propdem a respeito das metodologias ativas sao
um conjunto de orientacdes e dimensdes para a pratica pedagdgica. E o
que estad disposto em suas formulagdes vai ao encontro do que é
trabalhado, por exemplo, por Ribeiro (2010), Borges e Alencar (2014) e
Brito e Campos (2019) a respeito de estratégias didatico-pedagadgicas,
metodologias de ensino e formas de avaliagcao que busquem uma
atualizacao e novos caminhos para a formagao profissional no ensino

superior.
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Em concordancia com o que expdem Serna Gomez e Diaz Pelaez
(2013), Moran (2015) aprofunda o fato de a aprendizagem por
metodologias ativas possuir diferentes “blends” ou combinagdes
possiveis, de forma que seja flexivel ao planejamento escolar e curricular,
como vimos no inicio deste capitulo, no caso da dialogia necessaria
entre as sequéncias didaticas e as proposicdes curriculares das
diferentes redes de ensino. Na figura a seguir, podemos observar
algumas das principais metodologias ativas que podem ser utilizadas, de
forma singularizada ou em combinacdes, como sugere o autor:

Ha uma miriade de metodologias ativas que podem ser aplicadas
na pratica pedagogica do ensino superior, contemplando situagdes de
aprendizagem das mais diversificadas. No caso da formacao profissional
nos cursos do ensino superior em diferentes situacdes de aprendizagem,
podem ser utilizadas metodologias ativas de acordo com os objetivos ou
tematicas trabalhadas, das mais aplicadas e experenciais as mais
tedricas ou reflexivas. Observa-se, por exemplo, que muitas dessas
metodologias associam-se a instrumentos ou recursos didaticos, para
além das dinamicas técnicas e estruturacao das estratégias didatico-

pedagdgicas.

Figura 01 — Metodologias Ativas
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Aprendizagem Aprendizagem
Design Avaliacao entre
baseada em baseada em
Thinking pares
problemas projetos
Metodologias
. Atividades em Sala de aula Método
Ativas World Café B
grupos/times invertida Aquario
Construcgao de Atividades Roda de
Estudos
Mapas Pedagdgicas debates e
Simulados
Conceituais Metacognitivas reflexdes

Fonte: Elaborado pelos autores

As metodologias voltadas para a aprendizagem consistem em uma
série de técnicas, procedimentos e processos utilizados pelos
professores durante as aulas, a fim de auxiliar a aprendizagem dos
alunos. O fato de elas serem ativas esta relacionado com a realizagao de
praticas pedagdgicas para envolver os alunos, engaja-los em atividades
praticas nas quais eles sejam protagonistas da sua aprendizagem, como
sugerido por Apple (2006) quando trata das relagdes entre ideologias
hegemébnicas presentes na educacao e importancia do ensino e
aprendizado conectado a realidade de estudantes e professores: “[...]
precisamos localizar e contextualizar o conhecimento que ensinamos, as
relagbes sociais que dominam as salas de aula, a escola como
mecanismo de preservacao e distribuicdo cultural e econbmica e,
finalmente, ndés mesmos como pessoas que trabalham nessas
instituicbes” (APPLE, 2006, p. 41).



~ o . 357
Educacao e dindmicas agrarias

Desse modo, as metodologias ativas procuram criar situacoes de
aprendizagem nas quais os aprendizes possam fazer coisas, pensar e
conceituar o que fazem e construir conhecimentos sobre os conteudos
envolvidos nas atividades que realizam, bem como desenvolver a
capacidade critica, refletir sobre as praticas realizadas, fornecer e
receber feedback, aprender a interagir com colegas e professor, além de
explorar atitudes e valores pessoais.” (VALENTE, 2018, p. 28).

A discussdao das mudancas possiveis, nas praticas docentes e
discente, envolve a reflexao filosofica da prépria Educacao, em que pese
a necessidade de sua discussao a partir da realidade latino-americana e,
particularmente, brasileira, o0 que nos aponta para a importancia de uma
alteracao nos sentidos e nas diregoes das reflexdes, em que seja
valorizada a situagao de subdesenvolvimento em que se encontram o0s
paises do Sul, conduzindo, entdo, para um giro decolonial para a

discussao das metodologias ativas.

A DECOLONIALIDADE E AS APRENDIZAGENS ATIVAS

A relagao entre as metodologias ativas, o ensino superior e o
pensamento decolonial € tanto possivel quanto necessaria, pois ha uma
trilha passivel de ser seguida, na promogcao de uma diversidade de
metodologias de ensino e formas de aprendizagem, sem negar o que foi
formulado mas tendo a primazia de valorizagao e protagonismo do que &
pensado, produzido e experienciado como pratica didatico-pedagogica
no ensino superior latino-americano.

O pensamento decolonial possui como principal premissa a
proposta de uma superagdao das bases coloniais eurocéntricas da

producao e difusao do conhecimento, no conjunto da diversidade entre
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praticas e saberes (QUIJANO, 2007; GROSFOGUEL; MIGNOLO, 2008).
O giro decolonial ja amplamente difundido e trabalhado por diferentes
autores nos ultimos anos vai ao encontro de proposicoes,
questionamentos, reflexdes, experiéncias e contraposicboes de como
seria possivel emancipar a producdo do conhecimento latino-americano,
em contraposicdo a logica colonial/moderna: “‘Giro decolonial’ € um
termo cunhado originalmente por Nelson Maldonado-Torres em 2005 e
que, basicamente, significa 0 movimento de resisténcia tedrico e pratico,
politico e epistemoldgico, a légica da modernidade/colonialidade”
(BALESTRIN, p. 2013, p. 105). E Balestrin (2013, p. 105) finaliza sua
definicao afirmando que: “A decolonialidade aparece, portanto, como o
terceiro elemento da modernidade/colonialidade”.

Grosfoguel e Mignolo (2008, p. 34) sintetizam a definicao do giro
decolonial como “[...] um tipo de atividade (pensamento, giro, op¢ao) de
enfrentamento a retorica da modernidade e a légica da colonialidade”.
Em outros termos, ha o projeto da grandes meta-teorias da
modernidade, que perpassou especialmente o mundo ocidental nos
ultimos dois séculos, especialmente o que foi nomeado anteriormente
como Novo Mundo, a partir do periodo das grandes navegagoes que, em
sendo revisitado e desconstruido, permite pensarmos para além de sua

origem, um alcance propositivo pds-colonial:

Mesmo que nao linear, disciplinado e articulado, o argumento
pos-colonial em toda sua amplitude historica, temporal,
geografica e disciplinar percebeu a diferenca colonial e
intercedeu pelo colonizado. Em esséncia, foi e € um argumento
comprometido com a superagao das relacdes de colonizagao,
colonialismo e colonialidade. Dessa forma, ele nao é
prerrogativa de autores diaspéricos ou colonizados das
universidades periféricas. (BALESTRIN, p. 2013, p. 91)
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Pensar de forma decolonial, em primeira instancia, € reconhecer-
se em sua alteridade pela diversidade dos povos que o constitui, no
presente e no passado. E nesse interim que a educacéo decolonial vai
encontrar seu nucleo na pluralidade, na diversidade e no
reconhecimento do contextual da historicidade dos saberes e fazeres
latino-americanos, muitas vezes negligenciados na producao e difusdo

de conhecimentos tradicionais eurocentrizados:

Decolonizing the rich diversity of peoples/cultures and their
different territorialities made visible a new theoretical
perspective of historical time and space as the manifestation of
the “unequal accumulation of times The Eurocentric vision of
cultural evolution was imposed to the world as the only possible
universality. Thus, traditional peoples became backward
societies, as if they were only a stage in the way of human
development and economic growth. Thus traditional cultures
were quieted and remained invisible. Simultaneity of different
temporalities that forge cultural territories were occluded by the
hegemonic temporality that orders the world, secluding other
cultures. (LEFF, 2015, p. 37)

Em concordéancia com o que formula Leff (2015), Escobar (2003)
ird na direcao de que o pensar decolonial € ir em busca da valoragao do
multiplo da producdo de conhecimento, permitindo ao outro ter sua voz
e identificar-se no que € conhecido e aprendido, conforme disserta o

autor:

Isso nao significa que o trabalho deste grupo é apenas de
interesse para as supostamente universais ciéncias sociais e
humanas, mas que o grupo pretende intervir de forma decisiva
nos discursos da ciéncia moderna para criar outro espago para
a produgcao de conhecimento, uma forma distinta de
pensamento, um paradigma do outro, a propria possibilidade de
falar sobre mundos e conhecimentos de outra maneira
(ESCOBAR, 2003, p. 51).
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O sentido, entao, é aprender e produzir conhecimento a partir da
propria historia, como pilares da perspectiva decolonial presentes no
ambito educacional, em que o0s parametros eurocéntricos e
generalizadores se tornam o principal obstaculo a ser superado pela
postura decolonial no ensino e aprendizagem seguindo as colocagdes de
Quintar (2008):

Si, en el sentido de que es la comunidad de pensamiento y
aprendizaje quien construye, pero mas que dar los
instrumentos, lo que se provoca, es que la comunidad los
encuentre y los aprehenda y utilice desde su propia historia.
Esto, en el proceso de ensefanza promueve la construccion de
conocimiento desde otro lugar, desde el lugar del sujeto y su
subjetividad, y por ende desde su especificidad histérica, desde
su contexto, desde su mundo de vida. Esta mirada de la
ensefanza se traduce en una didactica no parametral; es decir,
nosotros provocamos vacios de saber para que ese vacio
sentido se convierta en un dispositivo de construccion y
produccion de conocimiento, y es con el grupo de formacién
que vamos reconfigurando esos instrumentos que hacen que
nos reconozcamos. Es, en este marco de consideraciones, que
intento generar un vacio de sentido y de retorno a nosotros
mismos, en preguntas que deberiamos hacernos
permanentemente, tales como: ;Qué estamos haciendo en
nuestras practicas de formacion de sujetos?, ¢ Por qué llegamos
a este presente que nos constituye?, ;Por qué estamos
desterritorializados?, ¢Qué podemos hacer en este presente?,
¢Qué podemos hacer con la violencia constitutiva en Ia
formacion de la subalternidad? (QUINTAR, 2008, p. 28).

O sentido das aprendizagens e da formacao, reiterado por Quintar
(2008), é o que vai ao encontro do que discute Helena Sampaio (2014),
especialmente a respeito da natureza heterégena, diversificada e
multipla das ofertas de cursos superiores no Brasil. A autora ainda
reforca que o movimento de expansao, tanto publico como privado,
muitas vezes abriu mao do incentivo a formulagdes tedricas e

metodoldgicas de valoragao da produgao do conhecimento no pais,
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principalmente no que se refere a formacgao profissional no ensino
superior nacional, o que pode ser revisitado e colocado em pratica nos

proximos anos:

Para além da dualidade setor publico/setor privado, o ensino
superior no Brasil € muito heterogéneo: regiao geogréfica,
orientagcdo religiosa no caso das instituicbes particulares
confessionais, antiguidade das instituigdes, cursos oferecidos e
areas do conhecimento abrangidas, qualidade do ensino
segundo o sistema nacional de avaliagdo, tamanho dos
estabelecimentos, titulacdo e contrato de trabalho dos
docentes, dentre outras. Essas variaveis ndo sé marcam
diferencas entre o setor publico e o privado como também se
reproduzem no interior de cada um deles. (SAMPAIO, 2014, p.
45-46).

A discussao da diversidade de situagbes historicas, sociais,
politicas e culturais do ensino superior brasileiro encontra novas trilhas a
partir da proposta de educacao nao-parametral, sugerida por Quintal
(2008), bem como da necessidade de contextualizagbes para
formulacbes de politicas publicas educacionais, mencionadas por
Sampaio (2014), o que estd em acordo com outros escritos latino-
americanos a respeito da emancipagao tanto da construgdao do
conhecimento como dos processos de ensino e de aprendizagem na
educacao em geral (FREIRE, 2003, FULQUET, 2006; LANDER, 2005;
ORTIZ FERNANDEZ, 2004). O que é mais importante, na busca por uma
educacdo nao-parametral, e também decolonial no ensino superior, é
valorizar aspectos como a natureza situacional e contextual das
aprendizagens, caminhando de forma conjunta com as praticas docentes
e discentes, como explorado por Ortiz Fernandez (2004).

Se pensarmos na diversidade das areas de formacao profissional

na educagdo superior, havera uma diversidade consideravel de
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formacdes e atuacdes, que vai desde as engenharias ou ciéncias
meédicas, passa pelas licenciaturas e chega as formacdes mais tedricas,
sem que se pretenda marcar hierarquia do saber com a escolha do
sentido possivel desta diversidade. Assim, nesse universo complexo e
singular de tantas possibilidades de aplicacao das metodologias ativas
no ensino superior, €& preciso buscar a aplicacdo de praticas
pedagdgicas para cada especificidade de formacao profissional.

Emancipar a producdo do conhecimento também diz respeito a
conhecer o setor publico, o mercado e o mundo do trabalho, a maneira
como a oferta de cursos superiores esta organizada no cenario nacional
e latino-americano, bem como a compreender como esses profissionais
sao formados em suas instituicobes de ensino superior, para a partir
desse ponto de partida ser possivel propor ir além, no sentido de
promover a producdao e difusdo do conhecimento decolonial,
emancipatorio, valorizando o protagonismo historico, cultural e
contextual do Brasil e da América Latina com novas significagcdes dos
saberes e praticas (GARCIA GUADILLA, et al., 2008; PERROTA, 2009).

A natureza decolonial das aprendizagens no ensino superior,
portanto, dialoga proximamente as teorizacdes e proposi¢oes voltadas as
aprendizagens ativas, que sao resultantes das metodologias de ensino e
de aprendizagem que seguem a prerrogativa das singularizagoes
didaticas de acordo, principalmente, com problematizacdes e desafios ao
longo das praticas docentes e discentes, o que impde autonomia de
aprendizagem por parte dos aprendizes, mas também atitudes

colaborativas, como se pode identificar na figura 2.

Figura 02 — Aprendizagens Ativas
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Fonte: Elaborado pelos autores

Ao juntarmos, portanto, as metodologias ativas e as aprendizagens
ativas, com vistas ao protagonismo e desempenho estudantis,
encontraremos como horizonte a ser desvendado em ambos os casos a
exploracao do conhecimento como o0 centro dessas proposi¢coes
didatico-pedagdgicas. Assim como ocorrido com as proposi¢coes do giro
decolonial, promover um amplo debate sobre a nao-parametrizacao da
educacdao nao significa, por um lado, abandonar, por exemplo, as
contribuicdes das aprendizagens por habilidades e competéncias, o
pensamento complexo ou a dialogia interdisciplinar entre os saberes. Por
outro, significa que a educacgao, seja nos primeiros anos do ensino
basico, seja no ensino superior, pode ir a0 encontro da busca e da
implantacao de metodologias de ensino situacionais e contextualizadas
as realidades socioculturais em que ocorrer como pratica pedagaogica.

O ponto de encontro entre a educagdo nao-parametral, o giro

decolonial, o ensino superior e as metodologias ativas se consolida,
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portanto, especialmente nas metodologias ativas que tém como sentido
a resolucao de problemas e a formulagcao de resolugdes para situagcoes
complexas especificas, como ressaltado por Ribeiro (2010), Berbel
(1998) e Oliveira-Barreto (2017), que seguem o que define Moran (2015)
sobre a importancia da resolucdo de problemas ou desafios nas

metodologias ativas:

Alguns componentes sdo fundamentais para o sucesso da
aprendizagem: a criacao de desafios, atividades, jogos que
realmente trazem as competéncias necessarias para cada
etapa, que solicitam informacdes pertinentes, que oferecem
recompensas estimulantes, que combinam percursos pessoais
com participacao significativa em grupos, que se inserem em
plataformas adaptativas, que reconhecem cada aluno e ao
mesmo tempo aprendem com a interacao, tudo isso utilizando
as tecnologias adequadas. (MORAN, 2015, p. 18).

Percebe-se, pelas colocagdes do autor, que o foco de sua proposta
metodoldgica estd voltado principalmente para os percursos e as
aprendizagens individuais dos estudantes. Por esta razao, a modulacao,
adaptabilidade e flexibilidade das metodologias ativas conectam-se com
suas possibilidades de utilizagao isoladas, ou em conjunto, para uma
aprendizagem ativa, espiral, plural e hibrida.

O conhecimento nesses casos é compreendido como e a partir do
contexto em que € produzido, difundido, compreendido e significado, em
concordancia com as colocacdes de Freire (2003) sobre importancia da
ligagdo entre o sujeito, a coletividade e a identidade socio-historica e

contextual da producao do conhecimento:

E o saber da Histéria como possibilidade e ndo como
determinagdo. O mundo ndo é. O mundo esta sendo. Como
subjetividade curiosa, inteligente, interferidora na objetividade
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com que dialeticamente me relaciono, meu papel no mundo
nao é s6 o de quem constata o que ocorre mas também o de
quem intervém como sujeito de ocorréncias. Nao sou apenas
objeto da Historia mas seu sujeito igualmente. No mundo da
Histdria, da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar
mas para mudar. No préprio mundo fisico minha constatagéo
nao me leva a impoténcia. O conhecimento sobre os terremotos
desenvolveu toda uma engenharia que nos ajuda a sobreviver a
eles. Nao podemos elimina-los mas podemos diminuir os danos
que nos causam. Constatando, nos tornamos capazes de
intervir na realidade, tarefa incomparavelmente mais complexa
e geradora de novos saberes do que simplesmente a de nos
adaptar a ela. E por isso também que ndo me parece possivel
nem aceitavel a posicao ingénua ou, pior, astutamente neutra
de quem estuda, seja o fisico, o bidlogo, o socidlogo, o
matematico, ou o pensador da educacgao. Ninguém pode estar
no mundo, com o mundo e com os outros de forma neutra. Nao
posso estar no mundo de luvas nas maos constatando apenas.
A acomodagao em mim é apenas caminho para a insergao, que
implica decisdo, escolha, intervencdo na realidade. Ha
perguntas a serem feitas insistentemente por todos nds e que
nos fazem ver a impossibilidade de estudar por estudar. De
estudar descomprometidamente como se misteriosamente, de
repente, nada tivéssemos que ver com o mundo, um la fora e
distante mundo, alheado de nds e nés dele. (FRERE, p. 2003, p.
46).

Seguindo as palavras de Freire (2003), podemos tragcar um
caminho que una entao a perspectiva decolonial da educagao, a
diversidade e singularidades da formagao no ensino superior na América
Latina com as metodologias ativas. Os estudos de caso, a resolucao de
problemas e as andlises de situagbes contextualizadas emergem como
0s principais meios pelos quais € possivel colocar em um mesmo plano
de didlogo as dimensdes para uma reflexdao sobre o papel das
metodologias ativas e da aprendizagem ativa e (re)significada, como

proposto por Pastor-Carrasco (2008, p.66):
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1. Desarrollo de temarios integrales, con enfoque en la
educacion general y el desarrollo de habilidades vy
competencias.

2. Técnicas enfocadas en lograr un aprendizaje continuo.

3. Uso de casos, proyectos, simulaciones y grupos de trabajo.
4. Entorno de clases con recreacion de ambientes de trabajo.

5. Uso intensivo de tecnologia.

6. Intercambio de profesores entre paises desarrollados y en
desarrollo.

Assim, como Pastor-Carrasco (2008), Fulquet (2006) e também a
partir das consideragdes de Quintar (2008), € possivel defender a
elaboracao e implantagao de um projeto educacional para o ensino
superior latino-americano. Um projeto de educacao da América Latina
abarcaria a propensao a visualizagdo de uma rede colaborativa e
multiplice de promogao da decolonialidade na formagao dos estudantes
de graduagao e poés-graduacao, revisitando bases tedricas e
metodoldgicas e elaborando novas perspectivas formativas tanto na
aprendizagem como também no ensino, como previsto por Fernandez-
March (2000, p. 39):

1. Estar centrado en el aprendizaje, que exige el giro del
ensefiar a aprender vy, principalmente, ensefar a aprender y
aprender a lo largo de la vida.

2. Estar centrado en el aprendizaje autbnomo del estudiante
tutorado por los profesores.

3. Estar centrado en los resultados de aprendizaje, expresados
en términos de competencias genéricas y especificas.

4. Estar enfocado en el proceso de aprendizaje-ensefanza
como trabajo cooperativo entre profesores y alumnos.

5. Exigir una nueva definicion de las actividades de aprendizaje-
ensefanza.

6. Proponer una nueva organizacion del aprendizaje:
modularidad y espacios curriculares multi y transdisciplinares,
al servicio del proyecto educativo global (plan de estudios).

7. Utilizar la evaluacion estratégicamente y de modo integrado
con las actividades de aprendizaje y enseianza y, en él, se
debe producir una revaloracion de la evaluacion formativa-
continua y una revision de la evaluacion final-certificativa.



~ o . 367
Educacao e dindmicas agrarias

8. Tener un modelo educativo en el que adquieren importancia
las tecnologias de la informacion y la comunicacion, TIC, y sus
posibilidades para desarrollar nuevos modos de aprender.

Elementos como a compreensdao das contradicdes no que é
ensinado e aprendido, a diversidade das histérias de vida em situagdes
rurais e urbanas e as singularidades da formacao de profissionais no
ensino superior nessas realidades sociais, a importadncia de como o
conhecimento adquirido faz parte de uma rede global de producao e
circulagcao de ativos, questionar e compreender a necessidade de
valorizar o regional, o local e o internacional latino-americano na
formacgao profissional no ensino superior sao algumas das dimensoes a
serem consideradas na formulacdo desse projeto educacional para o
ensino superior, seguindo a perspectiva das metodologias ativas e da

ressignificacao das aprendizagens.

Consideracoées Finais

O ensino superior passou por significativa expansdo no numero de
instituicdes, de cursos, de professores e de alunos nas ultimas décadas,
impondo atencao especial na gestao do sistema, com estabelecimento
de parametros e critérios de avaliagcao do processo de ensino e de
aprendizagem. O debate das metodologias ativas no ensino superior se
coloca, entao, como necessario na valorizagao de praticas importantes
para a ressignificacdo da aprendizagem como momento de
aprofundamento da leitura do mundo, particularmente a partir das
vivéncias e das experiéncias em que se encontram os discentes.

Diferentes dialogos, reflexdes, e formas de se fazer e pensar a

educacao como um todo e o ensino superior em particular se tornam
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necessarios. Essa foi a proposta aqui apresentada, a partir de tematicas
como as metodologias ativas, a educacao superior e as formulagdes de
natureza decolonial ou pos-colonial, a partir da situacao latino-americana
e, particularmente, brasileira.

Em meio a um quadro de expansao da oferta de cursos no ensino
superior € mister debatermos sobre o processo de ensino e
aprendizagem desses estudantes. As metodologias ativas, juntamente
com as aprendizagens ativas e as premissas da educacao na perspectiva
colonial compdem um caminho que pode ser seguido no ensino superior
latino-americano.

Reconhecer a diversidade social, politica, cultural, econémica e
ambiental em que se realizam as praticas de ensino e de aprendizagem
no ensino superior brasileiro, bem como latino-americano, impde superar
as leituras europeizantes que ainda impoOe paradigmas explicativos e
formas de gestdo da Educacao.

Propor novas formas de se pensar, fazer e sentir a pratica
pedagdgica no ensino superior nao significa necessariamente abandonar
qualquer vinculo com as tradicbes compreensivas oriundas dos paises
desenvolvidos, mas, sobretudo, ler o0 mundo e as relagdes a partir dos
contextos de que fazemos parte, inserindo nosso dialeto para construir
nossas narrativas e nossos percursos, particularmente no que se refere a

um espaco prioritario de producao do saber que é o ensino superior.
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