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PREFACIO

Bruno Bontempi Janior

Transferéncia, circulagdo, intercambios, viagens, media¢do, apropria¢do e outros
vocdbulos do universo semadntico das pesquisas em perspectiva transnacional permeiam os
capitulos deste livro. Sdo exercicios bem-sucedidos de investigagdo sobre variados temas
educacionais em perspectiva histdrica e socioldgica, que incidem sobre momentos e eventos
que revelam a permeabilidade das fronteiras nacionais aos contatos, as transferéncias, trocas
e conexdes. Em suas narrativas, autoras e autores nos mostram como diversos agentes, em
escalas de alcances variados e mediante discursos, praticas e artefatos afetaram de um modo
significativo a circulacdo de ideias, conceitos, praticas e experiéncias educativas em escala
global.

A literatura especializada em histdria da educagdo tem apontado que movimentos
dessa natureza se intensificaram a partir do século XIX, marco inicial do Projeto Tematico
Saberes e praticas em fronteiras: por uma historia transnacional da educag¢ao (1810-...), a que
todas essas autorias se vinculam. Em meados daquele século, agitaram o movimento
educacional a expansdo do mercado de livros e das traducgdes, o aparecimento de revistas e
congressos dedicados a instrucdo, a intensificagdo de viagens e visitas técnicas, e a formacao
de redes e sociedades de especialistas (Mayer, 2014). Convencidos de que “saber é poder” e de
que a regra do jogo passaria a ser uma virtuosa equagdo entre poderio militar, progresso
econdmico e disseminagdo das luzes (Provenzo, 2012), cada Estado-na¢do passou a buscar com
urgéncia a mais proficua organizacdo de seu sistema de instrucdo, ao qual se atribuia, além
disso, a difusdo massiva das linguas e das ideologias nacionais (Guibernau, 1997).

A educacdo tornava-se topico frequente e destacado nos certames e arenas
internacionais, tais como as Exposicoes Mundiais, ao mesmo tempo em que, em ambitos
domésticos, estavam em pauta os meios, os fins e os resultados educacionais de outras nagoes
(Caruso, 2014). Ao impulso de cruzar fronteiras, de mensurar, comparar e emular métodos e
formas de organizagdo subjazia certa desconfianga de que era para além de seu territorio e de
suas caras tradi¢des nacionais que vicejavam boas ideias, padroes e modelos proveitosos para
a construcdo e reforma dos sistemas educativos nacionais. Assim é que, paralelamente a

autoafirmac¢do nacional em matéria de educag¢do, medrava um intenso movimento de



internacionalizagdo de saberes e praticas que envolvia competi¢do, mas que exigia também
transferéncia e hibridizacao.

A perspectiva transnacional, exercitada neste livro, ndo requisita o status
epistemoldgico de paradigma. Como aponta Mayer (2014), trata-se de revelar e investigar
modos e graus de intera¢do, conexao, circulagdo e interse¢do transcendentes as implicacées
geopoliticas dos territdrios nacionais, oferecendo um quadro de referéncia para abordagens
relacionais. Para Clavin (2005), a despeito de sua imediata identificagdio com transferéncias
de valores monetdrios ou mercadorias entre na¢des, o transnacionalismo aborda sobretudo o
movimento de pessoas entre fronteiras, o espac¢o social em que habitam, as redes que formam
e as ideias que trocam. A analise dos movimentos de pessoas e objetos, ideias e conceitos que
cruzam e que cruzaram fronteiras tangencia, portanto, problematicas de intermediacdo,
recepe¢do, apropriacdo e recontextualizagdo, inevitavelmente desembocando no universo da
cultura.

Os capitulos deste livro nos revelam que, mesmo que saberes, prdticas e objetos
educativos tenham nascido em contextos nacionais e estivessem voltados ao enfrentamento
de desafios locais, foram tdo frequentes como diversas as intervenc¢des de passeurs, redes,
organizagdes e empresas que os levaram a cruzar fronteiras, permitindo que afetassem
politicas e praticas educativas em lugares distantes, com diferentes significados e resultados.
A abordagem essencialista da historiografia, pela qual se poderiam definir as na¢ées mediante
construgdes internas de elementos autoctones, em contraposi¢do aos estrangeiros, obscurece
o fato de que cada uma delas se constituiu mediante relagées, amigaveis ou hostis, oficiais ou
triviais, com outras comunidades nacionais. A abordagem transnacional toma os processos de
formacdo e transformac¢do das na¢des como parte das dindmicas de internacionalizagdo, nas
quais elas se envolvem em rela¢des complexas, capazes de alterar a substdncia do que é, ou
do que as ideologias nacionais desejariam que fosse, “nacional” (Caruso, 2014).

As apropriagdes, adaptagdes e hibridismos do material transferido nesses movimentos
encontram-se nas formas particulares que interessam aos que, como as autoras e os autores
desta obra, buscam escrever uma historia da educagdo mais livre dos modelos explicativos da
“influéncia”, da “importacdo” e da “copia”. Ainda que seja descentralizadora, cabe advertir que
a perspectiva transnacional ndo supde a minimizagdo dos jogos de poder inerentes aos
mecanismos impositivos de globalizagdo, tampouco induz ao tratamento ingénuo das
circulagdes entre fronteiras, como se essas fossem relacées mutualistas entre parceiros em pé

de igualdade (Droux; Hofstetter, 2014). Cabe, portanto, a quem, como nos, estiver



historicamente situado no campo de dominag¢do das nagées colonialistas e imperialistas, que
siga a trilha aqui aberta de desvelar as capilaridades, ainda invisiveis, pelas quais o soft power,
em suas vertentes mais difusas e sutis, inscreveu-nos no sistema-mundo da educacdo

moderna.
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APRESENTACAO

Bruna Soares Polachini
Carolina Mostaro Neves da Silva

Renata Guedes Mourdao Macedo

Neste livro, apresentamos investigagbes desenvolvidas por pesquisadoras e
pesquisadores de doutorado e poés-doutorado no dmbito do Projeto Temadtico “Saberes e
praticas em fronteiras: por uma historia transnacional da educagdo (1810-...)"1. Financiado pela
Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (Fapesp), o projeto articula, de
maneira interdisciplinar, um amplo conjunto investigativo, organizado em torno de quatro
eixos. No eixo 1, encontram-se pesquisas voltadas para a histdria do livro e da biblioteca em
escala nacional e internacional. No eixo 2, os trabalhos privilegiam a circulagdo de sujeitos e
artefatos em espagos educacionais, considerando escalas locais, nacionais e internacionais. No
eixo 3, reunem-se investigacdes que abordam o tema da inovagao e da tradi¢do pedagogica,
central na conformacdo de saberes, praticas e modelos educativos. E o eixo 4 traz trabalhos
voltados para a formacgdo de professores e para a elaboragdo de materiais didaticos.

Embora apresentem um conjunto diversificado de objetos e fontes, as investiga¢des
desenvolvidas no projeto temdtico assumem como principio comum a perspectiva
“transnacional”, expressa no intuito de observar operacées de trocas, circulagdo e apropriagao,
em maultiplos sentidos e com diferentes dimensdes, territoriais, temporais, politicas e
epistemoldgicas, desnaturalizando suas fronteiras. Consideram os processos de conformagio
e difusdo da escola, das praticas, objetos, saberes, modelos e sistemas escolares engendrados
por interagbes que ocorrem em espacos e tempos diversos, em que houve confluéncias
individuais, coletivas, locais, estrangeiras, nacionais e internacionais. Observam, ainda, a
confluéncia da construcao do “nacional” e da escola, ao mesmo tempo em que se perguntam

sobre os meandros desse processo, duplo e interdependente.

1 Projeto coordenado por Carlota Boto e Diana Vidal, na Faculdade de Educac&o da Universidade de S&o Paulo (FEUSP),
e financiada pela Fapesp (Processo 2018/26699-4). Disponivel em: https://sites.usp.br/educacacemfronteiras/



https://sites.usp.br/educacaoemfronteiras/

A coletdnea se inicia, no entanto, com um artigo elaborado fora do projeto tematico e
representando outro movimento que atravessa os pesquisadores e pesquisadoras nele
envolvidos: a internacionalizacdo. Trata-se do artigo De la ensefianza intuitiva de Pestalozzi a
los manuales de lecciones de cosas: una comparacion transnacional, de Eugenia Roldan Vera,
autora que tem sido importante referéncia para os nossos trabalhos. O livro The concept of
thetransnational in the history of education (2017), organizado por ela e Eckhardt Fuchs, e
principalmente sua introdugdo, assinada por ambos, fez parte do escopo de leituras do projeto
tematico e nos levou a buscar conhecer outros trabalhos dos autores. Assim, chegamos as
pesquisas de Eugenia Roldan Vera, que gentilmente aceitou o convite para contribuir com a
nossa coletdnea. Seu texto aborda o processo de internacionalizagdo da proposta pedagdgica
de Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), examinando os dois primeiros manuais que
buscaram operacionalizd-la a partir das prdticas e da experimentacdo realizada em suas
escolas. Trata-se do manual de Elizabeth Mayo, Lessons on Objects, as Given to Children
between the Ages of Five and Eight in a Pestalozzian School at Cheam, de 1830, em Londres, e
do Compéndio de Ensino intuitivo de Denzel, escrito por C. Wrage e publicado em 1835 na
regido do Reino da Dinamarca, atual Alemanha. O artigo traz uma andlise comparativa
cuidadosa dos manuais, evidenciando a complexidade da relagdo entre a experiéncia de
sujeitos que viajaram até a escola na Suica e a organizacdao dos manuais marcados pelos
contextos para as quais sdo produzidos e apropriados. Evidencia-se a maneira como certas
no¢des foram apropriadas, transformadas, legitimadas e operacionalizadas para que
professores pudessem reproduzi-las. A leitura do capitulo pode contribuir para enriquecer o
debate sobre o método intuitivo no Brasil, ampliando nossas leituras sobre o Pestalozzi e os
métodos inspirados em suas ideias e experiéncias. Além disso, leva-nos a refletir sobre formas
de trabalhar historiograficamente com impressos e com a circulagdo de saberes.

Os demais artigos, resultantes das pesquisas desenvolvidas no projeto tematico, foram
organizados em ordem cronolédgica. O primeiro artigo, de Alexandre Ribeiro e Silva, Victor
Cousin e a instrugdo publica no século XIX: tragos da circulagdo angléfona de uma obra, explora
a tradugdo e a circula¢do do livro Rapport sur l'état de l'instruction publique dans quelques pays
de I'Allemagne, et particuliérement en Prusse, de Victor Cousin (1832). Seu foco estd na
tradugdo realizada pela erudita inglesa Sarah Austin em 1834. O autor investiga as edi¢des que
circularam na Inglaterra e nos Estados Unidos, as quais vinham com paratextos recheados de

protocolos de leituras, mediadores da leitura da obra em sua circulacdo anglofona.




O artigo de Bruna Polachini, intitulado Circulagdo transnacional de livros diddticos: o
livreiro Nicolau Alves, investiga os antncios da Livraria Classica do Rio de Janeiro no Jornal do
Commercio na segunda metade do século XIX. Com isso, observa as estratégias do livreiro e,
posteriormente, também editor Nicolau Alves para a venda de livros didaticos e académicos.
Especialista em livros voltados para o ensino, Alves se apropriou, com alguma frequéncia, de
edi¢Oes estrangeiras, sobretudo portuguesas, adaptando-as ao leitor brasileiro.

No capitulo Livros, leituras e bibliotecas de escolas normais: didlogos entre Sao Paulo e
Franga, Carolina Mostaro Neves da Silva aborda a histéria dos livros e da biblioteca na Escola
Normal de Sao Paulo, destacando os principios e as estratégias que nortearam a composi¢cao
de um acervo bibliografico para professores(as) e aspirantes ao magistério, bem como a
organizacdo de um espago para a sua consulta entre as décadas de 1880 e 1900. A autora
observa a presenga de obras em francés na biblioteca e a recorrente referéncia francesa na
organizacdo do ensino normal de Sdo Paulo, evidenciando conexdes entre a instituigdo
paulista e suas congéneres francesas quanto as concepgdes de livros e bibliotecas destinadas
a formacgdo docente.

Raquel Lopes Pires, no artigo Ideias em trdansito: o livro como estratégia de propaganda
educacional de Adolphe Ferriére no Brasil, investiga a propagacao das ideias de Ferriére a partir
da presencga de suas obras, especialmente da traducdo do livro A Lei Biogenetica e a Escola
Activa (1929). O texto tem como ponto de partida a atuac¢do de Ferriére no campo educacional.
Em seguida, a autora examina a divulgac¢do das obras de Ferriére em periodicos brasileiros, na
colegdo Biblioteca de Educagdo da Companhia Editora Melhoramentos de Sdao Paulo e nos
programas escolares de instituices como os Institutos de Educacdo do Distrito Federal
(IEDF) e de Sdo Paulo. Na dltima parte, examina a tradu¢do do livro A Lei Biogenetica e a
Escola Activa, considerando-a como estratégia de propaganda dos principios da Escola Nova
no Brasil.

Em Circulagdo internacional de pessoas e perspectivas educacionais sobre a idade mais
indicada a alfabetiza¢do, Andressa Leme discute a interdependéncia entre saberes nacionais e
estrangeiros na formulacdo de propostas pedagogicas sobre a idade adequada para
alfabetizacdo e os métodos de ensino, entre as décadas de 1930 e 1990. O capitulo evidencia
modos distintos de compreensao e prescri¢ao das necessidades de aprendizado das criangas e
das maneiras pelas quais os professores deveriam ensinar, decorrentes das apropriagdes e

articulagdes de repertdrios distintos ao longo do tempo.



No artigo Sampaio Doria e a difusdo do conhecimento pedagdgico, Louisa Campbell
Mathieson analisa como Doria operou apropriagoes e articulacoes de modelos e saberes
pedagogicos no inicio do século XX. Pelo exame dos livros e artigos publicados na imprensa
pelo politico e educador paulista, a autora destaca o didlogo com autores estrangeiros, como
Pestalozzi, Herbert Spencer e William James, na elaboragdo do método denominado intuitivo-
analitico, ou método da intuicdo analitica. Conforme Mathieson, no contexto de reforma da
instrugdo primadria paulista, para responder ao problema do analfabetismo, Sampaio Doria
tensionou, articulou e difundiu uma leitura singular do arcabouc¢o pedagogico em circulacao
em sua época.

No texto Histéria das classificagées: a multiplicagcdo de diagnésticos na educagdo, na
psiquiatria e na psicandlise, Julia Catani parte do questionamento sobre os sentidos que
assumem as classificagdes médicas, psicoldgicas e psicanaliticas ao serem incorporadas a
educagdo. Para tanto, a autora acompanha a trajetoria da psicanalise no Brasil e seus impactos
nas classifica¢des dos processos educativos ao longo do século XX.

Renata Guedes Mourdo Macedo, por sua vez, analisa a circulagdo transnacional de
controvérsias na educagdo sobre género e a chamada “ideologia de género” entre os anos 1990
e 2020. Em especial, o texto da autora narra como o conceito de género passou a circular em
politicas educacionais a partir dos anos 1990, tornando-se objeto de disputas nas redes sociais
e em diferentes movimentos sociais conservadores e progressistas no Brasil e no exterior.

Os artigos reunidos neste livro destacam diferentes possibilidades de trabalho com a
historia transnacional, que se define mais pelos recortes e problemas investigativos e pela
diversidade das analises do que por um arcabougo conceitual comum, expressando o potencial

dessa perspectiva para a Histéria da Educagdo.



DE LA ENSENANZA INTUITIVA DE PESTALOZZI A LOS MANUALES DE LECCIONES
DE COSAS: una comparacion transnacional

Eugenia Roldan Vera

En el ultimo tercio del siglo XIX, Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) se convirtio
en una referencia mundial en materia de ensefnanza sensorial, un elemento central de la
llamada “pedagogia moderna” que se puso en practica con la conformacion de numerosos
sistemas educativos nacionales. Su propuesta pedagdgica se internacionalizé unas seis
décadas después de su muerte, periodo en que, a través de varios procesos, sus ideas se fueron
haciendo operativas y ganaron legitimidad. Algunas de las preguntas que semejante
internacionalizacidén genera son las siguientes: ;Como fue que la “ensefianza intuitiva” de
Pestalozzi, descrita por él y practicada en sus escuelas de Suiza en las décadas de 1800 y 1810,
se convirtio, para finales de ese siglo, en una asignatura escolar (o bien en un método para
ensefar varias asignaturas) conocida como “lecciones de cosas” (o Anschauungsunterricht)?
¢Por qué vias se tradujeron y circularon las ideas de Pestalozzi? ;Qué variaciones se pueden
encontrar entre regiones de tradiciones pedagogicas diferentes? ;Qué papel jugo el referente
de Pestalozzi en la configuracién de la llamada “ensefianza objetiva”, tan extendida en
Latinoamérica?

A pesar de haber escrito numerosas cartas y textos dirigidos a madres, maestros y
donantes, el propio Pestalozzi no produjo ninguna obra sistematica destinada a exponer un
“método” que pudiera ser reproducido en otras escuelas (Carter, 2018, p. 5). En realidad, sus
propuestas se fueron codificando a lo largo del siglo XIX en los tratados pedagogicos,
manuales para profesores y libros de texto de lecciones de cosas que otras personas
escribieron. Con la mira puesta en esa codificacion, el objetivo especifico de este trabajo es
analizar dos de los primeros manuales que se propusieron operacionalizar a Pestalozzi, lo que
considero un primer paso para entender la difusion global de la obra del educador suizo y sus
variaciones. Se trata de dos manuales dirigidos a profesores de primaria publicados en dos
contextos lingtiisticos, culturales y educativos diferentes, el anglosajon y el germano. Estos
dos manuales, que resultaron clave en introducir nuevas practicas de ensefianza, tuvieron su
origen en la visita de dos profesores, un aleman y un inglés, a las escuelas de Pestalozzi en

Suiza: Bernhard Gottlieb Denzel y Charles Mayo. Sin embargo, como se verd, no fueron ellos



personalmente los autores de los manuales que instrumentalizaron la pedagogia de
Pestalozzi, sino otras personas cercanas a ellos. Los manuales que seran analizados son:

Elizabeth Mayo, Lessons on Objects, as Given to Children between the Ages of Five and Eight
in a Pestalozzian School at Cheam, Surrey. London, 1830.

Denzel’s Entwurf des Anschauungsunterrichts in katechetischer Gedankenfolge; praktisch
ausgefiihrt von C. Wrage, Lehrer an der Wilhelminien Schule in Flensburg. Erster Kursus
(Compendio de ensefianza intuitiva de Denzel en secuencia catequética, disefiado de
manera practica por C. Wrage, profesor en la Escuela Guillermina de Flensburg. Primer

curso). Ca. 1835.

Mi anadlisis tiene sus bases teoricas en la historia del libro, utilizada como una
herramienta privilegiada para entender procesos de difusion transnacional de lo educativo.
Mis premisas generales son que las ideas pedagdgicas estan encarnadas en la materialidad de
los dispositivos en los que circulan (Chartier, 2009) y que dicha materialidad afecta las ideas
que pretende comunicar en la medida en que contribuye a insertarlas en tradiciones diversas
de ensefanza y uso de libros (Roldan Vera, 2022). En ese sentido, es necesario tomar en cuenta
el tipo especifico de libros que vehiculizaron los principios pestalozzianos que analizo en este
trabajo. Siguiendo a Marta Chagas de Carvalho, se trata de un género de manuales dirigidos a
maestros que se gesto hacia mediados del siglo XIX a la par del avance de la escolarizacion:
los manuales que, abandonando el formato de tratados de discusion pedagogica-filosdfica,
constituyen una “caja de utensilios” “destinados a delimitar el arte de ensefiar”’. Conciben el
arte de enseflar como una “buena copia de modelos”, es decir, “un tipo de actividad que,
partiendo de la observacion de practicas de ensenanza, es capaz de extraer analiticamente los
principios que las rigen y de aplicarlos inventivamente” (Carvalho, 2007, p. 102). Asi, a lo largo
de este capitulo argumentaré que los dos manuales, al instrumentalizar las ideas de Pestalozzi
en un método practico que los maestros pudieran seguir y replicar, introdujeron nuevas
nociones de educacion vy, a lo largo de sus multiples reimpresiones e influencia extendida a
otros libros, dieron paso a tendencias y tradiciones educativas nuevas, hibridas y muy
diferenciadas entre distintos contextos geografico-educativos. Mdas aun, en ese proceso, los
libros sentaron las bases de disciplinas escolares nuevas que no necesariamente derivaban de
un curriculum o unos programas educativos establecidos de antemano.

En la primera parte del trabajo haré una caracterizacion de los manuales y sus autores.

En seguida analizaré brevemente la propuesta de ensefianza intuitiva de Pestalozzi, para



después dedicar el grueso del texto a comparar la manera en que esa propuesta fue hecha

operativa en los manuales, especialmente en términos de contenidos y método de ensefianza.

Los visitantes, los autores y los manuales

Bernard Gottlieb Denzel (1773-1838) y Charles Mayo (1792-1846) fueron solo dos de los
muchos maestros que visitaron las escuelas de Pestalozzi y escribieron sobre ellas, como ha
sido reportado desde el trabajo clasico de Henry Barnard (1859) hasta estudios recientes como
el de Daniel Trohler (2014). Sin embargo, se trata de dos personajes cuya influencia en los
sistemas educativos ha sido establecida en la literatura secundaria probablemente como la
mas notable en términos de difusion de la pedagogia del educador suizo. Katrin Stocker ha
descrito a Denzel como el “fundador de la ensefianza intuitiva” en Alemania (Stécker, 2018, p.
38); en tanto, a Charles Mayo se le atribuye —junto con su hermana Elizabeth- el origen de las
“lecciones de cosas” en el mundo anglosajon (Barnard, 1859). Sobre el trabajo de Denzel se ha
escrito muy poco; en cambio, sobre el de los Mayo hay mas informaciéon, como la
sistematizada en Carter (2018). Aunque algunos trabajos se refieren a la difusion trasnacional
de la ensefianza intuitiva (Kahn, 2002; Melcdn Beltrdn, 2000; Roldan Vera, 2012), hasta ahora
no hay un estudio que examine estos dos manuales de manera comparada.

Denzel fue un pastor luterano originario de Stuttgart. Se formé en Tubinga, fue
predicador en Pleidesheim y particip6 en la reforma de las escuelas publicas del reino de
Wiirttemberg y del ducado de Nassau, sobre todo como director de los Seminarios para
maestros en Esslingen (1811-1815) e Idstein (1817-). Desde principios del siglo XIX se familiarizo
con las obras de Pestalozzi y visito sus escuelas en Bergdorf (1799-1804) e Yverdon (1805-1825)
(Barnard, 1857, p. 227-228). En 1822 public6 un tratado de pedagogia en el que introducia las
nociones de Pestalozzi sobre la ensefianza intuitiva: Einleitung in die Erziehungs- und
Unterrichts-Lehre fiir Volksschullehrer (“Introduccion a la educacion y la ensefianza para
profesores de primaria”). El Rev. Charles Mayo, formado en St John’s College, Oxford, y
director de la escuela de Bridgnorth, Shropshire, residié en Yverdon como capellan inglés
durante dos afios y medio (1819-1822), llevando consigo algunos alumnos de su pais. A su
regreso a Inglaterra, abrié una escuela en Epsom dedicada a aplicar la pedagogia de Pestalozzi
a alumnos de las clases altas, escuela que en 1826 mudé a Cheam, Surrey. Ademas de difundir
las ideas del educador suizo en numerosas conferencias, en 1836 fundo, junto con su hermana
Elizabeth y otros maestros, la Home and Colonial School Society en Gray’s Inn Road, Londres,

sociedad anglicana dedicada a difundir los métodos de Pestalozzi.



Aunque Charles Mayo publicé en 1828 una breve Memoir of Pestalozzi (Mayo, 1828),
que fue el texto de una conferencia dictada en la Royal Academy sobre la vida y las practicas
de Pestalozzi, fue su hermana Elizabeth quien escribié el primer libro que codifico la
pedagogia del educador suizo en el mundo anglosajon.2 En el segundo caso, fue el profesor
Claus Wrage quien convirtio la obra de Denzel, en gran parte teorica, en una guia practica
para profesores.

Elizabeth Mayo (1793-1865) empez6 a trabajar como maestra con su hermano en 1822 a
su retorno de Yverdon, primero en su escuela de Epsom, luego en Cheam hasta 1834. De 1843
en adelante se dedico a supervisar la Home and Colonial School Society, que tenia una escuela
modelo y una de formacion de maestros. En Inglaterra es considerada la primera mujer
contratada para formar maestros, y se le describe como persona clave en introducir los
principios pedagdgicos de Pestalozzi a ese pais, dotandolos con una carga evangelizadora en
la ensenanza (Mayo, 1882). Es autora de varias obras que hicieron eso operativo: Lessons on
Shells (1832), Lessons on Scripture Prints (1840), Lessons on Miracles (1845), On Religious
Instruction (1849) y Model Lessons for Infant Schools (1848-1850). Junto con su hermano,
publicé en 1837 Practical Remarks on Infant Education.

De Claus Wrage no he encontrado mas informacién que la de haber sido profesor de la
primaria Wilhelmilian Schule de Flensburg, ciudad mercantil al sur del Reino de Dinamarca
(que mas tarde pasaria a formar parte de Schleswig-Holstein, Alemania). Hacia mediados de
la década de 1835 publico la primera edicion de su famoso manual, el cual estaba
explicitamente dedicado a instrumentalizar la tercera parte de la Einleitung de Denzel
(publicado por primera vez mas de una década antes) y convertirla en una guia operativa para
maestros de primaria. Esta es la tinica obra que se le conoce. Y aunque el nombre que se
reconoce en los paises germdnicos es el de Denzel, lo cierto es que la instrumentalizacion de
Wrage para maestros tuvo mayor circulacidn y fue reeditada muchas mas veces que el tratado
original de Denzel.

La influencia de los manuales de Mayo y Wrage-Denzel puede atestiguarse en las
multiples ediciones que de ellos se publicaron en su idioma original, como puede observarse
en la Tabla 1y la Tabla 2, respectivamente. El de Wrage-Denzel tuvo al menos 10 ediciones

hasta el afio de 1880 (mas o menos dos cada década), en tanto que el plan original de Denzel

2 Esta Memoir fue reeditada posteriormente, en conjunto con otro texto de Elizabeth Mayo y con exhaustivas notas de
Robert Dunning, en distintos momentos del siglo XIX. En 1890 se publicé una 4.2 ed. en el libro Pestalozzi and his
principles.



tuvo influencia en los programas de ensefanza de la primaria hasta bien entrado el siglo XX
(Mitzlaff, 1985, p. 170). El de Mayo tuvo una historia en ambos lados del Atlantico: en paralelo
a sus multiples reediciones en Inglaterra, ya en 1831 John Frost lo publico en Estados Unidos,
bajo el titulo Lessons on Common Things. En 1835, en su segunda edicidén norteamericana, le
agrego grabados, a partir del cual el libro dejo de ser solo una guia para maestros y empezo a
ser usado también por estudiantes. Para 1863, John Sheldon lo retomaria en Estados Unidos,
con el titulo Lessons on Objects, Graduated Series, con ciertas variaciones respecto del original
de Mayo, el cual a su vez fue reeditado en Estados Unidos numerosas ocasiones, incluyendo
varias ediciones en espafiol publicadas por la editorial Appleton de Nueva York (1885, 1892,
1897, 1928). Un manual con una reelaboracion mayor, pero derivado del de Mayo y haciendo
referencia directa a las nociones pedagdgicas de Pestalozzi, fue el Primary Object Lessons
(1861), de Norman A. Calkins. Esta obra, que en Estados Unidos llegé a las 40 ediciones para
1898, fue sumamente influyente en América Latina, no solo a partir de una version de
Appleton (1879), sino también por medio de ediciones locales hechas en Buenos Aires (1870-
1871), Bogota (1872), Montevideo (1872), México (1880) y Brasil (1886). Sin duda, la circulacién
de Sheldon y Calkins en América Latina amerita un trabajo futuro, el cual tendra que
considerar estas primeras elaboraciones de la obra de Pestalozzi.

Tabla 1. Ediciones de Denzel’s Entwurf des Anschauungsunterrichts

Ao Autor | Titulo Ediciéon Editorial
1822 B. G. Einleitung in die Erziehungs- und 1.2 Stuttgart: J. B.
Denzel | Unterrichts-Lehre fiir Meklerische
Volksschullehrer Buchhandlun
g.
1825 B. G. Einleitung in die Erziehungs- und 3., Stuttgart: J. B.
Denzel | Unterrichts-Lehre fiir mejorada | Meklerische
Volksschullehrer Buchhandlun
g.
1835? | B.G. Denzel’s Entwurf des 1.2

Denze | Anschauungsunterrichts in

1, C. katechetischer Gedankenfolge;
Wrage | praktisch ausgefiihrt von C.
Wrage, Lehrer an der
Wilhelminien Schule in
Flensburg. Erster Kursus

1840 B. G. Denzel’s Entwurf des 3.2 Altona,
Denzel | Anschauungsunterrichts in Johann
, C. katechetischer Gedankenfolge... Mit Friedrich
Wrage | einem Vorwort von Denzel. Erster Hammerich

Kursus




1845 B. G. Denzel’s Entwurf des 5.2 Altona,
Denzel | Anschauungsunterrichts in Johann
, C. katechetischer Gedankenfolge Friedrich
Wrage Hammerich
1848 B. G. Denzel’s Entwurf des 6.2 Altona,
Denzel | Anschauungsunterrichts in Johann
, C. katechetischer Gedankenfolge Friedrich
Wrage Hammerich
1853 B. G. Denzel’s Entwurf des 7.2
Denzel | Anschauungsunterrichts in
, C. katechetischer Gedankenfolge
Wrage
1872 B. G. Denzel’s Entwurf des Altona,
Denzel | Anschauungsunterrichts in Johann
, C. katechetischer Gedankenfolge. 2. Friedrich
Wrage | Kursus Hammerich
1880 B. G. Denzel’s Entwurf des Altona
Denzel | Anschauungsunterrichts in
, C. katechetischer Gedankenfolge;
Wrage | praktisch ausgefiihrt von C. Wrage...
Erster Kursus
Fonte: Elaboracion propria.
Tabla 2. Ediciones del manual de Elizabeth Mayo, Lessons on Objects
Ano | Autor Titulo Edicion Editorial
1830 | E. Mayo Lessons on Objects, as Given to 1.2 London, Seeley
Children between the Ages of Five & Sons
and Eight in a Pestalozzian
School at Cheam, Surrey
1831 | E. Mayo, J. | Lessons on Common Things, for
Frost the use of Schools and Families,
on the Basis of Dr Mayo’s
Lessons on Objects, ed. by John
Frost
1832 | E. Mayo Lessons on Objects, as Given to London, Seeley

Children between the Ages of Five
and Eight in a Pestalozzian
School at Cheam, Surrey

& Burnside




1835 | E. Mayo, J. | Lessons on Common Things: 2.2ed. Philadelphia,
Frost Their Origin, Nature and Uses. For | american | T.T. Ash
the Use of Schools and Families. a
Illustrated with Fifty-Two
Engravings on Wood
1857 | E. Mayo, J. | Lessons on Common Things; For | 3.2 ed. Philadelphia,
Frost the Use of Schools and Families. | american | J.B. Lippincott
On the Basis of Dr. Mayo’s a
Lessons on Objects
1859 | E. Mayo Lessons on Objects, as Given to 16.2 London, Seeley
Children between the Ages of Five & Burnside
and Eight in a Pestalozzian
School at Cheam, Surrey
1863 | E. Mayo, | Lessons on Objects, Graduated New York, C.
E.A. Series: Designed for Children Scribner
Sheldon between the Ages of Six and
Fourteen Years: Containing also
Information on Common Objects
1869 | E. Mayo, | Lessons on Objects, Graduated New York, C.
E.A. Series: Designed for Children Scribner
Sheldon between the Ages of Six and
Fourteen Years: Containing also
Information on Common Objects
1873 | E. Mayo, | Lessons on Objects, Graduated New York,
E.A. Series: Designed for Children Scribner,
Sheldon between the Ages of Six and Armstrong
Fourteen Years: Containing also
Information on Common Objects

Fonte: Elaboracion propria.

La ensefianza intuitiva de Pestalozzi y su apropiacion por Denzel y Mayo

Como sefialé, ambos manuales proponian instrumentalizar la propuesta de ensefianza
intuitiva de Pestalozzi con base en la practica y experimentacion realizada en sus propias
escuelas. Pero ;en qué consistia dicha propuesta?

El educador suizo Johann Heinrich Pestalozzi, famoso en tanto fundador de escuelas
para pobres y huérfanos, se encargé de difundir ideas sobre la ensefianza que, aunque no del
todo nuevas, adquirieron resonancia gracias a él. En términos politico-religiosos, relacionados
con el republicanismo clasico del protestantismo reformado por Zwinglio en Suiza, Pestalozzi
creia en el valor de la educacion para formar las virtudes como base de la vida republicana y
para contrarrestar las tentaciones de la vida urbana (Tréhler, 2014). En términos de ensefianza,
Pestalozzi se situaba en una tradicidn antielitista del realismo pedagdgico, que se remontaba
a Comenio en el siglo XVII, segin la cual la ensefianza sobre las cosas del mundo era

fundamental, debia tener lugar antes o al mismo tiempo que la ensefianza del lenguaje y



habria de ser extensiva a todos los nifios en una escuela comun. En esa tradicion, retomada
por varios reformadores germanos de la ensefianza elemental en los siglos XVII y XVII]I, la
imagen del mundo y la comprension de las cosas debian aprenderse a través de la percepcion
sensorial de las cosas mismas (o, cuando no era posible, de las imdgenes), y no de las palabras
que otros habian dicho sobre las cosas para ser memorizadas por los nifios. Estos principios
atraian también a Pestalozzi, principalmente por influencia de Rousseau y sus ideas de la
educacion segun la naturaleza.

En su vision fundamentalmente religiosa de la educacidn, la principal preocupacion de
Pestalozzi era conducir a los jovenes a la sabiduria y la verdad a través del “conocimiento real
de objetos reales” (Pestalozzi, 1846, p. 15), en su lengua materna y a partir de lo que estaba en
su entorno. La via para obtener conocimiento de las cosas seria, segiin Pestalozzi, por medio
de la intuicién (Anschauung). Para él, la intuicion era “la presencia de los objetos exteriores
delante de los sentidos y la simple excitacién de la conciencia de las impresiones que ellos
producen” (Pestalozzi, 1889, p. 193). Esto es, una percepciéon directa de las cosas de la
naturaleza no mediada por la razén. A partir de la impresion causada por los objetos, los nifios
irian desarrollando gradualmente asociaciones con otras cosas y fendmenos para ir avanzando
hacia la generalizacion y la abstraccidn (Barck, 2010).

Ahora bien, mientras que los escritos de Pestalozzi sobre la intuicion fueron vagos y
dispersos, el tratado de Denzel desarrollé un apartado mucho mas elaborado sobre la
enseflanza intuitiva, con un plan de las materias que los alumnos debian aprender en el primer
curso de primaria. Su tratado debe entenderse en el contexto de la instauracién de la primaria
obligatoria en el reino de Wiirttemberg desde 1808 y sus sucesivas reformas (Friederich, 1978).
La tercera parte de su plan, titulada “La organizacién de las lecciones escolares segun la
materia y la forma”, establecid las materias que los nifios debian aprender en el primer curso
de primaria -religion, lectura, escritura y aritmética—, asi como los métodos de ensefianza.
Esta parte fue la seccion que luego Wrage convirtié en un manual simplificado y detallado
para profesores, manual que recibid la aprobacion de Denzel y para el cual escribio el prefacio.

Por su parte, el libro de Mayo se propuso proporcionar una “forma” para las brillantes
“ideas” que Pestalozzi habia desarrollado en sus escuelas, pero, en opinién de los hermanos
Mayo, no habia logrado implementar plenamente (Mayo, 1830, p. V). Charles Mayo escribia
en el prefacio que Pestalozzi habia practicado unas lecciones sobre objetos reales en su escuela
de Stans, pero que en Yverdon (la que él visitd) ya no se hacia por la mala manera en que esta

escuela era llevada. En Stans, segtin otro maestro le relaté a Mayo, se pedia a los nifios que




observaran objetos reales (no grabados) de su entorno -por ejemplo, una escalera o una planta
- para luego describir sus caracteristicas y, de esa manera, desarrollar sus capacidades
lingiiisticas. Elizabeth Mayo, entonces, en este libro trataba de sistematizar una “forma”
especifica de adaptacion del “método de Pestalozzi” en el contexto inglés, en un periodo de
reforma religiosa y educativa relacionado con la expansion de la escolarizacion a las clases
trabajadoras y la discusion sobre el tipo de educacion que debian recibir los diferentes grupos

sociales.

Los manuales: similitudes y diferencias

Los dos manuales estaban dirigidos a maestros. Al proponerse hacer operativa algo que
consideraban una novedad educativa, no respondian a un curriculum prestablecido, sino que
proponian qué y como ensefiar a nifios de los primeros afios de la primaria. Sin embargo, sus
contenidos y su método de ensefianza eran sustancialmente diferentes. A continuacion se
contrastan distintos aspectos de los dos manuales.

Contenidos

En principio, ambos libros estan estructurados de forma similar: establecen un plan y
un método para que los profesores hagan que los nifios observen y hablen sobre cosas de la
vida cotidiana. Wrage brinda una guia para todas las lecciones; Mayo solo provee algunas
lecciones modelo con mucho detalle para que sirvan de ejemplo al resto de los temas. Los dos
afirman que los profesores pueden organizar sus lecciones de otra manera, siempre que sigan
la secuencia y el método.

Ambos sostienen que su finalidad es entrenar las facultades mentales de los nifios y, al
mismo tiempo, transmitirles conocimientos sobre el propio mundo. Asi, en su forma de
organizar el libro, Wrage refrenda el 4.2 principio fundamental de la ensefanza intuitiva
establecido por Denzel en su Einleitung: “La finalidad de la ensefianza elemental debe ser
siempre doble. Por un lado, tiene por objeto el desarrollo y la formacion de los talentos y las
aptitudes intelectuales del alumno y, por otro, ha de transmitir conocimientos
fundamentales”3 (Denzel, 1825, p. 195).

Sin embargo, las diferencias se hacen visibles desde la tabla de contenidos. Aunque

ambos libros hacen referencia a espacios y objetos familiares para los nifios, el de Wrage-

3 “Die Wirkung des Elementarunterrichts muss jederzeit eine doppelte Form. Sie geht einerseits auf die Entwicklung und
Bildung der studlichen Anlagen und Kréfte, andererseits auf die Mittheilung der Fundamental-Kentnisse.” Todas las
traducciones del inglés y del aleman al espafiol son propias; se mantiene la ortografia que aparece en las fuentes.




Denzel esta estructurado segtin ciertos lugares —empezando por el mas cercano al mas alejado
de los nifios- como la escuela, la casa familiar, el pueblo, mientras que el de Mayo lo hace en
“series” dentro de las cuales se van describiendo objetos individuales con poca relacién
evidente unos con los otros. Algunos objetos se repiten en varias series porque en cada una se

pretende que se observen cualidades diferentes de los mismos. (Tabla 3).

Tabela 3 - Contenidos Wrage y May

Wrage, Denzel’s Entwurf des Mayo, Lessons on Objects
Anschauungsunterrichts
1. El salon de clase. 12 serie: Vidrio, caucho, cuero, azucar,
2. La escuela goma arabiga, esponja, lana, agua, un
3. El cuerpo humano. pedazo de cera, alcanfor, pan, cera para
4. El hogar y las relaciones familiares sellar, un hueso de ballena, jengibre,
5. La casa paterna. papel, sauce, leche, arroz, sal, cuerno,
6. El pueblo (la ciudad) marfil, un trozo de corteza de roble.
7. Eljardin 22 serie: un alfiler, un cubo de madera,
8. Planicies y colinas un lapiz de plomo, una pluma, una vela
9. El bosque de cera, una silla, un libro, un huevo, un
10. Montanas y valles dedal, un cortaplumas, una llave, una
11. Agua, manantial, arroyo, rio taza, un grano de café, unas tijeras.
12. (Repeticion y calificacion) 32 serie: una pluma, una moneda, una
13. Seres vivos, animales semilla de mostaza, una manzana, un
14. Cielo, nubes, el sol, la luna, las vidrio de reloj, azticar morena, una
estrellas bellota, pedazo de colmena, azticar
15. El cambio en la naturaleza refinada, mantequilla, una catarina, una
16. La naturaleza en general y el ser ostra, cuero, una hoja de laurel, una
humano. aguja, una piedra.
42 serie: Los sentidos. Tacto, vista, oido,
olfato, gusto. Especias. Liquidos.
52 serie: cuero, corcho, caucho, esponja,
alcanfor, cuerno, concha, vela de cera,
pegamento, café, té, arroz, papel, vidrio,
hueso de ballena, papel, azucar,
canamo, linaza, algodon, lana, seda,
azafran, mantequilla, queso, almidén,
porcelana.
Metales. Tierras.

Fonte: Elaboracion propria.

En el manual de Wrage-Denzel, las lecciones parten de la ubicacion del nifio en un
lugar para luego describir, con orden y método, lo que se encuentra en él. Asi se observa en

el siguiente fragmento tomado de la primera leccion.



EL AULA'Y LO QUE CONTIENE.
a. Nombrar los objetos situados en el aula y sus alrededores.
Esto es una escuela. (Repite después de mi).
;Ddnde estas ahora? - En la escuela. Por supuesto.
- Estoy en la escuela.
;Donde estds ta ahora? ;ta? ;ta? etc. (Se dice individualmente y en
coro). Ahora estan todos en la escuela. Los alumnos hablan primero
individualmente y luego colectivamente.
« Ahora estamos en la escuela.
Antes estaban en casa (con tu padre y madre). Tus padres te han
enviado aqui. Tienes que aprender algo en la escuela. El alumno dice:
* Tengo que aprender algo en la escuela. (Se repite en voz alta).
;Para qué has venido a la escuela? ;ta? ;ta? ;ustedes?
- Tenemos que aprender algo en la escuela. (Se repite en voz alta).
[...]
Esto es una mesa. La mesa estd en la escuela. Repite después de mi:
+ Hay una mesa en la escuela.
Esto también es una mesa. Esto también, esto también. Repite después
de mi:
- Hay mesas en la escuela.
Esto es un banco. Hay mas de un banco aqui en la escuela. Enséname
otro. Repite después de mi:
- Hay bancos en la escuela.
Repite con el anterior.
Esto es una puerta. Solo hay una puerta en la escuela. Di después de
mi:
+ Solo hay una puerta en la escuela.
Siguiente: Hay varios pupitres y varios bancos en la escuela; solo hay
una puerta en la escuela. [...]
LA VENTANA
1) La ventana se puede abrir (demostrar, decir, repetir)
2) La ventana se puede cerrar. Repetir 1-2.
3) Se puede lavar la ventana. Repetir 1-3.
4) Se puede limpiar la ventana. Repetir.
5) Puedes ver a través de la ventana. (;Qué ves?)
6) Se puede mirar hacia dentro a través de la ventana. (;Qué puede ver
alguien?) Repetir 1-6. 4 (Wrage, 1848, p. 1-5)

4 1. Das Schulzimmer und was in demselben enthalten ist
a. Aufzdhlung der in und an dem Zimmer befindlichen Gegensténde
Dies ist eine Schule (Vor- und nachgesprochen.)
Wo bist du demnach jetzt? — In der Schule. Vollstéandig!
Ich bin in der Schule.
Wo bist du jetzt? du? du? etc. (Einzel und im Chor gesprochen). Ihr Alle sind jetzt in der Schule. Die Schiiler sprechen
erst einzeln, dann gemeinschaftlich:
Wir sind jetzt in der Schule.
Du warst vorhin zu Hause (bei deinem Vater und deiner Mutter). Deine Eltern haben dich hierher geschickt. Du sollst in
der Schule Etwas lernen. Der Schiiler spricht:
Ich soll in der Schule Etwas lernen. (Wiederholt nachgesprochen.)
Warum bist du zur Schule gekommen? du? du? ihr?
Wir sollen in der Schule etwas lernen. (Nachgesprochen)

[...]



El objeto de esta primera leccion es que los nifios miren los objetos, los cuenten, los
nombren en singular y en plural y digan lo que se puede hacer con ellos. Este formato de
nombrar todas las cosas que se ven en un espacio, de qué estan hechas y cudles son sus
propiedades y usos se repite en casi todas las lecciones. Lo que se debe hacer y decir va guiado
por el maestro y los nifios han de repetirlo varias veces, a coro, y también actuarlo, como en
el abrir y cerrar la ventana. Por su parte, la primera leccion de Mayo no comienza con la
ubicacién de los nifios en un espacio, sino que esta centrada en la observacion y descripcion
de un objeto particular que, por sus cualidades intrinsecas (como explica Mayo en la
introduccion), se espera que resulte atractivo: el vidrio. Aunque también hay referencias a las
ventanas, las cuales el maestro las abre y las cierra, al final del parrafo se espera que los nifios
obtengan nuevo conocimiento - las cualidades propias del vidrio -, lo que no se pretende en
la primera leccion del manual de Wrage-Denzel.

Leccidn 1. El vidrio

Se pasa un pedazo de vidrio alrededor del grupo para que cada uno lo
examine.

MAESTRO — ;Qué es lo que tengo en la mano?

NINOS — Un trozo de vidrio.

MAESTRO. ;Saben deletrear la palabra “vidrio”? (A continuacion, el
maestro escribe la palabra “vidrio” en el pizarron, que se presenta asi a
toda la clase como tema de la leccion). Todos han examinado este
vidrio; ;qué observan? ;Qué pueden decir que es?

NINOS — Es brillante.

MAESTRO — (El maestro, habiendo escrito la palabra “cualidades”,
escribe debajo — Es brillante). Témenlo en la mano y siéntanlo.
NINOS — Es frio. (Escribe en el pizarrén debajo de la cualidad
anterior).

Einfach und mehrfach vorhanden:
Dies ist ein Tisch. Der Tisch ist in der Schule. Vor und nachgesprochen:
In der Schule ist ein Tisch.
Dies ist auch ein Tisch. Dies auch, dies auch. VVor- und nachgesprochen:
In der Schule sind Tische.
Dies ist eine Bank. Hier in der Schule sind mehr als Eine Bank. Zeige mir eine andere! Nachgesprochen:
In der Schule sind Bénke.
Wiederholung mit dem Vorigen.
Das ist eine Thiir. In der Schule ist nur Eine Thir. Nachgesprochen:
In der Schule ist nur Eine Thdir.
Demnach: In er Schule sind mehrere Tische und mehrere Bénke; in der Schule ist nur Eine Thdr. [...]
Das Fenster.
1) Das Fenster kann man 6ffnen (\Vorgemacht, vorgesprochen, nachgesprochen.)
2) Das Fenster kann man schliessen. Wiederhol. 1-2.
3) Das Fenster kann man waschen. Wiederhol. 1-3.
4) Das Fenster kann man abwischen. Wiederhol.
5) Durch das Fenster kann man hinaussehen. (Was siehst du dann?)
6) Durch das Fenster kann man hereinsehen (Was sieht derjenige?) Wiederhol. 1-6.”



MAESTRO. Vuelvan a palparlo y comparenlo con el trozo de esponja
que tienen atado a su pizarra, y luego diganme qué perciben en el
vidrio.
NINOS — Es liso — es duro.
MAESTRO — ;Hay algtn otro vidrio en la habitacion?
NINOS — Si. Las ventanas.
MAESTRO — (Cierra las persianas). ; Pueden ver ahora el jardin?
NINOS — No.
MAESTRO — ;Por qué no pueden?
NINOS — No podemos ver a través de las persianas.
MAESTRO — ;Qué pueden decir entonces del vidrio?
NINOS — Podemos ver a través de él.
MAESTRO — ;Puedes decirme alguna palabra que exprese esta
cualidad?
NINOS — No.
MAESTRO — Se la diré entonces; presten atencion, para que la
recuerden. Es transparentes (Mayo, 1830, p. 6).
Objetivos de la ensefianza intuitiva y relacion con otras materias

Como sugiere el contraste en los ejemplos anteriores, para Wrage-Denzel la ensefianza
intuitiva, al menos en el primer curso, es un medio para desarrollar la observacion, el lenguaje
y el numero de las cosas, haciendo que los nifios presten atencion y describan objetos y lugares
que ya conocen, mas no para adquirir conocimiento nuevo sobre ellos. Ciertamente, la
ensefianza de las cosas no era del todo una novedad cuando Denzel y Wrage escribieron sus
obras, pues por la influencia de educadores como Comenio, August Hermann Francke y
Johann Bernhard Basedow ya habia algunas tendencias hacia la ensefianza de lo practico y lo
utilitario en las escuelas del ambito alemdn, sobre todo cuando las escuelas se hicieron
extensivas a las clases populares (Melcon Beltran, 2000). Lo que hicieron Denzel y Wrage fue
formalizar un método y unos objetivos para ello, con base en unas ideas tedricas sobre el

aprendizaje sensorial derivadas de Pestalozzi.

5 “Lesson I. Glass

The glass should be passed round the party to be examined by each individual.

TEACHER. What is that which I hold in my hand? / CHILDREN. A piece of glass.

TEACHER. Can you spell the word glass" (The teacher then writes the word "glass" upon the slate, which is thus
presented to the whole class as the subject of the lesson). You have all examined this glass; what do you observe? What
can you say that this is? / CHILDREN. It is bright.

TEACHER. (Teacher having written the word "qualities" writes under it - It is bright.). Take it in your hand, and feel it.
/ CHILDREN. It is cold. (Written on the board under the former quality).

TEACHER. Feel it again and compare it with the piece of sponge that is tied to your late, and then tell me what you
perceive in the glass. / CHILDREN. It is smooth - it is hard.

TEACHER. Is there any other glass in the room? / CHILDREN. Yes. The windows.

TEACHER. (Closes the shutters). Can you see the garden now? / CHILDREN. No.

TEACHER. Why cannot you? / CHILDREN. We cannot see through the shutters.

TEACHER. What can you say then of the glass? / CHILDREN. We can see through it.

TEACHER. Can you tell me any word that will express this quality? / CHILDREN. No.

TEACHER. I will tell you then; pay attention, that you may recollect it. it is transparent. [...]”



En su tratado, Denzel escribio que la Anschauungsunterricht era la preparacién para la
ensefianza de la lectura, la escritura y la aritmética (Denzel, 1825, dritter Theil, p. 12). En el
manual inglés, en cambio, las lecciones sobre objetos, atin en el primer curso, no estan
disefiadas como base para el desarrollo del lenguaje y la aritmética. Aunque en el ejemplo del
vidrio si se aprovecha la clase para practicar el deletreo y la lectura, las lecciones, como afirma

» o«

Charles Mayo en el prefacio, son “ejercicios” “preparatorios para la ensefianza de la historia
natural”. Pese a que los objetos seleccionados son también del entorno de los nifios, el método
propuesto pretende desarrollar en ellos habilidades mentales para pensar sobre la naturaleza
que “gradualmente van asumiendo un cardcter mas cientifico” (Mayo, 1830, p. x).6

El hecho de que uno de los libros estuviera orientado al desarrollo de las habilidades
lingiiisticas y el otro a disponer a la mente para el conocimiento cientifico de la naturaleza es
fundamental para comprender como posteriormente estos libros fueron dando lugar a
practicas y disciplinas escolares diferentes en el contexto aleman y en el inglés. Mientras que
la obra de Denzel se insertaba en un movimiento pedagogico que pretendia hacer la
ensefianza mas apegada a las cosas practicas de la vida por medio del aprendizaje sensorial, la
apropiacion de Pestalozzi por parte de Mayo tuvo lugar en el contexto del movimiento de la
“ciencia de las cosas comunes”. Se trataba de un movimiento que pugnaba por la ensefianza
de la historia natural a las clases populares a partir de su relacion con la vida cotidiana. Si bien
este movimiento pretendia orientar la educacién de las clases populares hacia las labores
practicas, la promocion de una forma de pensar “cientifica” era algo en lo que diferia de la
discusion alemana hacia la educacion préctica de las clases populares (Layton, 1973; Melcén
Beltrdn, 2000). Aun asi, en ambos contextos el conocimiento era entendido como medio para

desarrollar la moralidad y la admiracion por la obra de Dios.

Meétodo de enserianza

En cuanto al método que consta en los manuales, ambos invocan a Pestalozzi para
proponer una manera de crear en los nifios, a través de los sentidos, ciertas impresiones, y
luego organizar esas impresiones para formar conocimiento. En palabras de Denzel: “La tarea
de la escuela es poner orden gradualmente en los pensamientos y reunir la atencion del nifio

con la autoactividad” (Denzel, 1825, p. 220).7 Para Mayo, “llevar a los nifios a observar con

6 “As [the exercises] are intended to be preparatory to instruction in natural history, they gradually assume a more
scientific character, and thus a feeling of progress is sustained in the pupil’s mind.”

7 “So empfingt die Schule das Kind. Ihre Aufgabe ist nun, nach und nach Ordnung die Gedanken zu bringen, und die
Fliichtige Aufmerksamkeit auf Eines mit Selbstthétigkeit zu richten.”



atencion los objetos que los rodean, y luego a describir con exactitud las impresiones que han
recibido”, es el “primer objetivo de la educacion” (Mayo, 1830, p. 1).8

Sin embargo, la forma en que ambos manuales proponen ordenar esas impresiones es
diferente en, por lo menos, dos aspectos fundamentales: la secuencia en la presentacion de
los objetos y el tipo de interacciones propuestas entre maestros y alumnos.

Como ya se advirtio, la secuencia de contenidos elegida por Wrage, siguiendo a
Denzel, va de lo que esta cerca de la vida de los nifios a lo que estd un poco mas lejos -la
escuela, la casa, los alrededores- y de la descripcion del todo a la descripcion de sus partes,
siempre en relacién con la vida de los nifios. Denzel lo explica asi:

La ensefianza comienza presentando a los nifios los objetos de su
entorno inmediato en un orden determinado, ensefidndoles a fijarse en
lo que hay que fijarse y dejando que los nifios hablen de ello. La
enseflanza procede de lo indefinido a lo definido, de la intuicion total
del objeto a la observaciéon de sus caracteristicas, del todo a las partes.
Cuando se comprende esto [...] entonces se pasa a otros objetos de la
naturaleza (yendo de mas cercano a lo mas lejano)g. (Denzel, 1825, p.
218).

Estos ejercicios sensoriales se combinan después con historias y parabolas del profesor
. . s . « : .

para movilizar las emociones de los nifios. El propdsito es que “cada idea sensual se relacione
con un sentimiento natural correspondiente, y que la mente y el corazén permanezcan en
armonia. Asi, y solo asi, se sientan los verdaderos cimientos de toda moral y religion”. 10
(Denzel, 1825, p. 219).

Trabajar con materiales que son ya conocidos por los nifios, y no con materiales
nuevos, es fundamental en la propuesta alemana, como lo especifica Wrage:

El principio basico que debe guiar al profesor a la hora de seleccionar el
material para el desarrollo intelectual formal, segiin el cual solo los
objetos familiares pueden proporcionar el material adecuado para los

8 “The first business of education is [...] to lead children to observe with attention the objects by which they are
surrounded, and then to describe with accuracy the impressions which they have received”.

9 “Der Unterricht geht aus in den ganzen Gedankengang der Kinder ein, fiihrt zuerst die Gegenstinde der néchsten
Umgebung in einer gewissen Ordnung vor, lehrt daran bemerken, was zu bemerken ist, und lasst das Kind sich daruber
endlich aussprechen. Der Unterricht geht vom unbestimmten in das Bestimmte, von der Totalanschauung des
Gegenstandes in die Anschauung der Merkmale, von dem Ganzen auflésend in die Theile. Ist das begriffen, und die
Aufmerksamkeit einigermassen gewdhnt, an den Merkmalen des in dem Zimmer, in der sichtbaren Umgebung des Kindes
Befindlichen zu verweisen, so tritt der Unterricht Gber die Schranken des Sinnlichen der néchsten vorliegenden
Umgebung hinaus, nimmt l&ngst gesehene Gegenstande in der natlrlichen Ordnung (von Nahen zum Entfernteren
fortgehend) fiir die Einbildungskraft auf; und verfahrt damit auf dieselbe Weise.”

10 “dass sich mit jeder sinnlichen Vorstellung die entsprechenden natiirlichen Gefiihle verbinden, und das Verstand und
Herz in Einklang bleibe. So, und nur so allein, wird die wahre Grundlage aller Sittlichkeit und Religion gelegt.”



primeros ejercicios de la imaginacion sensorial, debe seguirse con todo
rigor en el primer curso. (Wrage, 1848, p. VII).u

En cambio, en el manual de Mayo los objetos descritos no van de lo familiar a lo
desconocido ni de lo general a lo particular. El orden de las lecciones responde al desarrollo
gradual de diferentes facultades intelectuales que se pretende lograr en los nifos. Asi, el libro
esta organizado en cinco series diferentes, en cada una de las cuales se espera que los nifios
desarrollen un tipo distinto de habilidad. En la primera serie se busca que los nifios aprendan
a percibir los objetos con todos los sentidos externos, describiendo sus caracteristicas. En la
segunda, se pretende que formen la nocion abstracta de la “cualidad”, fijando los
conocimientos ya adquiridos con la repeticién de esas cualidades en otros objetos. En la
tercera serie los niflos son conducidos al descubrimiento de cualidades de los objetos que
implican combinar el juicio con los sentidos. Por ejemplo, al presentarseles objetos en su
estado natural y artificial se les pregunta por la diferencia entre los dos, para que desarrollen
la idea de lo que es natural y lo que es artificial; de esa manera desarrollan nociones para
distinguir lo animal, lo vegetal, lo mineral, entre otras. En la cuarta serie se presenta el
ejercicio de ordenar y clasificar los objetos, para que los nifios desarrollen una facultad
superior a la de mera observacion de sus cualidades: relacionar las cosas por sus puntos de
semejanza, distinguiéndolas al mismo tiempo por sus puntos de desemejanza es “uno de los
mas altos ejercicios de la razon” (Mayo, 1830, p. 61). Por altimo, en la quinta serie se busca que
los nifos realicen un primer ejercicio de composicion infantil. El profesor pregunta sobre la
sustancia de un objeto, los nifios lo observan y responden, luego toda la informacién es
recogida por el profesor, mejorada, repetida, y los alumnos (de entre 8 y 10 afios de edad)
tienen que escribir un relato por si mismos.

La gradualidad que propone Mayo en su libro no llego6 a ser desarrollada por Wrage,
cuyo manual solo se concentra en lo que deberian aprender los nifios en el primer grado de
primaria. Ademas, aunque en su manual se advierten diversas maneras de tratar los temas, no
se advierte un objetivo de trabajar facultades intelectuales en un sentido progresivo.

Por otra parte, la manera en que ambos manuales se proponen desarrollar las

facultades intelectuales de los nifios tiene incidencia en el tipo de interaccidon que se plantean

11 “Der Grundsatz, der den Lehrer bei der Auswahl der Materie zur formellen Geistesentwickelung leiten muss, dass nur
bekannte Gegenstande den rechten Stoff flr die ersten Uebungen des sinnlichen Vorstellungsvermégens hergeben
kénnen, ist im ersten Kursus mit allen Strengen zu befolgen, weil man jlnger Schiillern durch noch so deutliche
Beschreibung der Gegenstinde wenig nachzuhelfen im Stande ist.”




entre alumnos y maestro. En ambos casos establecen que debe haber un didlogo entre ellos,
estructurado a partir de las preguntas que va haciendo el docente, pero este didlogo es en el
libro alemdn mucho mas conducido por el maestro.

En el manual de Wrage, los alumnos deben responder a lo que indica el profesor, y
luego repetirlo una y otra vez, incluso actuandolo (como abrir y cerrar la ventana). Como lo
explica un diccionario pedagogico de mediados de siglo XIX, la “secuencia catequética” de
dicho manual, anunciada en el titulo, se refiere no solo a la interacciéon en preguntas y
respuestas, sino a que esa forma de enseflanza implicaba evitar los “vacios” en la “secuencia
de pensamiento” y de esa forma imprimir una moralizacién en todo lo ensefiado:

Los temas principales que figuran en el manual [...] se dan en el mas
pequeiio y preciso detalle y en un orden catequético de pensamiento, es
decir, en un orden tal que se puede catequizar sobre él sin hacer un
vacio en la secuencia del pensamiento, y ejecutado practicamente, es
decir, con referencia a los deberes, doctrinas, historias, ejemplos y
exhortaciones y canciones, fabulas, pardbolas y similares, de modo que
no se mencione facilmente un objeto sin que se indique su uso y se haga
una aplicacién moral, en la medida en que lo permitai2 (Hergang, 1851,

p. 104).

En el siguiente ejemplo, tomado de la leccidon “Agua - manantial - arroyo - rio” del
manual de Wrage, se aprecia otra de las maneras para que el maestro conduzca el dialogo.
Para ello, el maestro hace las descripciones generales, posiblemente intercalando algunas
preguntas a los nifios sobre el tema, pero siempre para llegar a inferencias preestablecidas que
los alumnos deben repetir.

Tu querida madre se asegura de que tengas una camisa limpia, polainas
y medias limpias. Tu madre lava estas prendas. Para ello utiliza agua.
Cuando comemos, los platos y los cuencos se lavan con agua. Si el suelo
de la cocina o del saldn esta sucio, se limpia con agua. Los barriles, las
cubas y las vigas también se limpian con agua. Si te has manchado la
mano o la cara, te lavas; entonces estas limpio. Asi pues:

1) El agua sirve para limpiar.
Si sientes sed, tienes ganas de beber. Algunas bebidas comunes son:
Agua, leche, cerveza. La mas beneficiosa es el agua: no cuesta nada.
También es muy saludable.

2) El agua es una bebida muy sana.

[...]

12 «... Die darin aufgefiihrten Hauptgegenstiinde [...] sind bis in's kleinste und genaueste Detail angegeben und zwar in
katechetischer Gedankenfolge, d.h., in solcher Ordnung, das man dartiber katechisieren kann, ohne eine Liicke in der
Gedankenfolge zu machen, und praktisch ausgefiihrt, d.h. mit Hinweisung auf Pflichten, Lehren, Erzédhlungen, Bespiele
und Ermunterungen und Liedern, Fabeln, Parabeln u. dergl., so dass nicht leicht ein Gegenstand genannt ist, ohne dass
sein Nutzen angegeben und eine moralische Anwendung gemacht wird, so weit er es verstattet.”



Te gusta comer pescado. Tu madre se lo compra a las pescaderas; ellas
lo consiguen de los pescadores y los peces en el agua. Si no tuviéramos
agua, no tendriamos pescado.

4) Obtenemos muchos peces del agua.
Cuando las vacas y los caballos tienen sed, la sacian con agua. Sin agua
perecerian (moririan). Por eso, las vacas y los caballos, asi como otros
animales, no pueden vivir sin agua. Todas las mafianas riego las flores
de las macetas que hay delante de la ventana. Si no lo hiciera, se
moririan. Las flores son plantas. Pero no son las tnicas que no pueden
crecer y prosperar sin agua. Esto se aplica a casi todas las plantas.
Aprendemos de ello:

5) Muchos animales y plantas no pueden vivir y desarrollarse sin agua.
[...]

6) El agua mueve muchos molinos.
[...]

7) El agua sirve para apagar el fuego.
Repeticion
Asi pues, jqué grande es el beneficio del agua! {Demos gracias al buen
Dios también por este beneficio! 13 (Wrage, 1848, p. 149-150).

En el texto de Mayo, aunque se espera que el maestro dirija las preguntas hacia donde
quiere, hay espacio para respuestas mas libres y las preguntas son mas variadas, como se vera
enseguida en el tratamiento del mismo tema del agua. De hecho, Mayo afirma que los
maestros no deben hablar demasiado, pues eso vuelve “pasivas” las mentes de los nifios, e
insiste en que son ellos quienes deben trabajar con sus propias impresiones para ejercitar sus
facultades:

Una de las principales faltas en que pueden caer los maestros es la de
decir demasiado a sus alumnos, que reciben la informacién con agrado,
pero dejan que sus mentes permanezcan casi pasivas, y adquieren asi el
habito de recibir impresiones de otros, en un momento en que deberian

13 “Deine liebe Mutter sorgt dafiir, dass du ein reines Hemd, reine Beinkleider und Striimpfe hast. Deine Mutter reinigt
diese Kleidungsstiicke durch’s Waschen. Dazu grebraucht sie Wasser. / Wenn wir gegessen haben, werden Teller und
Schisseln mit Wasser rein gewaschen. Wenn der Fussboden in der Kiiche oder Stube unrein geworden ist, wird es durch’s
Wasser gereinigt. Tonnen, Bitten und Ballien reinigt man ebenfalls mit Wasser. Wenn du Hand oder Gesicht beschmusst
hast, so wéscht du dich; dann bist du rein. Also: / 1) Das Wasser dient zur Reinigung. / Wenn du Durst empfindest, hast
du ein Verlangen zu trinken. Einige gewohnliche Getrénke sind: Wasser, Milch, Bier. Das wohlseisste ist das Wasser. Es
kostet nichts. Auch ist es sehr gesund. / 2) Das Wasser ist ein sehr gesundes Getrénk. / [...] Du speisest gern Fische.
Deine Mutter kauft sie von den Fischfrauen; diese haben sie von den Fischern und die fangen sie im Wasser. Hatten wir
nun kein Wasser, so hatten wir auch keine Fische. / 4) Aus dem Wasser erhalten wir viele Fische. / Wehh Kiihen und
Pferden durstet, so I6schen sie ihren Durst durch Wasser. lhne Wasser wiirden sie umkommen (sterben). / Also Kihe und
Pferde, so wie auch manche andere Thiere, kbnnen ohne Wasser nicht leben. Den Blumen hier in den Tépfen vor dem
Fenster gebe ich jeden Morgen Wasser. Wenn es nicht geschéhe, wiirden sie ausgehen. Blumen gehéren zu den Pflanzen.
Sie sind indes bei weitem nicht die einzigen Pflanzen, welche ohne Wasser nicht wachsen und gedeihen kénnen. Das gilt
fast von allen Pflanzen. Wir lernen hieraus: / 5) Viele Thiere und die Pflanzen kénnen ohne Wasser nicht legen und
gedeihen. / [...] 6) Das Wasser treibt viele Miihlen [...]/ 7) Mit dem Wasser kann man Feuer 16schen. / Wiederholung. /
Wie gross ist also der Nutzen des Wassers! Danket dem lieben Gott auch fiir diese Wohltat!”



estar ganando fuerza mediante el ejercicio de sus propias facultadesi4
(Mayo, 1830, p. 3).

Cabe agregar que la diferencia en la manera como el tema del agua es tratado en ambos
libros refuerza el argumento, mencionado arriba, en el sentido de que el objetivo de ambos
libros es diferente. El manual de Wrage lleva a los nifios a expresar aseveraciones de sentido
comun sobre la funcion del agua a partir de multiples ejemplos de sus propias vidas, lo que
implica observar, nombrar las cosas y construir inferencias. En cambio, el libro de Mayo esta
orientado a que los nifios identifiquen las cualidades de dicha sustancia a partir de
operaciones intelectuales que implican observacion, contraste, categorizacion y abstraccion.
En la 3.2 serie, en que los niflos deben conectar los objetos por sus similitudes e identificar las
cualidades que los diferencian individualmente, el tema “agua” forma parte de la seccién
“Liquidos”, al lado de aceite, cerveza, vinagre, vino blanco, tinta y leche, cuya cualidad general
es ser “incomprimibles”; la tarea de los nifios es encontrar esa cualidad general e ir
descubriendo las cualidades particulares de cada sustancia. Del agua, las cualidades que deben
identificar son: que es fluida, transparente, clara, incolora, liquida, util, brillante, reflectiva,
bebible, saludable, insipida, fria, inodora, natural, solvente, refrescante, inanimada,
penetrable, purificadora, refrigerante, fertilizadora, pesada, y que algunas aguas son
medicinales. También deben advertir que hay diferentes tipos de agua: lluvia, manantial,
dulce o salada, rio, medicinal, estancada. Y que se encuentra en diversos estados: hielo, nieve,
granizo, lluvia, bruma, niebla, nube, vapor, rocio, humo. Los nifios deben identificar los
distintos cuerpos de agua naturales —océano, mar, lago, rios, estanques, manantiales-, asi
como las operaciones que realiza el agua: purifica, se evapora, se congela, sacia la sed, enfria,
encuentra su propio nivel, penetra, fertiliza, es solvente, fluye, extingue el fuego, se separa en
gotas (Mayo, 1830, p. 84-86). Mayo propone que dos liquidos sean comparados para identificar
mejor sus cualidades comunes y sus cualidades individuales:

El profesor encontraria un ejercicio muy aleccionador e interesante,
tomar de vez en cuando dos sustancias y compararlas, como el agua y
la leche, y pedir a la clase que averigiie en qué se parecen. Ambas son
fluidas, liquidas, frias, incomprimibles, penetrables, naturales, etc. Y
luego que mencionen por qué las cualidades se distinguen la una de la
otra. El agua es transparente, la leche es opaca; el agua es incolora, la

14 “One principal fault, into which Teachers are liable to fall, is that of telling too much to their pupils, who welcome
the information with pleasure, but allow their minds to remain almost passive, and thus acquire the habit of receiving
impressions from others, at a time when they ought to be gaining strength by an exertion of their own powers.”



leche es blanca; el agua es insipida, la leche es dulce, etc.15 (Mayo, 1830,

P- 93)-
Mientras que Wrage propone, pues, ejercicios para el desarrollo adecuado del lenguaje
a partir de objetos y situaciones que les son familiares, Mayo plantea desarrollar una forma de
observar, relacionar y construir generalidades que pongan a los nifios en disposicion para
pensar cientificamente, partiendo de objetos conocidos para llegar a conocimientos nuevos

sobre grupos de objetos.

Conclusiones

Bernhard G. Denzel y Charles Mayo se propusieron instrumentalizar la pedagogia
intuitiva de Pestalozzi en su practica docente y los manuales que sus allegados Carl Wrage y
Elizabeth Mayo escribieron resultaron productos muy diferentes. Estos manuales se
elaboraron y se insertaron en tradiciones de ensefianza y debates coyunturales especificos. El
de Wrage representa una tradicion alemana proveniente del realismo pedagogico de
Comenio, Francke, Basedow, entre otros, que procuraba la ensefianza de “cosas reales” en vez
de latin o la gramatica a los nifios que ingresaban a la escuela primaria comun para todos. El
de E. Mayo se inserto6 en una corriente de reformadores ingleses que consideraban importante
ensefar ciencia y a pensar cientificamente a partir de las cosas cotidianas en las escuelas. De
ahi que sus libros fueran tan diferentes en sus objetivos y métodos propuestos, aun partiendo
del mismo principio de la Anschauung, es decir, que la base del aprendizaje era la percepciéon
sensorial de objetos de la vida cotidiana. El primero fue considerado el fundamento para el
desarrollo del lenguaje; el segundo, la preparacién para el aprendizaje de la historia natural.

La influencia de estos dos manuales a lo largo del siglo XIX fue enorme, lo que se
observa no solo en sus multiples ediciones, sino en la huella que dejaron en muchos otros
manuales de ensefianza intuitiva y lecciones de cosas que se produjeron en el mundo a lo
largo del siglo XIX. El de Wrage-Denzel fue muy importante en el &mbito germanoparlante y
en los paises escandinavos, mientras que el de Mayo fue clave en Gran Bretana, Estados
Unidos y buena parte de América Latina, asi como en Francia. El manual de Wrage-Denzel

formalizo un tipo de ensefianza en los primeros grados de la primaria y sento las bases de

15 “The Teacher would find it a very improving and interesting exercise, occasionally to take two substances, and
compare them together-as water and milk, and desire the class to find out in what respect they are both alike. They are
both fluid, liquid, cold, incompressible, penetrating, natural, &c. And then to mention by what qualities they are
distinguished from each other. The water is transparent, the milk is opaque; the water is colourless, the milk is white; the
water is tasteless, the milk is sweet, &c.”




asignaturas que han evolucionado con distintos nombres — Anschauungsunterricht, Realien,
Heimatkunde -y que en la actualidad se aglutinan en Sachunterricht (Mitzlaff, 1985)16. En el
transcurso de los afios, nociones de ciencias naturales y de geografia se han ido agregando a
la asignatura y sus objetivos se han ido modificando. Por su parte, el manual de Mayo dio las
bases para la llamada “ensefianza objetiva” y la asignatura de object lessons o lecciones de
cosas (también considerada como método para varias asignaturas en los paises anglosajones,
latinoamericanos y francofonos. Esta asignatura eventualmente seria reemplazada por las
relativas a las ciencias naturales en la ensefianza primaria.

Esta evolucion indica dos cosas importantes. Por una parte, que los manuales escolares
(para maestros o para estudiantes) juegan un papel fundamental en la configuracion y
evolucidn de las propias disciplinas escolares, posiblemente mayor que los planes y programas
curriculares, dependiendo del contexto y periodo historico. Por la otra, sugiere que los
manuales para maestros, especialmente los manuales del siglo XIX que buscaban
instrumentalizar una innovacidn educativa, deben ser vistos como parte integral de la historia
de la pedagogia. Los manuales se apropian de ciertas nociones, las transforman, las legitiman
y las hacen operativas para que otros maestros las “copien” (en el sentido sefialado por
Carvalho). La materialidad de los manuales condiciona la manera en que esos procesos
ocurren: es por su género, su formato, sus maneras de circular y sus practicas de uso que las
“ideas” son condensadas y movilizadas. Es ademas esa materialidad lo que permite que las
ideas se muevan en un ambito transnacional: los libros se reeditan, se traducen, son
transportados, se intervienen, se ilustran, se transcriben (con o sin permiso) y se leen por
lectores que estdn, a su vez, insertos en distintas tradiciones escolares y en coyunturas
diversas, lo que lleva a una comprension e implementacion diferenciada de sus contenidos.
En ese sentido, el estudio profundo y sistematico de la materialidad de los medios que dan
cuerpo a las ideas pedagogicas ofrece muchas vetas para el campo emergente de la historia

transnacional de la educacion.
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VICTOR COUSIN E A INSTRUCAO PUBLICA NO SECULO XIX: tracos da circulacio

anglofona de uma obra

Alexandre Ribeiro e Silva

Introducao

O objetivo deste texto é explorar evidéncias da circulacdo transnacional de ideias
pedagdgicas na primeira metade do século XIX, percorrendo uma configuragdo espacial que
abrange Franga, Inglaterra e Estados Unidos. A iniciativa é derivada da pesquisa de doutorado
em andamento17 e provém de alguns avangos feitos até entdo18. Logo no inicio do trabalho
com arquivos, uma das primeiras caracteristicas que se péde observar foi a mobilizagdo de
referéncias estrangeiras nos discursos pronunciados por politicos do Império brasileiro, quer
na esfera executiva, quer na legislativa. Em diversos momentos, eram citados nomes de
intelectuais, estadistas e académicos cujo renome se estendia ao debate educacional da época.
Um deles, certamente incontornavel, era o francés Victor Cousin (1792-1867).

Em 1831, Victor Cousin, filosofo, politico, professor e reformador educacional francés,
cumprindo ordens do Ministro da Instru¢do Publica da Franga, viajou para alguns paises
alemdes com o objetivo de estudar seus sistemas educacionais, de modo a retirar ligdes que
pudessem ser aprendidas e aplicadas na melhoria das institui¢des educativas francesas. Como
resultado, foi publicado no ano seguinte o Rapport sur l'état de linstruction publique dans
quelques pays de I’Allemagne, et particuliérement en Prusse (Cousin, 1832). O volume, dividido
em duas partes, retine as cartas que Cousin enviou ao ministro a medida que avancava pelos
entdo pequenos e independentes paises alemdes até chegar a Prussia, sua ultima parada.

Entretanto, o foco aqui ndo serd o proprio texto de Cousin (1832), mas sim sua
circulagdo e apropriagdo fora do territorio francés. Isso significa trazer para o centro da

discussdo aquilo que acontece com uma obra quando ela é deslocada de seu contexto original,

17 O projeto intitula-se “Circulagio nacional e transnacional de modelos pedagégicos e reformas da instrugdio puiblica:
Maranhao, Rio de Janeiro e Franca na década de 1850, sob orientagdo da Profa. Dra. Carlota Boto (Faculdade de
Educacédo da Universidade de Séo Paulo [FE-USP]) com bolsa de doutorado concedida pela Fundagdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de S&o Paulo (FAPESP) (Processo n. 2020/11928-8).

18 Um primeiro esforgco de aproximagéo ao relato de Victor Cousin sobre sua viagem pedagogica aos paises alemaes
encontra-se em Silva (2022). Deve-se mencionar duas comunicagdes realizadas em eventos académicos: A Transnhational
History of the Curriculum for Primary School: Between Civilizational Process and Social Classification (Brazil And
France, 19th Century), na 43° International Standing Conference for the History of Education (Mildo-Italia), e Victor
Cousin and the public instruction on the 19th century: a work in transnational circulation, na conferéncia anual da History
of Education Society (Exeter-Inglaterra), ambas em 2022.



permitindo indagar sobre como essas ideias foram lidas e apropriadas por leitores de outros
paises nos momentos em que lidavam com suas proprias agendas, que poderiam ser mais ou
menos proximas daquelas assumidas originalmente pelo autor. Para este estudo, é sugerido
um circuito angléfono, que se inicia com a tradu¢do da obra de Cousin (1832) para o inglés,
realizada por Sarah Austin e cuja primeira edi¢do foi publicada em Londres em 1834, e segue
para sua publicacdo nos Estados Unidos da América em 1835, em que foi inserido um prefacio
escrito por John Orville Taylor, que, um ano mais tarde, produziu e publicou um resumo da
traducdo. Pretende-se, com isso, operacionalizar aspectos discutidos em torno da perspectiva

transnacional em Historia da Educagdo (Roldan Vera; Fuchs, 2021).

1 Sarah Austin: redes, traducdo e interpretacao entre nac¢oes

A inglesa Sarah Austin (1793-1867) foi uma tradutora de grande reconhecimento em
sua época (Goodman, 2002; Martin; Goodman, 2004). Construindo autoria propria, utilizou
habilidades literdrias e editoriais para inserir-se na arena intelectual e politica da Inglaterra
de seu tempo. Suas atividades fizeram dela uma mediadora cultural que contribuiu para
facilitar trocas e colaboragdes intelectuais por meio da traducdo de textos filosoficos,
historicos e literdrios de autores alemaes e franceses, dando forma transnacional ao debate
inglés (Capancioni, 2022).

Tendo recebido ja em casa uma educa¢do incomumente vasta — por iniciativa de sua
mde, Susanah Taylor, o que advinha da base unitarianista de sua familia -, incluindo o estudo
de diversos idiomas. Sarah Austin aprofundou suas leituras apos o casamento com o jurista
John Austin. O casal fazia parte de um importante circulo intelectual, em que figuravam
nomes como John Stuart Mill, Jeremy Bentham, Thomas Carlyle, Frangois Guizot, Barthélemy
Saint Hilaire, entre outros, o que propiciou a formagdo de redes valiosas. Para isso também
contribuiram suas temporadas na Alemanha e na Frang¢a (Goodman, 2002), aspecto que, como
se verd adiante, foi decisivo na tradu¢do da obra de Cousin (1832).

Devido as dificuldades financeiras vivenciadas por ela e o marido, Sarah Austin
comegou a usar seus conhecimentos para obteng¢do de renda. De inicio, realizou tradugoes
publicadas anonimamente na década de 1820, e nos anos 1830 dedicou-se a verter ao inglés
grandes trabalhos académicos, além de escrever resenhas e artigos de natureza literdria e

educacional. Consolidava, assim, sua carreira como tradutora eminente de intelectuais




alemdes e franceses, e tornava-se o pilar financeiro da familia (Capancioni, 2022; Goodman,
2002).

E nesse contexto que ocorre a publicacdo do Report on the state of public instruction in
Prussia, cuja primeira edi¢do saiu a lume em 1834 em Londres. Sua traducao do livro publicado
por Victor Cousin dois anos antes foi resultado de um movimento comecado anteriormente,
durante a estadia de John e Sarah Austin em Bonn. Ali, de acordo com Goodman (2002),
ambos desenvolveram sua visdo politica e filoséfica, bem como nutriram uma admirac¢do pela
estrutura administrativa alema. Chamou-lhes atengdo, também, o vinculo das pessoas com o
governo, caracteristica que atribuiram ao sistema nacional de educagdo ali organizado.

Esse foi também o momento do encontro entre Sarah Austin e Victor Cousin, que ali
estava de passagem, dando inicio a uma amizade cuja manutencdo é evidenciada pela troca
posterior de correspondéncias entre os dois. Quando o livro comegou a circular na Inglaterra,
Sarah Austin fez questdo de escrever ao autor francés relatando o lobby que fazia em sua rede
de contatos, exprimindo o desejo de que a obra fosse mais largamente conhecida e apreciada
(Goodman, 2002).

De fato, o livro teve uma boa recepcdo em seu tempo, tendo sido resenhado em
periodicos ingleses e norte-americanos, além, evidentemente, de ter suscitado opinides por
parte de escritores alemdes (Brewer, 1971). Como ressalta Goodman (2002), a Inglaterra vivia
um momento de controvérsias sobre a atuagdo do Estado na educa¢do popular, concepgio
ainda em vias de ser edificada e difundida na sociedade. O debate politico sobre a educacdo
nacional figurava, portanto, na ordem do dia. E nessas circunstancias que Sarah Austin decide
buscar um editor para uma versdo em inglés que, na sua concepgdo, alargaria ainda mais o
impacto das ideias defendidas por Cousin acerca da instrugdo publica.

Assim, é possivel dizer que a publicacdo do livro na Inglaterra comunga a vivéncia de
Sarah Austin em territorio alemao, o que a fez conceber certa representacdo positiva sobre a
organizacdo de um sistema educacional. A relag¢do pessoal com Victor Cousin e, portanto, a
admiracdo e proximidade a um s6 tempo com o sujeito e as ideias por ele expostas, e a sua
propria atitude ao inserir-se no debate inglés, posicionando-se a favor da constru¢do de um
sistema educativo nacional para as classes populares de seu pais também.

Como indicam Goodman (2002) e Capancioni (2022), as habilidades de tradutora
empregadas por Sarah Austin expressavam qualidades tanto linguisticas como editoriais.

Quanto a esse aspecto, deve-se ressaltar a importancia dos paratextos, mais precisamente dos



prefacios, que funcionavam como introdugdes as traducées, nos quais se pode observar a
amplitude de seu trabalho:
Na segunda metade da década de 1830, Austin era uma aclamada tradutora cujo nome
aparecia no frontispicio e que assinava longos e informativos prefacios com suas
iniciais. [...] Os prefdcios de Austin sdo evidéncias textuais significativas da sua
perspicacia em entender o mercado de publica¢des vitoriano e de sua identidade

autoral, na medida em que ela se dirige os leitores ingleses como a produtora do livro
que estdo prestes a ler (Capancione, 2022, p. 37)19.

Esses paratextos, continua a autora, serviam para que Sarah Austin expusesse a
concepedo de suas tradugdes como textos selecionados visando uma determinada linguagem,
aquela de seu publico-alvo. Dessa forma, nada era por acaso, seus passos linguisticos e
editoriais eram explicitados ao leitor, e ela podia estabelecer sua autoridade como tradutora
habilidosa e académica. Por meio de suas escolhas, manipulando os originais, Austin encarava
o trabalho de traduzir como “[...] uma forma de promover suas vises politicas publicamente
ao enfatizar aqueles elementos do texto original que sustentam sua avaliagdo das condigbes
sociais e politica britanica (Capancione, 2022, p. 39)20.

Para Capancione (2022), dois prefacios escritos por ocasido de marcos na carreira de
Sarah Austin demonstram sua agéncia na manipula¢do dos textos-fonte para produzir um
novo texto que fosse ao encontro da sensibilidade e interesse de seu publico-leitor alvo: o que
abre Tour in England, Ireland, and France in the Years 1828 and 1829, de 1832, e o que foi escrito
para a publicacdo de Characteristics of Goethe, de 1833. E interessante observar o que a autora
diz sobre o segundo caso: “Com mais de 40 paginas, esse prefacio é sua afirmagdo como
mediadora cultural, que faz escolhas estratégicas em determinar quais autores e ideias devem
ser tornadas acessiveis ao publico leitor britanico, e como interpreta-los” (Capancioni, 2022,
p. 38)21.

Com isso, é possivel afirmar que, ao traduzir o livro de Cousin e escrever o prefdcio em
1834, Sarah Austin ja havia tido oportunidades de desenvolver plenamente suas habilidades

como tradutora que se colocava também como mediadora cultural, cuja identidade autoral

19 Todas as tradugdes efetuadas sdo de minha responsabilidade. No original: “By the second half of the 1830s, Austin
was an acclaimed translator whose name appeared on the title page and who signed long, informative prefaces with her
initials. [...] Austin’s prefaces are significant textual evidence of her acumen in understanding the Victorian publishing
market and of her authorial identity, for she addresses the English readers as the producer of the book they are about to
read”.

20 No original: “[...] a means to promote her political views publicly by emphasizing those elements of the original texts
that sustain her assessment of British politics and social conditions”.

21 No original: “More than 40 pages long, this preface is her statement as a cultural mediator, who makes strategic
choices in determining which authors and ideas to be made accessible to the Britain readership, and how to interpret
them”.



franqueava-lhe a possibilidade de produzir novos textos a partir de operagoes de selecdo,
sinopse e interpretagdo, termos utilizados por Goodman (2022).

Essa estratégia, como indica Goodman (2022), aparece no resultado final apresentado
na obra e foi anunciada no “Translator’s preface”, que ao todo contém 20 paginas e leva suas
iniciais ao final. Um dos paragrafos iniciais de certa forma enuncia sinteticamente seus
intentos, escolhas e dificuldades ao traduzir a obra de Cousin:

Traduzi este livro na esperanca de que, ao coloca-lo ao alcance daqueles para quem
ndo apenas o idioma, mas o tamanho e o preco do original talvez se mostrem
obstdculos, ele possa excitar a atengdo das classes mais profundamente interessadas
em sua difusdo. Com essa esperanca, trabalhei para fazé-lo o mais simples que pude;
e, embora como uma tradu¢do ndo possa ter outro mérito, ndo fingirei que, quanto a
isso, estou bastante desejosa de achar que tive sucesso. Se ndo, devo alegar em minha

propria defesa que nada é mais dificil do que encontrar, no idioma de um pais, palavras
que expressem as leis, institui¢des e habitos de outro (Austin, 1834a, p. VI)22.

Ao mencionar a dimensdo e o pre¢o do volume original - sem contar a questdo do
idioma -, Sarah Austin demonstra sua preocupagdo com os aspectos editoriais na produgdo
do livro, ou seja, sua feitura enquanto objeto fisico, e a capacidade financeira do publico-leitor
presumido. Contudo, a premente diminui¢do na quantidade de paginas combinou-se com
outra decisdo tomada pela tradutora, atenta a natureza de seu contetudo.

Originalmente, Cousin dividiu o seu livro em duas partes, das quais a primeira descreve
seu trajeto por pequenos territérios alemaes, onde observou institui¢des de ensino primario,
secundario e superior, enquanto a segunda parte dedica-se unicamente 4 instru¢do primaria
na Prussia. Com isso, formava-se, de fato, um extenso volume. Assim, como ja apontado por
Goodman (2002) e Capancioni (2022), Austin, que considerava o incentivo a escolarizagdao
primdria a grande necessidade imposta a Inglaterra naquele momento, decidiu traduzir
apenas a segunda parte da obra. A explicagdo foi dada ao leitor nos seguintes termos:

As razdes que me levaram (com a anuéncia do autor) a omitir o relatério sobre a
Saxonia, que forma quase metade do volume original, sdo principalmente duas:
primeiro, a consideracdo, mencionada acima, de que era apenas produzindo um

volume pequeno e barato que conseguiria realizar o meu objetivo principal; segundo,
a parte omitida abarca a instrugdo secundaria, ou a educagdo dada no Gymnasia (isto

22 No original: “I have translated this book in the hope that by placing it within the reach of those to whom not only the
language, but the size and price of the original, might prove obstacles, it might excite the notice of the classes most deeply
interested in its diffusion. With that hope I have laboured to make it as plain as | could; and though as a translation it can
have no other merit, | will not disguise that, on this head, I am most anxious to find | have succeed. If not, | must plead
in my own defence that nothing is so difficult as to find, in the language of one country, words expressing the laws,
institutions, and usages of another”.



é, escolas secunddrias) da Saxbnia, e também a ainda mais elevada secdo das
Universidades (Austin, 1834a, p. VII)23.

Néo é incidental o fato de Austin assinalar a anuéncia do autor francés quanto a sua
decisdo, que é apresentada como conjunta, na medida em que ambos concordavam sobre o
que deveria ser oferecido ao publico-leitor inglés: “O Sr. Cousin achou que seria bom nao
desviar nenhuma por¢do da aten¢do do publico do tema da Instru¢do Primadria, isto ¢, a
educacdo que é absolutamente necessaria para o bem-estar moral e intelectual da massa do
povo” (Austin, 1834a, p. VII)24. Nesse caso, a autoridade do autor original somava-se a
autoridade da tradutora.

Ha outros aspectos que merecem ser explorados no prefacio do livro na medida em que
demonstram as apropria¢des que Sarah Austin fez em sua tradug¢do. Ndo apenas explicando
suas decisdes, ela também se preocupava em dar diretrizes ao leitor, no sentido de indicar a
melhor maneira pela qual a obra que tinha em mdos deveria ser lida e, sobretudo,
compreendida, dada a imponéncia de seu conteido. Embora afirmasse ter tentado produzir
um texto tdo simples quanto possivel, alertava também que ndo oferecia um livro de diversdo:

Ofereco-o0 a ninguém como um livro de divertimento; e mesmo que eu tenha dito que
espero té-lo tornado simples, refiro-me somente ao leitor paciente que o
atravessard/percorrerd/analisara. H4 tal coeréncia das partes, tanto na estrutura que
descreve quanto na descri¢do, que ninguém podera entende-lo completamente se ndo
puder suportar o trabalho de seguir o autor passo a passo. Podem-se selecionar partes
que mostrem o belo espirito se infiltrando no todo, e que deve, penso, tocar qualquer
coracdo humano; mas seu mérito como uma pega de legislacio - como um sistema

vivo e em funcionamento - s pode ser apreciado quando estudado integradamente e
em detalhe (Austin, 1834a, p. VI)25.

Dessa maneira, a obra demandava um leitor paciente que percorreria todo o seu
conjunto. Na sua visdo, o texto espelhava a realidade que pretendeu descrever, e, assim, Austin

expressa sua dupla admira¢do: de um lado, pelo sistema educacional prussiano e com o

23 No original: “The reasons that have influenced me (with the author’s concurrence) to omit the Report on Royal and
Ducal Saxony, which forms nearly half of the original volume, are mainly two: First, the consideration mentioned above,
that it was only by making a small and cheap volume that I could accomplish the end I chiefly aimed at; secondly, that
the part | have omitted embraces Secondary Instruction, or the education given in the Gymnasia (i. e. learned or grammar
schools) of Saxony, and also the still higher department of Universities”.

24 No original: “M. Cousin was of opinion that it would well not to divert any portion of public attention from the subject
of Primary Instruction, i. e. that education which is absolutely necessary to the moral and intellectual well-being of the
mass of the people”.

25 No original: “I offer it to no one as na amusing book; and even while I say I hope I have made it plain, I mean only to
the patient reader who will go throught it. There is such a coherency of parts, both in the fabric it describes and in the
description, that no one will fully understand it who cannot bear the toil of following the author step by step. Portions
may be selected which show the beautiful spirit pervading the whole, and which must, I should think, touch any human
heart; but its merit as a piece of legislation — as a system living and working — can only be appreciated when studied
connectedly and in detail”.



atributo de ser uma totalidade coordenada em suas partes integrantes; e, por outro, pela obra
de Cousin, também marcada pela coeréncia em sua construcao.

O jogo totalidade-parte também foi invocado na decisio de focar apenas nas
instituicGes de ensino primario. Austin sugere que, a depender da recepg¢do daquela obra,
trabalharia em um volume dedicado a instru¢do secundaria, incluindo o que Cousin ja havia
publicado sobre o tema e o que ele estaria trabalhando naquele momento26. A um s6 tempo,
Austin procura criar uma demanda futura no mercado leitor inglés — o interesse pela educagdo
secunddria alema - e expde sua admiracdo pela educagdo na Prassia enquanto guia seu leitor:

Seja isso feito ou ndo, rogo ao leitor que nunca perca de vista o fato de que o que é
posto diante dele, embora tenha em relagdo ao seu objeto especial uma plenitude
substancial, é ainda somente uma parte de um todo, e que é como um todo que a

educagdo nacional da Prussia é tdo peculiarmente digna de admiracdo e de estudo
(Austin, 1834a, p. VII-VIII)27.

Como ja foi dito, Austin articulava no prefacio sua inser¢do no debate sobre educagdo
publica na Inglaterra e, portanto, expressar sua admiragdo pelo conteudo da obra que ora
traduzia, bem como por seu autor, fazia parte de um esfor¢o de convencimento - convencer
o publico leitor inglés de que era necessaria a organizacdo de um sistema de instru¢do publica.
De fato, em sua visdo, a necessidade em si ja ndo era tdo discutivel, mas sim uma verdade
imposta pelas mudangas na sociedade: “A sociedade ndo mais é uma calma corrente, mas um
mar agitado. Reveréncia pela tradi¢do, pela autoridade, se foi. Em tal estado de coisas, quem
pode negar a necessidade absoluta de educa¢do nacional?” (Austin, 1834a, p. IX)28.

No entanto, mesmo que todos concordassem, ela continua afirmando que ainda
restariam questdes dificeis a serem resolvidas, mais precisamente, objecdes a determinadas
ideias, as quais ela passa a examinar, o que lhe da oportunidade para desenvolver aspectos de
seu pensamento educacional. O primeiro ponto escolhido foi a obrigatoriedade escolar.
Austin inicia sua argumentacdo afirmando que a medida consistia, sem duvidas, em um
infringimento da liberdade. Por outro lado, seria possivel afirmar seguramente que, no caso
das criancas - principais sujeitos implicados no assunto -, nenhuma isen¢do seria

aconselhavel. A questdo, portanto, seria analisar se a obrigacdo era salutar ou perniciosa.

26 Em 1833, Cousin ja publicara De I'état de I'instruction secondaire dans le royaume de Prusse pendant I'année 1831,
provavelmente a obra & qual Austin se refere. Apés isso, o francés publicaria também Mémoire sur 'instruction
secondaire dans le rouyame de Prusse, em 1837 (Brewer, 1971).

27 No original: “Whether it be done or not, I entreat the reader never to lose sight of the fact, that what is here laid before
him, although having in relation to its special object a substantive completeness, is still only a part of a whole, and that it
is as a whole that the national education of Prussia is so peculiarly worthy of admiration and of study”.

28 No original: “Society is no longer a calm current, but a tossing sea. Reverence for tradition, for authority, is gone. In
such a state of things, who can deny the absolute necessity for national education?”.



Evidentemente, Austin se posiciona a favor da obrigacdo, afirmando que a medida tenderia a
assegurar as criangas “[...] as ben¢dos da saude fisica, moral e intelectual” (Austin, 1834a, p.
1X)29.

Austin evoca também a interferéncia que o governo inglés ja vinha exercendo nas
criangas da classe trabalhadora manufatureira, o que mostrava o principio da intervengdo
legal sobre o direito dos pais em relagdo aos filhos no intuito de evitar que estes sofressem
algum mal. No campo educacional, asseverava: “E irracional esperar que pessoas que nao
tiveram as vantagens da educagdo possam formar alguma expectativa da natureza e da
extensdo daquelas vantagens” (Austin, 1834a, p. XI)30. Portanto, as autoridades politicas ndo
deveriam permitir que a ignordncia fosse transmitida de gera¢do para geracdo, o que passaria
necessariamente por obrigar legalmente as familias a garantirem a instru¢do de seus filhos,
com puni¢des para aqueles que descumprissem a medida.

Outro erro de concepgdo por parte do publico inglés detectado por Austin seria de que
a obra de Cousin apresentava uma proposta educacional demasiado - e mesmo tiranamente
- homogénea:

Outro equivoco que me parece comum neste pais é que o sistema nacional de
educagdo delineado pelo Sr. Cousin seja algum novo plano ou modo de ensino. Tenho

visto objegbes feitas na imprensa sobre o resultado de compelir pais a educarem as
criancas nesse ou naquele “método” aprovado pelo governo (Austin, 1834a, p. XIV)31.

Para responder a isso, e evitar que seu leitor fosse enganado pelas criticas, Austin
destaca elementos descritos na propria obra, em que poderia ser constatado, por exemplo,
que mesmo as escolas mantidas pelo governo prussiano ndo estavam obrigadas ao uso de
nenhum livro particular, nem a modos de ensino. Austin enumera, ainda, outras medidas,
tendendo a demonstrar que a instru¢do publica prussiana ndo era autoritaria como
insinuavam os criticos.

Outra alegada injustica que Austin buscou corrigir dizia respeito a relacdo entre
educagdo e religido:

Tem sido afirmado por algumas pessoas, com uma ignorancia que, se for sincera, é tdo
vergonhosa que quase merece ser confundida com desonestidade, que a tendéncia do

29 No original: “[...] the blessings of physical, moral, and intellectual health. Oportunamente, Austin se valia de outras
vozes além da sua propria para convencer o leitor. Nesse ponto, cita um “escritor de um excelente artigo na Foreign
Quarterly Review” que distingue a educagio das criangas enquanto vontade e dever, o qual ndo poderia ser negligenciado.
30 No original: “It is irrational to expect that persons who have not had de advantages of education, can form any estimate
of the nature and extent of those advantages”.

31 No original: “Another misconception which appears to me common in this country is, that the system of national
education delineated by M. Cousin, is some new plan or mode of teaching. | have even seen objections made to it in print,
on the score of the tyranny of compelling parents to educate children on this or thar “method” approved by government”.



sistema recomendado pelo Sr. Cousin é anti-religiosa. A isso, cada péagina do livro é
uma resposta (Austin, 1834a, p. XIV).

Mesmo remetendo-se ao proprio texto de Cousin, Austin ndo se furtou a desenvolver
seu raciocinio sobre o tema, afirmando que, ao contrario, a obra seria demasiado religiosa
para o seu pais.

Austin considerava que, na Inglaterra, a religido estava desarticulada tanto dos
trabalhos quanto das alegrias didrias. Para exemplificar o quanto o sentimento religioso
estaria presente no sistema educacional descrito por Cousin, Austin faz remissdo a um ponto
especifico da obra, mais uma vez guiando o publico leitor:

Como o mais tdcito e, devo dizer, sublime exemplo desse espirito, remeto meus
leitores [...] & descri¢do das pequenas escolas para formagdo de mestres-escolas pobres
em tais habitos e com tais sentimentos que os adequardo a ser os professores tuteis e

disputados das mais humildes cabanas das mais miserdveis vilas (ver p. 171, 177)
(Austin, 1834a, p. XV-XVI)32.

Sua forma de pensar coloca lado a lado, de maneira imbricada, pobreza, formagdo de
professores primarios e religido, o que certamente atrelava-se a um principio de moraliza¢do
das classes mais baixas. Nesse ponto, Austin aproveita para expor sua concep¢do sobre como
deveria ser a educagdo do povo. Afirmando existir uma inconsisténcia quanto as finalidades
da educagdo, ela posiciona-se contra aqueles que faziam o povo acreditar na instru¢do como
um meio de avanc¢o ou melhoramento de si mesmo. Ora, se isso gerava o temor de, como
resultado, formarem-se pessoas desgostosas com o trabalho, ambiciosas e insatisfeitas, o mais
apropriado seria parar de nutrir expectativas que jamais poderiam ser supridas e “[...] oferecer
aos nossos amigos mais humildes os apropriados e alcang¢aveis, ou, mesmo, infaliveis fins de
uma boa educagao [...]” (Austin, 1834a, p. XVII)33.

Por fim, Austin passa por alguns assuntos que merecem a atenc¢ao de seus leitores. Mais
uma vez, a tradutora-autora demonstra interesse em guiar o leitor, apresentando-lhe, antes
mesmo que iniciasse a leitura, aquilo que era mais importante a ser retido. O primeiro ponto
era a absoluta necessidade de assegurar para as escolas primarias a oferta constante de
professores bem formados. Na esteira, criticar o ensino mutuo, método caracterizado como

uma ilusdo, aquela altura ja removida pelo tempo e pela experiéncia. A figura do professor,

32 No original: “As the most affecting, and, I must say, sublime example of this spirit, I refer my readers [...] to the
description of the little schools for training poor schoolmasters in such habits and with such feelings as shall fit them to
be the useful and contended teachers of the humblest cottagers of the most miserable villages (See p. 171, 177).

33 No original: “[...] to hold out to our humbler friends the appropriate and attainable, nay, unfailing, ends of a good
education [...]".



mente madura responsavel por educar a imatura crianca, seria insubstituivel. O sistema
prussiano, a aprovac¢do de Cousin e sua propria experiéncia sdo evocados: “Ha muito tempo,
a observagdo convenceu-me da verdade total da maxima estabelecida pelo governo prussiano,
e aprovada pelo Sr. Cousin, de que ‘A escola é o mestre” (Austin, 1834a, p. XVIII)34.

Em sua visdo, nenhum sistema educacional poderia prescindir de um firme
fornecimento de bons professores, e a questdo ndo poderia ser deixada para o livre mercado,
que ela afirma ser uma moda aplicada a tudo. O publico ndo poderia escolher mestres
adequados da mesma forma que pdes ou sapatos, diz Austin. Os prejuizos da crianga ao
receber uma ma instrugdo seriam irreparaveis. Dai sua defesa dos estabelecimentos, ou
semindrios, que garantiriam a formac¢do adequada de professores primarios3s.

O segundo topico para o qual Austin chama atencdo era na verdade mais uma objecdo
A obra, deixando claro seu embaraco: “E quase humilhante ter que notar outra objecio a esse
esquema de educagdo nacional - a saber, que seja estrangeiro: uma obje¢do que, se levada
adiante constantemente, tornaria a rela¢do entre nagdes civilizadas absolutamente estéril”
(Austin, 1834a, p. XXIV)36.

Com isso, Austin se colocava na posi¢do de incentivar as trocas intelectuais entre as
nacoes. Estas poderiam, e mesmo deveriam, aprender umas com as outras, uma ideia que esta
na base da educacdo comparada como uma area de conhecimento, embora em alguns
momentos tenha sido criticada, como demonstra Beech (2006). Essa é uma visdo da qual o
proprio Cousin partilhava e que estd evidente tanto na obra original quanto na tradugdo de
Austin. Ndo por acaso, é nesse sentido que Goodman (2002) buscou reabilitar a relevancia de
Sarah Austin entre os quadros pioneiros da Educacdo Comparada no século XIX,
majoritariamente dominada pelas figuras de “pais fundadores”.

No paragrafo final do “Translator’s Preface”, Austin remete novamente as dificuldades
intrinsecas ao ato de traduzir: “A dificuldade em expressar uma ideia acurada de diversas

coisas para as quais ndo temos nenhum equivalente, em fato ou em nome, sugeriu-me a

34 No original: “Observation long ago convinced me of the entire truth of the maxim laid down by the Prussian
government, and approved by M. Cousin, that, ‘As is the master, so is the school’”.

35 Para reforcar sua opinido, Austin cita um artigo com a tematica da educagéo nacional, saido na revista Edinburgh
Review, cujo autor, aponta, teria sido o primeiro a chamar atencdo na Inglaterra para o livro de Cousin (1832). No longo
trecho reproduzido, séo apresentados alguns aspectos histéricos dos seminarios para professores.

36 20 No original: “It is almost humiliating to have to notive another objection to this scheme of national education, -
viz. that it is foreign: na objection which, if carried through and acted upon consistently, would render the intercourse
between civilized nations absolutely barren”.



conveniéncia de anexar algumas notas explanatorias” (Austin, 1834a, p. 24)37. Tem inicio logo
em seguida o conjunto das “Explanatory notes”, segundo paratexto inserido no livro. Como
sugerido por sua explicagdo, tais notas tentavam dar conta da intraduzibilidade, fosse factual

ou linguistica, de certas no¢des quando se atravessava as culturas alem3, francesa e inglesa.
A primeira nota é bastante representativa da complexidade das opera¢des realizadas

. . . *1 « . . . ”»

por Austin. Nela, a tradutora explica o motivo de ter utilizado o termo “public instruction”:
P4gina 1. - Instru¢do Publica, (Instruction Publique). - Tenho consciéncia de que
Educacdo Nacional é a expressio inglesa mais comum, e, portanto, preferivel.
Também se pode contestar que publico quando aplicado a escolas tem entre nds um
sentido totalmente diferente do pretendido aqui, a saber, instru¢do provida para a
totalidade do publico pelo Estado. Mas as palavras em francés sdo precisamente uma
traducdo do alemdo, Oeffentlicher Unterricht. O equivalente exato de educagdo é
Erziehung, quer dizer, educar: o uso constante dessa palavra quando se quer dizer
instrucgdo leva a grande confuséo e a erros muito relevantes. Além disso, como escolas
fundadas sobre um plano peculiarmente exclusivo tinham de alguma forma tomado o

nome de Nacional, a expressdo Educacdo Nacional poderia ter levado a alguma
confusdo (Austin, 1834b, p. XXV)38.

Na nota seguinte, ao explicar a apari¢do do termo “gymnasium” nas paginas 2 e 57, da
a seguinte definicdo: “Um Gindsio é quase equivalente a nossa Grammar-school, somente o
curso da instru¢do € mais extensivo, assim como em muitos aspectos mais profundo” (Austin,
1834b, p. XXV)39. Tal nota demonstra o esfor¢o de encontrar equivaléncias, por mais
aproximativas que fossem, entre institui¢ées educacionais secunddrias prussianas e inglesas,
possibilitando melhor compreensdo por parte do leitor sem que este perdesse de vista as

especificidades de cada situacdo.

2 A traducdo em viagem transatlintica: John Orville Taylor, a edicao americana e o

Digest

37 No original: “The difficulty of conveying an accurate idea of a number of things for which we have no equivalent, in
fact or in name, suggested to me the expediency of annexing a few explanatory notes”.

38 No original: “Page 1. — Public Instruction, (Instruction Publique). — | am aware that National Education is the more
common English expression, and therefore preferable. It may also be objected that public as applied to schools, has with
us a totally different sense from that intended here, viz. instruction provided for the whole public by the State. But the
French words are precisely a translation of the German, Oeffentlicher Unterricht. The exact equivalent of education is
Erziehung, i. e. bringing up: the constant use of this word, when instruction is meant, leads to great confusion and to very
important errors. Besides, as schools founded upon a peculiarly exclusive plan had somehow got the name of National,
the expression National Education, might have led to some confusion”.

39 No original: “A Gymnasium is about equivalent to our Grammar-school, only the course of instruction is more
extensive, as well as in many respects more profound”.




Como ja assinalado, o livro de Cousin (1832) teve boa recep¢do entre o publico inglés
mesmo antes da tradugdo de Sarah Austin que, em seu prefacio, cita o artigo publicado na
Edinburgh Review. Brewer (1971), ao tratar brevemente das criticas contemporaneas feitas ao
relatério de Cousin sobre a instrugdo publica alemd, menciona o mesmo texto e indica que ele
foi publicado também nos Estados Unidos da América, em forma de panfleto. Seu editor,
andnimo, ndo apenas reproduziu o texto, mas também fez comentarios proprios sobre o valor
do exemplo do sistema educacional prussiano para o desenvolvimento da educagdo em seu
pais.

Assim como o trabalho de Cousin, a tradu¢dao de Sarah Austin tornou-se bastante
prestigiada e, consequentemente, teve sua prépria circulacdo, sendo publicada nos Estados
Unidos em 1835 pela Wiley & Long, de New York. Portanto, a diferenga entre a edigdo
americana e a primeira da tradugdo inglesa foi de apenas 1 ano. Aqui, mais um paratexto entra
em cena no jogo de circulagbes e apropriagdes: o prefacio a edigdo americana, assinado por
John Orville Taylor, responsavel por apresentar a tradug¢do ao publico-leitor dos Estados
Unidos.

De acordo com Travers (1969), John Orville Taylor foi um dos mais proeminentes
educadores das décadas de 1830 e 1840, tendo trabalhado continuamente em prol do apoio a
educagdo popular nos Estados unidos. Nascido em Charlton, New York, em 1807, graduou-se
pelo Union College em 1830, entrando em seguida para o Princeton Seminary, o qual deixaria
em breve para ensinar na Philadelphia por 2 anos. Em 1837, Taylor tornou-se professor de
educacao popular na New York University. Além das atividades docentes, viajou durante 15
anos pelo pais dando palestras sobre o melhoramento das common schools. Em 1852, retirou-
se da arena educacional para se dedicar a esfor¢os comerciais na cidade de New York.

Na esfera da escrita, Travers (1969) destaca a publica¢do de District Schools or National
Education em 1835, bem recebido tanto nos Estados Unidos quanto na Inglaterra. Foi nesse
mesmo ano que produziu o prefdcio para a tradugdo de Sarah Austin. No ano seguinte, tornou-
se editor de um periodico mensal, o Common-School Assistant, dedicado a melhoria da
educac¢do popular no pais. Ndo por acaso, certamente, foi nesse ano que escreveu o Digest of
M. Cousin’s report on the state of public instruction in Prussia, uma versdo condensada da
publicacdo de Sarah Austin.

Trata-se, evidentemente, de um periodo bastante fértil na producdo de Taylor, a ponto
de Travers (1969) classifica-lo como o apice de sua escrita profissional, sendo que nesse

momento é operada a apropriacdo da obra de Victor Cousin a partir da mediacdo de Sarah



Austin. Taylor posiciona-se como mais um mediador, numa espécie de continuidade daquele
movimento transnacional, na medida em que se responsabiliza por introduzir aos leitores de
seu pais as ideias contidas na obra com o prefacio a traducdo de Austin.

O prefacio de Taylor contém, ao todo, 13 paginas. De inicio, Taylor exalta a obra,
destacando sua boa recepc¢do tanto na Inglaterra quanto na prépria Franca, e, ao mesmo
tempo, seu “nobre autor”:

O fato de que o Sr. Cousin, o académico, o filésofo e o legislador, tenha examinado e
reportado, por designacdo do governo francés, os mecanismos daquele admiravel

sistema de instru¢do adotado pela Prussia e Alemanha, é uma garantia suficiente para
tornar este volume bem-vindo por todo cidaddo americano (Taylor, 1835, p. 5)40.

Trés aspectos, portanto, serviam como base para a qualidade da obra: a figura do
proprio autor, o fato de ter sido uma missdo oficial, e o sistema educacional analisado. Sobre
o terceiro, entretanto, Taylor sugere algumas ressalvas:

Muitas partes deste sistema de instru¢do publica ndo estdo adaptadas ao espirito e aos
sentimentos do povo americano, nem a sua forma de governo civil. No entanto, dos
resultados deste grande experimento em dar a toda populagdo o tipo e grau de

instru¢do que eles precisam, algumas das mais tteis e praticas licdes podem ser
obtidas (Taylor, 1835, p. 6)41.

Suas reservas quanto ao sistema educacional prussiano ndo chegariam a ser de fato
explicitadas. Certa ideia de espirito e sentimento nacionais parece ser evocada, porém sem
mais detalhamentos. E importante lembrar que a Prissia seguia um modelo de governo
militarizado, dai o contraponto oferecido pela forma civil adotada nos Estados Unidos.

Talvez mesmo pelo desejo de que as ideias contidas no livro pudessem inspirar as
proprias escolas de seu pais, Taylor decidiu evidenciar os aspectos que considerava positivos,
que seriam convertidos em li¢des a serem aprendidas por um puiblico bem delineado:

A edigdo americana deste trabalho fornecerd a nossos legisladores, comités escolares
e mestres, informagdo, ndo somente da autoridade mais alta, mas também da fonte
mais iluminada. A circulagdo geral deste relatério, na minha opinido, melhorara

consideravelmente nossos sistemas organizados de instru¢do publica, e fornecera
algumas das dicas mais uteis e praticas aos guardides e mestres de nossas escolas

(Taylor, 1835, p. 7)42.

40 No original: “The fact, that M. Cousin, the scholar, the philosopher, and the legislator, has examined and reported, by
an appointment of the French government, the workings of that admirable system of instruction adopted by Prussia and
Germany, is a sufficient guarantee to make this volume welcomed by every American citizen”.

41 No original: “Many parts of this system of public instruction are not adapted to the spirit and feelings of the American
people, nor to their form of civil government. Yet from the results of this great experiment in giving the whole people the
kind and degree of instruction which they need, some of the most useful and practical lessons may be obtained”.

42 No original: “The American edition of this work will furnish our legislators, school committees, and school teachers
with instruction, not only from the highest authority, but also from the most enlightened source. The general circulation



Assim como fizera Sarah Austin, Taylor utiliza seu prefacio para discutir aspectos
relacionados a instru¢do publica de seu pais, em um esfor¢o de guiar a leitura da obra e, ao
mesmo tempo, posicionar-se no debate e expor suas convic¢des. Seu diagnostico de partida
era o da qualidade deficiente dos sistemas escolares adotados nos diferentes estados da
Federagdo, aos quais haveria poucas excecdes.

O primeiro tema abordado é o controverso financiamento das escolas:

Os sistemas escolares que os diversos estados desta Unido, com exce¢do de quatro ou
cinco, desenvolveram e adotaram sdo miseravelmente deficientes e defeituosos.

Talvez o funcionamento dos nossos melhores sistemas seja tal que mesmo essas
excec¢bes nao devessem ser feitas (Taylor, 1835, p. 7-8)43.

De acordo com Taylor, a dimensédo do financiamento escolar apresentava dificuldade,
sendo uma matéria em torno da qual legisladores e “cidaddos inteligentes” emitiam opinides
bem diferentes. Assim, anuncia: “Apds ter algumas oportunidades de observar a influéncia de
amplos e pequenos fundos escolares, tomarei esta oportunidade para expressar minhas
convicgdes sobre esse ponto controverso” (Taylor, 1835, p. 8)44. Um dos aspectos relevantes a
serem retidos é que Taylor ndo apenas exprime sua opinido em torno do assunto, mas também
assume o estado de New York como comprovacdo e, portanto, modelo a ser seguido pelos
outros sistemas de ensino no pais. Essa ndo seria a ultima vez que o escritor se remeteria ao
seu estado natal.

O segundo aspecto é a formacdo de professores primarios. De acordo com Travers
(1969), aquela altura os Estados Unidos ainda ndo tinham uma escola normal publica
comparavel aquelas ja bem estabelecidas na Prassia - e descritas por Cousin em seu livro. A
problematica era capital: “A grande dificuldade é educar e assegurar os servicos de um nimero
adequado de mestres capazes e qualificados. Ndo sei de nada em que este governo seja tao

deficiente quanto em mestres competentes para suas escolas elementares” (Taylor, 1835, p.

9)45.

of this report, will, in my opinion, greatly improve our organized systems of public instruction, and furnish some of the
most useful and practical hints to the guardians and teachers of our schools”.

43 No original: “The school systems, which the several states in this Union, with the exception of four or five, have
devised and adopted, are miserably deficiente and defective. Perhaps the workings of our best systems are such that even
these exceptions should not be made”.

44 No original: “After having some opportunities for observing the influence of large and small school funds, I will take
this opportunity to express my convictions on this disputed point”.

45 No original: “The great difficulty is to educate and secure the services of a suitable number of able, qualified teachers.
I know of nothing in which this government is so deficient as it is in competent teachers for her elementary schools”.



As suas assertivas, o autor adiciona um dado estatistico, afirmando que seu pais
empregava anualmente cerca de 8o mil professores primarios, dos quais poucos teriam feito
alguma preparagdo para o oficio. A maioria, na avaliagdo de Taylor, assumia o posto de
maneira acidental e temporaria. Nesse cendrio, as institui¢cGes prussianas eram exemplo a ser
seguido: “Agora, as escolas serdo como seus mestres. Logo, a necessidade de preparar bem os
mestres para o seu arduo e responsavel oficio. Na Prussia eles sdo preparados nas escolas
normais. Instituicées similares a essas devem ser estabelecidas e mantidas entre néds pelo
governo” (Taylor, 1835, p. 11)46.

E evidente que Taylor ecoava as ideias de Cousin acerca da formacio de professores
para as escolas elementares, algo que também fez em outra publicacdo. De acordo com
Travers (1969), no ja mencionado District Schools, que também é de 1835, Taylor havia se
baseado largamente na teoria e pratica educacional prussiana como vista pelos olhos de
Cousin. Ali, como no prefacio a tradu¢do, o educador norte-americano abordou diversos
topicos: responsabilidades educacionais dos pais, ensino como profissio, conteido do
curriculo elementar, organizacdo das escolas e arquitetura e administracdo escolar -
elementos abordados por Cousin em seu livro. Travers (1969) chega mesmo a afirmar que as
referéncias a Cousin perfaziam trés quartos do conteudo.

O prefacio é, nesse sentido, uma continuidade das apropria¢des de Taylor. Ha nele,
inclusive, uma longa citacdo de seu proprio District School, com a qual arremata o trecho
destinado a discussdo sobre formagdo de mestres primarios. As referéncias a Prussia e,
portanto, ao olhar de Cousin, o acompanhariam também nas palestras que daria ao longo dos
anos, publicadas provavelmente entre 1837 e 1852 (Travers, 1969).

Na sequéncia, foi abordada a burocracia educacional, e mais uma vez a exemplaridade
prussiana entra em cena

Todo Estado precisa de um funcionario especifico da instru¢do publica. O ministro da
instrugdo publica na Pruassia d4 sua inteira atengdo a escola e ao estado da educagao.

Mas em nosso Estado o superintendente geral das escolas comuns é, igualmente,
secretdrio de estado. Isso é demais para um sé funciondrio (Taylor, 1835, p. 11-12).47

46 No original: “Now, the schools will be like their teachers. Hence the necessity of having the teachers well prepared
for their arduous responsible office. In Prussia they are prepared in the normal schools. Similar institutions to these should
be established and supported with us by the state government”.

47 No original: “Every state needs a separate officer of public instruction. The minister of public instruction in Prussia
gives his whole attention to the school and state of education. But in our state the general superintendent of common
schools is, likewise, secretary of state. This is too much for one officer”.



O trecho evidencia as dificuldades enfrentadas pela instrugdo publica para se tornar
um ramo independente do servigo publico. Para Taylor (1835), isso passava por nao dividir a
atenc¢do do ministro encarregado de lidar com a administra¢do da educag¢do do povo. Passava
também por uma questdo de status: “O funciondrio publico deve, também, assumir a mais
alta posigdo. Na Prussia e na Franca o ministro da instrugdo é classificado entre os mais altos
funcionérios do estado” (Taylor, 1835, p. 12)48. Nos Estados Unidos, ao contrario, muitos
estados sequer contavam com cargo de semelhante natureza, alegava Taylor.

O papel da leitura na formagdo do povo também era um ponto importante na agenda
educacional concebida por Taylor a partir da leitura de Cousin. Sua preocupagdo recaia mais
sobre os habitantes do campo, para quem a oferta de livros seria demasiado exigua, porém
promissora, se aumentada. Cada distrito deveria ter uma biblioteca, uma vez que nio bastava
ensinar as pessoas a ler, mas sim também fornecer livros para incitar a criacdo do habito. A
leitura seria uma espécie de poder a ser exercido mesmo apos a saida da vida escolar:

As escolas distritais no Estado de New-York ensinam a maioria das criangas do estado
a ler. No entanto, poucas fazem algum uso desse poder na vida posterior; a maior

parte, pouco tempo depois de seus dias de escola terminarem, perdem inteiramente o
poder, ou ao menos o suficiente para ter vergonha de usa-lo (Taylor, 1836, p. 13)49.

As leituras dirigidas para o povo ndo eram sua tnica preocupagao. Em District School,
Taylor ja havia manifestado a ideia de que os professores, ao lerem mais periodicos
profissionais, poderiam alcancar um nivel mais elevado de profissionalismo (Travers, 1969). A
concepgdo aparece novamente no prefacio, em forma de sugestdo: assim como na Prussia e
na Franca, os governos estaduais deveriam publicar, semanal e mensalmente, jornais e
revistas, enviando-os para todas as escolas de seus respectivos estados. Taylor idealizava um
programa ambicioso para o conteudo dessas publicagGes, que abrangeriam diversos aspectos
da educagdo primadria, como as caracteristicas e melhoramentos postos em praticas nesse
ramo do ensino em outras partes do mundo, além de informacgdes sobre as condi¢Ges das
escolas no proprio pais.

Tratava-se de um programa amplo a ser divulgado entre os professores. Em 1836, como
assinalado anteriormente, Taylor assumiria o papel de editor em uma publicagdo mensal, a

Common-School Assistant, dedicada ao desenvolvimento da educagdo primaria. O

48 No original: “The public officer should, also, take the highest rank. In Prussia and in France the minister of instruction
ranks with the highest officers of state”.

49 No original: “The district schools in the State of New-York teach the most of the children in the state how to read.
Yet but very few in after life make any use of this power; a great part, in a short time after their school days are ended,
entirely lose the power, or, at least, so far as to be ashamed to use it”.



empreendimento se tornaria um dos primeiros periédicos educacionais surgidos nos Estados
Unidos antes de 1840 (Travers, 1969). E possivel supor que, no curto ciclo de existéncia da
revista — sua publicagdo parou logo em 1840 —, Taylor tenha buscado seguir o programa
delineado no prefacio.

Taylor termina seu prefdcio com uma série de reinvindicacées em nome das common
schools. O paragrafo final consiste, na verdade, em mais uma cita¢do de seu District School,
caracterizando novamente o emaranhamento de discursos do autor que, combinando pecas
diferentes, ndo se desviava do intento de promover a escolarizagdo primaria - fio que conferia
homogeneidade e conduzia sua reflexdo.

Contudo, o prefacio a primeira edi¢do americana da tradugdo de Austin ndo foi a tinica
estratégia de apropriagdo elaborada pelo educador de New York. Em 1836, o proprio John
Taylor publicou o Digest of M. Cousin’s Report, ou seja, uma espécie de resumo da tradugdo
de Austin. Consideravelmente mais curto, com apenas 47 paginas, a nova publicagdo
conservava apenas as paginas iniciais do prefacio escrito por Taylor para apresentar a tradugdo
inglesa.

Isso talvez se deva ao fato de que o livro tenha ganhado seu proprio prefacio, assinado
também por John Taylor, que o abriu nos seguintes termos:

Todos que ouviram falar do Relatério sobre a Instrugdo Publica na Prussia do Sr.
Cousin expressam um forte desejo de obter sua valiosa informac¢do. Contudo, a
maioria dos leitores, por conta de seu tamanho consideravel, aspecto macante e
aparéncia complicada, sdo dissuadidos de uma leitura atenta. Os amigos da educagdo,
consequentemente, tém constantemente me solicitado a publicacdo de um breve e

compreensivel Digesto de seu Relatorio, acreditando que as escolas de nosso pais ndo
poderiam receber servigo mais importante (Taylor, 1836, p. 7)50.

Assim, a nova publica¢do seria uma resposta editorial a demanda do publico leitor, o
que também atestaria a boa recep¢do da obra ali sintetizada. Em termos de apropriagdo,
contudo, o andncio mais interessante vem logo a seguir: “Ao fazer isso, tomei a liberdade de
adicionar algumas reflexdes que o leitor, caso se sinta disposto, pode encontrar nas Notas”
(Taylor, 1836, p. 7)51. Além da sintese - que implica ja de antemdo um jogo de decisdes acerca

dos extratos mais importantes a serem mantidos -, foi produzida uma série de notas de rodapé

50 No original: “All who have heard of M. Cousin’s Report on Public Instruction in Prussia, express a strong desire to
obtain its valuable information. Yet the most of readers, from its large size, tedious detail and complicated appearance,
are deterred from an attentive perusal. The friends of education, consequently, have often requested me to publish a brief,
perspicuous Digest of this Report; believing that the schools of our country could not receive a more important service”.
51 No original: “While doing this, I have taken the liberty of adding some reflections which the reader, if he feels
disposed, may find in the Notes”.



cujo conteudo reflexivo evidencia as maneiras como John Taylor se apropriava do texto e, sem
duvidas, buscava guiar o leitor.

Em seu conjunto, as notas de rodapé formam um paratexto continuo, a semelhanca
mesmo de um prefacio, e, a0 mesmo tempo, podem ser vistas como pequenos paratextos
independentes, alguns curtos, contando apenas com duas ou trés linhas, enquanto outros
avan¢am por mais de uma pagina.

Em suas notas de rodapé reflexivas, Taylor, como fizera no prefacio, esfor¢a-se em
demonstrar o valor das li¢cdes que ali poderiam ser aprendidas para melhoria das escolas
primarias nos Estados Unidos. Logo nas primeiras paginas se encontra um dos topicos que
deu origem a uma das notas mais extensas: a obrigatoriedade escolar, cuja provisdo legal
previa punigdo aos pais que deixassem de enviar os filhos a escola (a ndo ser que provassem o
oferecimento de instru¢do adequada a eles em casa). Taylor, que via a medida com bons olhos,
discorreu sobre o tema:

Para o povo americano, esta lei pode parecer ter algum sabor de tirania; mas eu
sinceramente penso que ndo had lei mais paternal. Simplesmente, onde ha uma
obrigagdo, ha um direito, e o governo tem o poder inerente de elaborar e impor tais
leis na medida em que garantirdo o direito. Que pais sejam obrigados a preparar seus
filhos para obter ou manter sua liberdade civil ndo sera contestado; e é igualmente
certo que ndo ha outra preparagdo além de uma boa educa¢do - uma educa¢do que
prepara e cultiva os sentimentos morais e religiosos, e que fortalece e ilumina o
intelecto. A lei é paternal, pois demanda apenas o melhor e maior bem de todas as

matérias. Portanto, ndo ha nada nesta lei escolar da Prussia de despdtico, nem tirano
(Taylor, 1836, p. 17-18)52.

Essa ndo foi a primeira vez que Taylor apelou para uma ideia de singularidade dos
Estados Unidos, que ja havia sido evocada no prefdcio de 1835. A estratégia remete a mesma
utilizada por Sarah Austin, ao discutir o mesmo tdpico da obrigatoriedade escolar no prefacio
a sua tradugdo. Ambos concluem que era insustentavel acreditar em um contraponto entre a
natureza da medida e a liberdade, pois ndo haveria tirania por parte do Estado quando se
tratava de garantir a escolarizagdo, necessaria para o progresso da sociedade.

Em alguns momentos, Taylor langava notas para se queixar de situa¢des especificas
envolvendo as escolas primarias dos Estados Unidos, como o mobilidrio e a propria estrutura:

“Quado deficientes sdo as casas para escolas neste pais quanto a seu aparato necessario! E quio

52 No original: “To the American people this law may seem to savor something of tyranny; but I sincerely think that
there is no law more paternal. It is just, for where there is an obligation there is a right, and government has the inherent
power to make and enforce such laws as will secure it rights. That parents are obligated to prepare their children for
achieving or maintaining their civil liberty will not be disputed; and it is likewise as certain that there is no other
preparation than a good education — an education that trains and cultivates the moral and religious feelings, and
strengthens and enlightens the intellect. The law is paternal, for it demands nothing but the best and greatest good of the
subjects. There is nothing then in this school law of Prussia either despotic or tyrannic”.



inadequadas sdo suas localizagdes e estrutura!!” (Taylor, 1836, p. 21)53. Em outro momento, é
denunciada a falta de cuidado na escolha dos livros didaticos: “Neste pais, nem a legislatura,
nem o superintendente d4 muita aten¢do aos livros que sdo usados nas escolas” (Taylor, 1836,
p. 26)54.
Ao final, Taylor apresenta uma ultima nota em que explica um pouco mais sobre como
o texto foi construido, bem como sobre suas intengdes:
Os trechos sdo integrais, de modo que o leitor ndo apenas tenha as partes mais
importantes do volume diante dele, mas também que a comparagdo possa ser feita
entre nosso sistema escolar e o sistema escolar da Prussia. Dicas praticas importantes,
tanto para legisladores quanto para mestres, foram sugeridas, da mesma forma que o
patriotico Cousin, que belamente apontou: “E sobre a Prussia que escrevo, mas na

Franca que penso”. Desejei fazer justica ao Relatdrio, mas, ao mesmo tempo, era no
bem das nossas escolas e sistemas escolares que pensava (Taylor, 1836, p. 47)55.

E evidente a centralidade do argumento comparativo no pensamento de Taylor, que
expressa a crenga em uma possivel transferéncia educacional entre Prussia e Estados Unidos,
a ser mediada pela leitura de seu livro. Assim, John Taylor buscava se posicionar na mesma
linha de Victor Cousin, citado tanto diretamente quanto de forma parafraseada. Inclusive, a
mencionada frase do fildsofo francés - originalmente escrita no final do prefacio do Cousin
(1832) - tornar-se-ia exemplar do procedimento por ele acionado enquanto comparatista
educacional, sendo citada em diversos manuais e textos que, em maior ou menor grau,
procuram reconstituir a histdria da Educa¢do Comparada enquanto campo de conhecimentos,
a exemplo de Holmes (1981).

Contudo, é importante ressaltar também que o livro de Taylor tem uma segunda parte,
expressa no longo subtitulo: also The organization and administration of the school system of
the State of New-York, taken from the Report of the Superintendent of Common Schools of 1836.
Ja no prefacio, Taylor previne o leitor e explica o motivo da publicagdo em conjunto com a
sintese da tradugdo de Cousin:

Esta interessante parte é da pena do Gen. Dix, um cavalheiro que se distingue como

um estudioso e no desempenho capaz e fiel de seus deveres como superintendente das
escolas comuns. O sistema escolar de New-York, em nossos estados-irmdos e no

53 No original: “How deficient are the school-houses of this country in the necessary apparattus!! And how unsuitable
are their locations and structure!!”.

54 No original: “In this country neither the legislature nor the superintendent gives much attention to the books which
are used in the schools”.

55 No original: “The extracts have been full, that the reader may not only have the most important parts of the volume
before him, but also, that a comparison might be made between our own school system, and the school system of Prussia.
Important practical hints, both to legislators and teachers, have been suggested, for like the patriotic Cousin, who
beautifully remarked, “it is of Prussia I write, but of France I think”. I have wished to do justice to the Report, but at the
same time it was of the good of our schools and school systems that I thought”.



exterior, estd despertando interesse consideravel; tenho recebido quase diariamente
mensagens perguntando por sua organizac¢ao e resultados (Taylor, 1836, p. 8)56.

O carater modelar do sistema educacional de New-York, como pega de propaganda
tanto interna como externa, sedimentava-se com a publicacdo do relatério. Quanto a dupla
que formava com o seu proprio texto, Taylor afirma: “Portanto, este livro contém os contornos
de dois grandes sistemas escolares, e de dois homens nos quais o ptblico deve ter a mais tacita
confianca” (Taylor, 1836, p. 8)57. A publica¢do tinha, nesses termos, o duplo viés de
proporcionar a circulagdo transnacional e nacional de conhecimento sobre instru¢do publica,
com o The digest of M. Victor Cousin’s report on the state of public instruction in Prussia e o

relatorio sobre as escolas novaiorquinas, respectivamente.

Consideragoes finais

Este texto apresentou como objetivo investigar a circula¢do transnacional de uma obra
do campo da Educagio Comparada em seus primordios, sendo ela prépria fruto do
deslocamento de seu autor, Victor Cousin, em dire¢do ao exterior na busca por ligdes a serem
aprendidas. Para tal fim, o circuito angléfonos8 se mostrou estimulante, dadas as
especificidades criadas no caminho via tradugdo ou sintese da tradu¢do, passando pela
elaboracdo complexos paratextos e anexacdo de publicacées.

Ha um nitido entrecruzamento de autorias, de vozes autorizadas em seus tempos e
ambiéncias. Cada voz apresenta uma leitura propria, uma apropriacdo de ideias,
manipulando-as de diferentes formas. Como pano de fundo, a preocupacdo comum de
promover, na primeira metade do século XIX, a ainda incipiente escolariza¢do primaria.
Saltam aos olhos também aspectos especificos, na medida em que se apela para supostos
sentimentos ou caracteristicas proprias de um determinado povo, representacées também em

vias de se construirem. Nos casos trabalhados, é possivel ver como a circulagio da obra

56 No original: “This interesting part is from the pen of Gen. Dix; a gentleman who has distinguished himself as a scholar,
and in the able and faithful performance of his duties as superintendent of common schools. The school system of New-
York, both in our sister states and abroad, is exciting no inconsiderable interest; | am almost daily receiving
communications asking for its organization and results”.

57 No original: “This book, therefore, contains the outlines of Two Great School Systems, and from two men, in whom
the public must have the most implicit confidence”.

58 As situacBes aqui apontadas, evidentemente, ndo buscaram esgotar as possibilidades de investigagdo sobre as
apropriacfes da obra de Victor Cousin em questdo. Mesmo no circuito angléfono, ha outras possibilidades que nédo
puderam ser incluidas aqui. Por exemplo, Brewer (1971), sobre a recep¢do do da obra de Cousin em sua época, destaca
que a North American Review, nos Estados Unidos, em artigo de 1835, recomendou a traducdo de Sarah Austin para todos
os estados, além de transcrever longos extratos sobre escolas normais.




estrangeira em territdrio nacional torna-se momento de operar apropria¢des de seu conteudo,
traduzindo-a para um debate préprio. E possivel testemunhar Victor Cousin sendo lido em
diferentes contextos sociais, politicos e educacionais, em um movimento constante de
decomposicdo e recomposi¢do textual de acordo com interesses, disputas, necessidades e

contingéncias locais.
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CIRCULACAO TRANSNACIONAL DE LIVROS DIDATICOS: o livreiro Nicolau Alves
(1854-1879)

Bruna Soares Polachini

Introducao

Neste artigo, hd uma primeira aproximacgdo da historia da Livraria Classica de Nicolau
Alves, que, fundada em 1854, especializou-se na venda de livros didaticos e posteriormente
passou a edita-los. Ao longo do século XIX, tanto a educa¢do quanto o mercado livreiro
ambicionavam atingir a grande populacdo. Por um lado, os livreiros e editores anunciavam
cada vez mais seus livros nos jornais, ressaltando suas qualidades, e, por outro, o maior
interesse dado a educag¢do paulatinamente gerou a criagdo e posterior consolidacdo de escolas
primadrias, secundarias, normais e faculdades em diversas provincias do Brasil. No Rio de
Janeiro, a capital do pais e epicentro desses acontecimentos em meados do século XIX,
Nicolau Alves tornou-se um livreiro especialista em livros didaticos.

Parte dos livros vendidos ou editados por Alves eram estrangeiros e traduzidos para o
portugués e/ou adaptados para os leitores e estudantes brasileiros, configurando a circulagio
transnacional desses objetos de saber. A histéria transnacional é caracterizada por cruzar
fronteiras e ver as bordas dos estados nacionais ndo apenas como barreira, mas também como
passagem de sujeitos, artefatos e ideias (Vidal, 2000). Considerar a fronteira permeével nos
permite ver mais longe e fazer relacées que ficavam no ponto cego na tradicional historia
nacional (Lawn, 2014). Assim, esse modo de pensar a historia pressupde o Estado-nacdo, mas
o contextualiza em rela¢gdes de tradugdo, entrelagamentos ou dependéncias (Vera; Fuchs,
2021). Dessa forma, procurei neste artigo, além de realizar uma apresentagdo geral do livreiro
e editor Nicolau Alves, investigar a circulagdo transnacional de livros proporcionada por suas
atividades como livreiro e, sobretudo, editor, e, finalmente, tratar com maior profundidade

de sua edicdo brasileira da gramatica do professor portugués Caldas Aulete.

Nicolau Alves, tio de Francisco Alves

Francisco Alves (1848-1917), o “rei do livro”, é muito conhecido por seu tino empresarial, que

lhe permitiu expandir sua editora e livraria a partir de 1890 e durante o inicio do século XX,



publicando centenas de livros e fundando sedes em diversas provincias do Brasil, além de
outras em Lisboa e Paris (Braganga, 2016; Hallewell, 2012). Ademais, é de conhecimento geral
que, embora sua producdo livresca tivesse também titulos de outro tipo, a editora de Francisco
Alves tornou-se a principal editora de livros escolares do Brasil (Razzini, 2004). Pouco se sabe,
porém, sobre a fundagdo da livraria e da editora, que foi realizada cerca de trés décadas antes
de passar as mios de Francisco, em 1883, por seu tio Nicolau. E essa histéria que pretendo
explorar, em uma primeira aproximacgao, neste artigo.

Nicolau Antonio Alves (1827-1902) era, imigrante portugués, nascido no Minho, e
chegou ao Rio de Janeiro quando tinha quase 12 anos, em 1839. Fundou a Livraria Cldssica em
1854, mesmo ano em que, em razdo do decreto de 17 de fevereiro do Ministro do Império, Luiz
Pedreira de Couto Ferraz, o material escolar passou a ser fornecido pelo Estado. De acordo

com Braganca (2017, p. 16):

Ainda que isso nunca tenha sido efetivamente levado a cabo, em nosso pais, de forma
plena, foi o inicio de uma parceria entre o poder publico e as editoras privadas de livros
escolares, que foi e é fundamental para o desenvolvimento desse setor no Brasil, tal
como o foi no exterior.

Coincidéncia ou ndo, Nicolau Alves, ao longo das quase trés décadas em que coordenou
a livraria e editora, realizou sobretudo a venda e edigdo de livros escolares. A publicagdo de
livros didaticos no Brasil iniciou-se com a Imprensa Régia (posteriormente denominada
Imprensa Nacional), mas na metade do século XIX ampliou-se para editoras privadas, como a
Garnier, a Laemmert e a Livraria Classica, esta ultima de Nicolau Alves (Razzini, 2004). De
acordo com El Far (2004), os editores Garnier e Laemmert, embora publicassem livros
didaticos, tinham escolhido diferentes géneros como foco, respectivamente a fic¢do e as
producoes cientificas seriadas. Considerando-se, entdo, que no Brasil do século XIX
dificilmente dois ou mais editores obtinham sucesso concomitantemente sobre um mesmo
publico leitor (El Far, 2004), foi explorando os livros escolares e académicos que o tio, Nicolau,
e posteriormente o sobrinho, Francisco, prosperaram.

Desde sua fundac¢do, em 1854, Nicolau Alves foi o coordenador e editor da Livraria
Classica. Em 1882, Nicolau e Francisco formaram a sociedade Alves & Cia. A partir de entdo, o
tio afastou-se da geréncia e, em 1883, Francisco Alves assumiu a direcdo plena da empresa,
que prosperou durante o final do século XIX e inicio do século XX, tornando-o conhecido pela
alcunha de “rei do livro” (Braganga, 2016). Por seu grande sucesso, o periodo em que a editora

esteve sob dire¢do de Francisco Alves foi bastante estudado (cf. Braganga, 2016; Hallewell,




2012; Razzini, 2004). Entretanto, ndo ha muitos estudos que tratem dela no periodo em que
era dirigida por seu tio. Neste trabalho, procuro realizar uma primeira aproximac¢do acerca
dessa livraria-editora, entre 1854 e 1879, por meio da andlise dos antuincios por ela publicados

no Jornal do Commercio do Rio de Janeiro.

A Livraria Classica por meio de seus antuncios no Jornal do Commercio

A partir da ferramenta de busca por palavras da Hemeroteca Digital da Biblioteca
Nacional, encontrei 162 anuncios da Livraria Classica publicados no Jornal do Commercio do
Rio de Janeiro entre 1855 e 1879. Tais antncios permitiram examinar a formagdo e
consolidacdo dessa livraria como especialista em livros colegiais e académicos, muitas vezes
em circulacdo transnacional. Além disso, foi possivel também observar o crescimento do
negdcio e suas estratégias para atrair o publico leitor.

O Jornal do Commercio, fundado em 1827 pelo francés Pierre Plancher, foi o mais
duradouro jornal brasileiro, tendo sido fechado apenas em 2016. A escolha desse jornal para a
andlise se deu porque foi nele, dentre os jornais do Rio de Janeiro, que encontrei por meio da
Hemeroteca Digital o maior nimero de antincios da Livraria Cldssica. Além disso, Bessone
(201, p. 46) afirma que na década de 1870 havia nesse jornal uma “gama variada de antincios
de livrarias que divulgavam a chegada de novas obras, com apelos dirigidos aos possiveis
compradores”. Dessa forma, é evidente que o Jornal do Commercio tinha especial relevancia
na divulgagdo do meio livresco, sendo uma importante maneira de conhecer a forma como,
ndo s6 a Livraria Classica, mas também as demais livrarias cariocas procuravam estabelecer
uma imagem e atrair clientes.

A Livraria Classica de Nicolau Alves foi fundada em 1854, mas seu primeiro antincio no

Jornal do Commercio ocorreu apenas em 4 de abril de 1855, no qual se diz:

Acha-se & venda na livraria Classica de Nicolao Alves, rua do Latoeiros n.54, as li¢cées
do Dr. Broussai, sobre a Cholera-Morbus epidemica, traduzidas e augmentadas de
notas por Forte Gato. Na mesma casa ha um grande sortimento de livros necessarios
para o ensino primario e secundario (Jornal do Commercio, Rio de Janeiro, 4 set. 1855,
negrito do original).59

59 Como a imagem do Jornal do Comércio € protegida por direitos autorais, vou reescrever os andincios, respeitando sua
ortografia e grifos, em vez de reproduzir sua imagem.



Nesse anuncio, o foco estd na comunicagdo da venda de um livro sobre uma doenga, a colera,
e seu tratamento, escrito pelo médico francés Francois Broussai, e traduzida e aumentada pelo
médico portugués Adelino Huet Forte-Gato. Entende-se que esse livro seria utilizado por
meédicos e estudantes de medicina. Acrescenta-se, no antincio, que na livraria se encontravam
também livros voltados para o ensino primério e secundario. E, entdo, desde o primeiro
anuncio que o livreiro apresenta sua especialidade.

No ano seguinte, a livraria estampou diversos anuncios no jornal entre janeiro e abril,

periodo voltado a compra do material letivo, dos quais reproduzo alguns adiante:

LIVROS ESCOLASTICOS vendem-se por precos diminutos, na livraria classica de
Nicoldo A. Alves ultimamente estabelecida na rua dos Latoeiros n.54 (Jornal do
Commercio, Rio de Janeiro, 19 jan. 1856, negrito do original).

VENDE-SE NA LIVRARIA CLASSICA DE NICOLAO ALVES, recentemente aberta na
rua dos Latoeiros n.54, proximo ao collegio Victoria, Direito Ecclesiastico, por
Gmeiner, assim como outros livros seguidos no curso juridico de S. Paulo (Jornal do
Commercio, Rio de Janeiro, o7 fev. 1856, negrito do original).

COLLEGIO PEDRO II Os livros adotados no ensino secundario, neste como nos
outros collegios; vendem-se na livraria classica de Nicoldo Alves, ultimamente aberta
rua dos Latoeiros n.54. (Jornal do Commercio, Rio de Janeiro, og fev. 1856, negrito do
original).

ESCOLA DE MEDICINA. Na livraria classica de Nicoldo Alves, ultimamente aberta
na rua dos Latoeiros n. 54, proximo ao collegio Victorio, se acha & venda o CURSO DE
CHIMICA da escola de medicina, pelo Exm. Sr. conselheiro Torres Homem, assim
como muitos outros compendios adoptados na mesma escola, por pre¢o diminuto
(Jornal do Commercio, Rio de Janeiro, 03 mar. 1856, negrito do original).

ESCOLA DE MILITAR. Na livraria classica de Nicoldo Alves, rua de Latoeiros n.54,
vende-se a MECHANICA DE POISSON, adoptada para compendio da escola militar,
assim como outros livros precisos na mesma escola (Jornal do Commercio, Rio de
Janeiro, o5 abr. 1856, negrito do original).

No primeiro antncio, fala-se de forma geral sobre “livros escoldsticos”, e nos quatro seguintes
o livreiro dedica-se a publicos escolares e académicos especificos, como os estudantes da
Faculdade de Direito de Sdo Paulo, do Colégio Pedro I, da Escola de Medicina e da Escola
Militar. Essa estratégia se mantém nos anos seguintes.

Uma década depois de sua abertura, o sucesso do empreendimento é ilustrado nos
jornais pela expansdo da livraria, apontada em antncio de 1864, e o inicio das edi¢bes de

Nicolau Alves, em 1865:



LIVROS PARA COLLEGIOS adoptados pelo conselho de instruc¢ao publica para
uso das escolas e dos collegios do imperio, achdo-se a venda pelo mais diminuto
preco na Livraria Classica de Nicolao Alves 54 Rua dos Latoeiros 54. Esta livraria acaba
de ser ampliada e acha-se transformada em um vasto e elegante armazem sortido dos
livros precisos para instruc¢do primaria, secundaria e superior (Jornal do Commercio,
Rio de Janeiro, 06 mar. 1864, 17 mar. 1864, negrito do original).

Acaba de sahir & luz, e acha-se & venda em casa do Editor Nicoldo Alves, livraria
classica, & rua de Gongalves Dias n.54 (outrora dos Latoeiros) a 4a EDICAO
CORRECTA DA GRAMMATICA PORTUGUEZA DE POLYCARPO Na mesma casa
achdo-se 4 venda todos os livros precisos para o ensino primario, secundario e superior
pelo mais diminuto prego. (Jornal do Commercio, Rio de Janeiro, 20 abr. 1865, negrito
do original).

A gramadtica portuguesa de José Dias Policarpo Cruz (?-1865), cuja quarta edigdo é
editada por Alves, teve suas primeiras trés edi¢des publicadas respectivamente em 1853, 1859
e 1863 (cf. Blake, 1902; Polachini, 2018) e foi certamente uma obra de sucesso editorial, visto
que, embora seu autor tenha falecido no ano da publicacdo da edi¢do de Alves, continuou a
ser reeditada até pelo menos a sétima edigdo, em 1883, entdo pela Garnier. Antes, porém, de
me aprofundar nas edi¢des de Nicolau Alves e a circula¢do transnacional de livros, vou tratar
de outros dois aspectos da livraria que podem ser enxergados pelos anuncios: a formagdo de
sua identidade como especializada em livros escolares e as estratégias utilizadas para atrair
clientes.

Desde seus primeiros anuncios no Jornal do Commercio, como vimos anteriormente,
afirmava-se que a livraria vendia livros voltados para a escola e a academia. A partir de 1863,
essa afirmacdo torna-se mais contundente e passa a ser comum encontrar nos andncios frases
como “esta casa, unicamente dedicada a venda dos livros collegiaes e academicos” (Jornal do
Commercio, 04 fev. 1863). Tal particularidade era exaltada em alguns dos antincios como um
beneficio ao cliente, visto que a livraria teria maior variedade desse tipo de livro em relagdo a
outras casas, dedicadas a diversos tipos, e teria maior cuidado na escolha do suporte do livro,
isto é, sua encadernacdo, tipo de papel etc.

Outro fator, menos explicito, que evidencia a escolha do publico leitor, é o periodo em
que os anuncios eram publicados, frequentemente nos primeiros meses do ano, quando se
dava a compra de livros para o ano letivo, divulgando a casa e livros adotados por programas
de escolas e faculdades. Havia também, nos tltimos meses do ano, antncios de livros, prémios

e medalhas a alunos que se destacaram nas escolas, comuns a partir de 1867.

LIVROS E MEDALHAS PARA PREMIOS DE COLLEGIOS. Acaba de chegar a livraria
classica de Nicolao Alves, um lindo sortimento de livros em portuguez e francez com
as folhas e pastas douradas e em mozaico, assim como lindas medalhas com as



epigraphes o merito, por infimos pre¢os. 54. Rua de Gongalves Dias 54 (Jornal do
Commercio, Rio de Janeiro, 10 dez. 1867, negrito do original).

E evidente o cuidado do livreiro de anunciar seus produtos em periodos que seguem o
tempo escolar. Ao longo do ano, porém, Nicolau Alves também anunciava nos jornais livros
que haviam chegado recentemente a livraria ou que haviam sido editados por ele. Além disso,
ha alguns anuincios do mundo escolar relacionados a sua livraria, como os de professores e
escolas cujos contatos poderiam ser realizados no endere¢o do empreendimento. Dois

exemplos abaixo:

PROFESSOR. Um professor bacharel em letras pela universidade de Franca,
approvado pelo conselho de instruc¢do primaria e secundaria do Brazil, dd li¢oes
particulares de francez e geographia; quem precisar pode dirigir-se por carta fechada
com as iniciais V. B., rua do Ouvidor n. 61, casa de Dagnan e C., ou & dos Latoeiros n.
54, livraria de Nicoldo Alves (Jornal do Commercio, Rio de Janeiro, 28 jan. 1856, negrito
do original).

AOS SRS. PAIS DE FAMILIA COLLEGIO SANTA RITDA DE CASSIA PARA ENSINO
ELEMENTAR DE MENINAS. 11 Rua de S. Pedro da Cidade Nova 11. Recebem internas,
meio-pensionistas e externas. O programa distribue-se no estabelecimento e nas
livrarias dos Srs. Nicolao Alves e Garnier (Jornal do Commercio, Rio de Janeiro, 06 dez.
1867, negrito do original).

Quanto as estratégias para atrair clientes, logo nos primeiros anos de sua fundagdo,
Nicolau Alves promoveu um sorteio, como apontam antncios publicados no Jornal do

Commercio entre janeiro e mar¢o de 1859. Em um deles se dizia:

Vendem-se, por diminuto preco, na livraria classica de Nicoldo A. Alves, rua dos
Latoeiros n. 54, os livros adotados para compendios das ESCOLAS CENTRAL e de
applicagdo, academia de marinha, etc. etc. Cada compra de 2$000 da direito a um
bilhete dos quatro premios no valor total de 600$000 annexo & primeira loteria de cada
mez (Jornal do Commercio, 20 fev. 1859).

Essa estratégia, porém, ndo parece ndo ter sido utilizada novamente nos anos
seguintes. Uma tatica que percorreu todos os 25 anos estudados e estava presente em quase
todos os antncios é a men¢do a pre¢os diminutos ou infimos dos livros. Nicolau Alves
apresenta a livraria, frequentemente, como aquela que apresenta pre¢os mais baixos do que
as demais. Isso se estendia até mesmo aos anuncios de livros para alunos da Faculdade de
Direito de Sdo Paulo, por exemplo. Nele, afirma-se que os livros de direito eram mais baratos
do que em outras casas (inclusive as de Sdo Paulo), e que a livraria proveria encaixotamento

gratuito, afinal os livros viajariam de uma provincia a outra:




LIVROS DE DIREITO ADOPTADOS NA FACULDADE DE S. PAULO E OS
COMPENDIOS DA ESCOLA DE MEDICINA. Vendem-se sempre pelos pregos mais
diminutos na Livraria classica de Nicoldo Alves, unica casa exclusivamente dedicada &
venda de livros academicos e collegiaes. As encadernag¢ées sdo primorosamente feitas
pelos melhores encadernadores da Europa. As compras de livros de direito sdo nesta
casa muitissimo mais barato que as efetuadas em S. Paulo (Jornal do Commercio, Rio
de Janeiro, 24 fev. 1867, negrito do original).

FACULDADE DE DIREITO DE S. PAULO. Os livros de direito adotados para
compendio e expositores vendem-se pelo mais diminuto preco na Livraria classica de
Nicoldo Alves. Esta casa ha de primar em ser sempre a que mais barato vendera, seja
em qualquer circunstamcia, garantindo-se sempre as melhores edi¢cdes e a perfeicao
das encadernagdes em chagrin; encarrega-se dp encaixotamento sem augmento de
despeza. 54. Rua de Gongalves Dias 54 (Jornal do Commercio, Rio de Janeiro, 25
fev.1868, negrito do original).

Finalmente, outra estratégia presente com certa frequéncia nos andncios a partir de
1868 ¢é a possibilidade de realizar a troca do livro caso o cliente percebesse que comprou o

errado para uso na escola, ou que o livro ndo atendia ao que precisava.

LIVROS PARA COLLEGIOS LIVRARIA CLASSICA DE NICOLAU ALVES 54 RUA DOS
LATOEIROS 54 Nesta casa unicamente autorisada para a venda de livro de instruc¢do
primaria, secundaria e superior, se encontrdo por diminuto preco os livros adotados
nos collegios e nas faculdades, garantindo sua troca no caso que ndo sirvam para o
collegio que se comprou (Jornal do Commercio, Rio de Janeiro, 13 jan. 1860, negrito do
original).

Como vemos, Nicolau Alves atrelou sua prosperidade como livreiro e, posteriormente,
editor a uma cuidadosa circulagdo e edicao de livros escolares e académicos - e aos antincios
destes. Além disso, ressalto o tino comercial do tio de Francisco Alves, que se valia de diversas
estratégias em seus anuncios no jornal para atrair clientes e expandir seu negdcio. Na se¢do

adiante, trato de livros por ele editados.

O editor Nicolau Alves: circulacao transnacional de livros escolares

Ao longo da andlise dos andncios no Jornal do Commercio, foi possivel encontrar
mencdes a muitos livros que eram vendidos na Livraria Classica, ou até mesmo que eram
impressos por Nicolau Alves. Nesta secdo, porém, examinarei somente os livros editados por
ele. Como vimos, a gramatica de Policarpo Dias é a primeira obra anunciada como edi¢do de
Nicolau Alves, em abril de 1865. Posteriormente, entre julho de 1867 e abril de 1879, sdo
mencionados ao menos outros 13 livros editados por Nicolau Alves, 12 deles voltados para o
ensino. No quadro adiante, exponho um trecho do primeiro antincio que encontrei de cada

um desses 14 titulos - alguns deles, porém, foram mencionados em diversos antuncios no



jornal. Para facilitar a visualizagdo de detalhes em cada trecho, fiz algumas modificagbes
tipograficas: os titulos das obras estio em negrito, o nome do autor sem realce, os comentarios

a obra em itdlico, e as mengdes ao numero da edi¢do ou de que se tratava de nova edi¢do do

livro e/ou caracteristica da edi¢do estdo sublinhadas.

Quadro 1: Edi¢gdes de Nicolau Alves (1865-1879)

Nome, autor, edi¢do e eventuais comentdrios presentes nos
anuncios

Data de
publicaca
o

Acaba de sahir 4 luz, e acha-se 4 venda em casa do Editor Nicoldo
Alves, livraria classica, & rua de Gongalves Dias n.54 (outr’ora dos
Latoeiros) a 4a EDICAO CORRECTA DA GRAMMATICA
PORTUGUEZA DE POLYCARPO. Na mesma casa achdo-se a
venda todos os livros precisos para o ensino primario,
secundario e superior pelo mais diminuto preco.

20/04/1865

Elementos de Geografia, pelo Dr. Pedro de Abreu, adoptada no
collegio do Imperio, 2a edi¢do, augmentada com a Cosmographia, que
comprehende 30 figuras, escripta de conformidade com o programma
adoptado pelo conselho de instrucgdo publica.

01/06/1867

Systema metrico decimal, escripto para o ensino primario pelo
professor publico Jorddo, contendo 20 tabellas para conversdo aos pesos
e medidas e as relagées de umas para as outras medidas, acompanhada
de 18 figuras.

01/06/1867

Arithmetica dos meninos. 2a ediccdo muito melhorada e organisada
para uso dos alumnos de instrucg¢do primaria, por Azevedo Pinheiro
Junior. Este livrinho teve tdo lisongeiro acolhimento dos Srs. directores
de collegios e professores que em muito pouco tempo esgotou-se a 1a
edi¢do. Esta nova publicacdo acha-se muito melhorada, conservando
sempre a sua apropriagdo ao ensino primario.

01/06/1867

Elementos de geographia e cosmographia de P. Abreu, 2a edicdo
com figuras cosmographicas.

28/07/1867

Grammatica Nacional de Caldas Aulete - Nova edicdo brazileira
muito augmentada principalmente na syntaxe, na orthographia e na
prosodia, adoptada pelo conselho de instrucgdo publica para compendio
do 12 anno do imperial collegio de Pedro II; acha-se d venda na livraria
classica de Nicoldo Alves, rua de Gongalves Dias n.54.

02/02/1871

Biographia de S. A. O Principe Conde d’Eu. Estd no prélo esta
interessante biographia, escripta em bello estylo: contém a historia
militar da ultima phase da guerra. O editor Nicoldo Alves convida aos
amigos de Sua Alteza, e aos que se interessdo pelas glorias desta terra de
Santa-Cruz, a virem d Livraria Classica, na rua Gongalves Dias n.54,
assignar por modico prego este livro, digno de todas as estantes

13/08/1871




Rudimentos arithmeticos de Barker, nova edicdo de Nicoldo Alves,
consideravelmente correcta e augmentada de novos exemplos
numericos das quatro operagées, de problemas de arithmetica, de 08/10/1871
metrologia e de regras praticas para a conversdo mutua dos pesos e
medidas metricos, etc. 1 vol. 200rs.

Expositor portuguez ou rudimentos do ensino da lingua 06/01/1872
materna, por Midosi, edi¢do de Nicoldo Alves, apropriada ao ensino
da infancia brazileira, modificada e augmentada por um distincto
professor de instrucgdo primaria com uma bem desenvolvida geographia
e chronologia da historia do Brazil, e com addi¢ées de metrologia e
tabellas para a reducgdo de pesos e medidas no systema metrico,
dispostas com a maior simplicidade.

Licoes de clinica sobre a febre amarella, feitas em comego do 14/09/1874

corrente anno na faculdade de medicina do Rio de Janeiro pelo Sr. Dr.
Jodo Vicente Torres-Homem, professor de clinica medica da mesma
faculdade. Nestas li¢6es que fordo ouvidas com constante interesse,
occupou-se minuciosamente o Dr. Torres-Homem da epidemia que

ultimamente flagellou esta cidade, comparando-a com a de 1850;
estudou a molestia em sua natureza e sua maroba, acompanhando
passo a passo cada um dos periodos, e exp6s o seu methodo de
tratamento comparando-o com o de outros facultativos.

2°volume das Nog¢oes elementares de chimica medica redigidas pelo | 14/09/1874

Sr. Dr. Manoel Maria de Moraes Valle

Grammatica franceza de Emilio Sevene, nova edicdo de Nicolao 03/01/1875
Alves; a mais correcta das edi¢Ges que se tem publicado, por ter sido

refundida e augmentada com as postillas colhidas nas aulas do imperial

collegio de Pedro II, por um dos mais distinctos professores, que a
tornou incontestavelmente a melhor grammatica que hoje temos para
aprender o francez, 2 vols. encadernados

O Sr. Nicoldo Alves acaba de publicar, como editor, uma traducgdo feita | 07/02/1877
pelo Sr. A. E. Zaluar, do Compendio de um curso completo de

philosophia elementar, leccionado por A. Pellissier, professor da

Universidade de Pariz.
Foi publicada a 4a edi¢cdo dos Elementos de algebra compilados pelo | 08/04/187
Sr. Conselheiro C. B. Ottoni. Sdo editores os Srs. Nicoldo Alves e E. & H. 9
Laemmert.

Fonte: Elaboragdo propria.

Exceto pelo livro a respeito da biografia de Conde D’Eu, os demais livros editados por
Nicolau Alves eram escolares. Em seus anuncios, ressaltava-se a presenca de elementos
didaticos nas obras, como figuras e outros elementos graficos, e sua concordancia com os
programas escolares vigentes. Quando se tratava de uma edi¢do nova de um livro ja publicado,
enfatizava-se que a primeira edicdo havia sido esgotada ou que se tratava de uma edigao
corrigida e aumentada, por vezes adaptada ao aluno brasileiro, como nos casos dos livros de
Aulete e Midosi. Quanto aos livros voltados ao ensino superior, ha menos detalhes a respeito

de seu conteuido, mas costuma-se falar sobre o autor no anuncio.



Considerando-se a circulacdo transnacional de livros, é notavel que ha nessa lista ao
menos trés obras estrangeiras que sofreram alteracdes para se adaptarem ao publico leitor
brasileiro. A mais 6bvia delas é a traducdo realizada do compéndio de filosofia. Outras duas,
um pouco mais complexas, sdo os manuais de lingua portuguesa de Caldas Aulete e de Midosi.
Ambos obtiveram grande sucesso em Portugal, terra da origem de seus autores, e chegaram a
ser utilizadas, em sua versdo portuguesa, em escolas brasileiras (Gontijo; Schwartz, 2015;
Polachini, 2022).

Nicolau Alves, um portugués abrasileirado, como numa estratégia de vendas, fez
modifica¢des e acréscimos a essas obras a fim de realizar uma “nova edi¢do brasileira” ou uma
“edicdo apropriada ao ensino da infdncia brasileira”. O editor separava culturalmente os dois
paises que compartilhavam uma mesma lingua, afirmando a necessidade de se adaptar os
livros e, mais, promovendo a venda de suas edi¢bes abrasileiradas em detrimento das edigdes
portuguesas, que ja circulavam no meio livreiro brasileiro. Na secdo adiante, analiso com mais

demora o caso da edig¢do brasileira da gramatica de Caldas Aulete.

Uma gramatica portuguesa em edi¢do abrasileirada por Nicolau Alves

O autor da gramadtica, Francisco Julio Caldas Aulete (1823-1878), era um importante e
famoso professor portugués de lingua portuguesa. Trabalhou em institui¢ées importantes de
Portugal, como a Escola Normal de Marvila, a Escola Académica e o Liceu Central de Lisboa
(Silva; Aranha, 1885). Para além do curriculo, os obitudrios escritos apds seu repentino
falecimento por tifo, em maio de 1878, ressaltam suas qualidades como docente (Polachini,
2022).

Aulete também escreveu livros didaticos com grande cuidado pedagdgico6o. Seus
compéndios de ensino da lingua portuguesa deixam evidente sua preocupac¢do em “aprimorar
a aula ministrada pelo professor e oferecer melhores condi¢oes de aprendizado aos alunos”
(Boto, 2004, p. 496), visto que muitos deles apresentavam ndo s6 o conteido esperado, mas
também orientagdes ao professor em sala de aula. E esse o caso de sua Grammatica Nacional,
que, publicada pela primeira vez em 1864, pela Typ. Franco-Portuguesa, foi submetida ao

julgamento do Conselho de Instrucao Publica de Portugal. Aprovada por unanimidade, passou

60 Sua obra mais famosa no Brasil é seu dicionario, que continua a ser utilizado até os dias de hoje. Entretanto, Aulete
foi responsavel apenas por seu projeto, visto que faleceu quando sua execucdo estava no inicio. Além disso, publicou
também uma cartilha e seletas de textos literarios.



a ser a tinica gramatica a ser usada nas escolas portuguesas primadrias pelos trés anos seguintes.
Posteriormente, Aulete fez novas edi¢ées da obra, adaptando-a aos programas de ensino
portugueses e ao ensino secundario (Aulete, 1874; Polachini, 2022).

O primeiro antncio de venda dessa obra por Nicolau Alves apareceu no Jornal do
Commercio em 1° de janeiro de 1869. Iniciado pelo titulo “Grammatica Portugueza de Aulete”
em letras garrafais e com a informacdo de que se tratava da “3* edicdo augmentada com
exercicios, correcta por Alexandre Herculano, Antonio Feliciano de Castilho e Antonio José
Viale”, foi publicada em 186661 pela Imprensa Nacional de Portugal. Ademais, Alves ressaltava
sua adoc¢do de forma exclusiva para educag¢do primaria pelo Conselho de Instru¢do Publica de

Portugal.

[...] adoptada pelo Conselho de instruc¢do publica de Portugal para compendio com
exclusdo de todas as grammaticas legalmente adoptadas, por entender que ella une a
clareza do methodo ao rigor das defini¢cdes e & propriedade dos exemplo, todas as
condi¢cdes inculcadas para ser preferida nas aulas primarias para ser o unico
compendio explicado nellas. [...] para que os Srs. professores possdo ter uma idéa da
materia inclucada nesta grammatica ajuntamos aqui a advertencia do autor (Jornal do
Commercio, Rio de Janeiro, 1jan. 1869).

O restante do antncio é uma reproducdo de parte da adverténcia da gramatica, escrita
pelo proprio Aulete, na qual ele explicava o seu contetido, oferecia orientagdes aos docentes
e, por fim, agradecia o acolhimento da obra por seus leitores. Chama atencao o fato de que a
obra, que em versdo original chama-se Grammatica Nacional, fosse divulgada como
“gramatica portuguesa” no anuncio de Alves. Esse padrio se seguiria em todos os antncios da
Livraria Classica, exceto o de 4 de fevereiro 1871 (ver adiante), ao passo que outras livrarias,
em catdlogos anunciados nos jornais, usavam “gramadtica nacional” para se referir as edi¢oes
portuguesas da obra, como a Livraria Luso-brasileira, em 1865, a Garnier, em 1868, e a
Laemmert, em 1878. A alteracdo no nome chamou aten¢do também dos brasileiros
contemporaneos, como mostra uma anedota do periddico carioca Lobishomem, de 1871: “J&
comprastes a grammatica nacional do Caldas Aulete? Pois elle tambem escreveu a grammatica
nacional? Eu julguei que so6 tinha escripto a portugueza”. A escolha pelo complemento
“portuguesa” pode ser considerada uma estratégia de venda, pois, por um lado, esclarece o
idioma de que a obra tratava e, por outro, evitava qualquer desconforto em relacdo ao

“nacional”, com referéncia a Portugal, em plena capital do Império brasileiro.

61 Essa edicdo pode ser consultada na Biblioteca da Faculdade de Direito da Universidade de Sdo Paulo e foi analisada
em Polachini (2022)



A venda da gramatica de Aulete pela Livraria Classica a partir de 1869 parece ser
estratégica, visto que no ano anterior as provincias de Pernambuco e Rio de Janeiro haviam
adquirido mil exemplares dessa obra cada uma62 para utilizagdo em institui¢des publicas.
Assim, a possibilidade de lucrar com a obra sendo vendida tanto para 6rgdos publicos como
para consumidores comuns justificava um anuncio tdo longo a seu respeito. No ano seguinte,
1870, a obra aparece como um dos livros recomendados para as escolas primarias da provincia
de Pernambuco63 e, de acordo com antncio da propria Livraria Cldssica, teria nesse mesmo
ano sido adotada para as escolas da provincia do Rio de Janeiro64.

Na edicdo de 4 de fevereiro de 1871 do Jornal do Commercio esta o primeiro anuncio da
edicdo brasileira da gramatica de Aulete. O texto é bastante conciso, mas ja se menciona que
a obra foi aumentada. Nele esta grafado, em letras garrafais, “Grammatica Nacional de Caldas
Aulete Nova Edigdo Brazileira” - como disse anteriormente, este é o tinico anuncio de Alves

em que encontrei o termo “nacional” para essa obra.

GRAMMATICA NACIONAL DE CALDAS AULETE NOVA EDICAO BRAZILEIRA
muito augmentada principalmente na syntaxe, na orthographia e na prosodia,
adoptada pelo conselho de instrucgdo publica para compendio do 1° anno do imperial
collegio de Pedro II; acha-se & venda na livraria classica de Nicoldo Alves, rua de
Gongalves Dias n. 54 (Jornal do Commercio, 4 jan. 1871, grifos do original).

No inicio do ano seguinte, em 5 de janeiro de 1872, foi publicado um pequeno catalogo
da Livraria Classica apenas com as “edi¢bes melhoradas e apropriadas ao ensino da infancia

brasileira”, no qual estava listada a gramatica de Aulete, com uma pequena descrigao.

Livros de instruccdo primaria de edi¢des melhoradas e apropriadas ao ensino da
infancia brazileira, 4 venda na livraria classica de Nicoldo Alves rua de Gongalves Dias
n. 54. [...] Grammatica Nacional (elementar por Caldas Aulete) Nova edi¢do brazileira
de Nicoldao Alves muito augmentada, principalmente na syntaxe, na ortographia e na
prosodia, adoptada pelo conselho de instrucgdo publica para compendio do 12 anno
do imperial collegio Pedro II. Antonio Feliciano de Castilho (o principe dos poetas
portuguezes contemporaneos) qualificou esta grammatica de livro de outro para
criancas e de valia igualmente para os adultos. Esta grammatica une a clareza de
methodo ao rigor das difini¢es e & propriedade dos exemplos, todas as condi¢des
inculcadas para ser admittida nas escolas primarias por ter sido redigida de modo que
as suas utilissimas e philosophicas innova¢des se adoptdo e proporciondo com
admiravel facilidade & memoria e comprehensio dos alumnos incluindo para o
professor todas as indicagdes e regras que podem auxilia-lo na explicagdo (Jornal do
Commercio, Rio de Janeiro, 5 jan. 1872).

62 Cf. Jornal do Recife, Pernambuco, 24 abr. 1868; Jornal do Recife, Pernambuco, 5 maio 1868; e Jornal do Commercio,
Rio de Janeiro, 12 dez. 1868.

63Cf. Jornal do Recife, Pernambuco, 26 fev. 1869; e Jornal do Recife, Pernambuco, 14 jul. 1869.
64 Cf. Jornal do Commercio, Rio de Janeiro, 1 fev. 1870.



Como se vé, nos anuncios ndo ha explica¢des sobre de que maneira e pelas maos de
quem se deram os acréscimos e as mudancas na edi¢do brasileira. Em razdo disso, alguns
supuseram que Nicolau Alves era o autor dessas alterac¢des. Isso levou a uma querela, iniciada
na edigdo de 8 e 9 de setembro de 1875 do Jornal do Commercio, em que um longo artigo
intitulado “Questdo de propriedade literaria VII”65, cujo autor era denominado “Brasilicus”,
apresentou uma porc¢do de criticas ao uso que se vinha fazendo da gramatica de Aulete em
tipografias e livrarias brasileiras, incluindo a de Nicolau Alves.

Entre suas reprimendas, Brasilicus declarou que a gramatica de Aulete tinha no Brasil
grande aceitagdo e reputagdo, o que levou editores brasileiros a publica-la com falsa indicac¢ao
de Lisboa. Ressaltou que “de uma dessas edi¢des temos pleno conhecimento e até provas
irrecusaveis da falsidade da indicagdo”, mas em seguida indicava que ndo trataria desse
assunto no artigo, cujo foco seria, em realidade, “a ampla e plena liberdade das contrafei¢Ges
e o uso que dessa liberdade tem feito em proveito proprio o Sr. Nicoldo Alves”.

O autor do artigo argumenta que o editor ndo teria conhecimento ou formacgao
suficientes para adicionar conteudo a gramatica portuguesa de Aulete. Repreende também o
Colégio Pedro II, que, tendo professores tao capazes, utiliza a obra editada por Alves em vez

daquelas modificadas pelo proprio autor.

Por aquella advertencia vé-se que o Sr. Nicoldo Alves faz-se proprietario de um livro
que ndo tem propriedade no Brazil, alterando o trabalho alheio, sabe Déus como. Ora,
o Sr. Nicoldo Alvez a corrigir Caldas Aulete! a achar neste deficiencias, e a suppri-las;
elle, o Sr. Nicoldo Alvez, ora estal... E o que é mais falante é que o collegio de Pedro II,
o primeiro instituto litterario do Brazil, com um corpo docente, que conta entre seus
membros escriptores da plena dor Srs. Macedo, Fernandes Pinheiro, Moreira de
Azevedo e Motta de Azevedo, prefira a edi¢do corrigida e augmentada pelo Sr. Nicoldo
Alves as que por ahi correm sem alteracdes e até mesmo as que sdo feitas sob as
proprias vistas do autor! (Jornal do Commercio, Rio de Janeiro, 8, 9 set. 1875).

Enfim, concluiu com uma desaprovagdo ao mercado editorial e a instru¢do publica

brasileiros e, mais especificamente, carioca:

S6 no Brazil, s6 no Rio de Janeiro, s6 do conselho da nossa instrucgdo publica
alcancaria o Sr. Nicoldo Alves o reconhecimento de linguistico, com a adopg¢do que
obteve a contrafeicdo que por uma especulacdo mercantil fez da Grammatica Nacional
de Aulete. Pobre paiz, miserrima instruc¢do publica, que prefere as edi¢cdes
contrafeitas e alteradas por um livreiro, cuja illustragdo se ignora, a livre concurrencia

65 O nimero VII refere-se ao sétimo artigo de uma série de artigos com esse mesmo titulo que vinham sendo publicados
no Jornal do Commercio a respeito de uma polémica entre Nicolau Alves e outros editores.




das edi¢des feitas sob os cuidados dos proprios autores (Jornal do Commercio, Rio de
Janeiro, 8, g set. 1875).

Embora a critica seja mordaz, ndo parece ter mudado a trajetoria prospera que a obra
teria pelos préoximos anos. A gramatica continuou sendo adotada pelo Colégio Pedro II para o
primeiro ano do curso secundario até 1876 (Razzini, 2000), foi reimpressa em 187866 e vendida
na Livraria Classica até, pelo menos, 1889. E importante mencionar, entretanto, que apds o
inicio da direcdo de Francisco Alves, a importancia da livraria e editora decaiu. Isso
provavelmente ndo se deu, porém, por decisdo do sobrinho do antigo editor. Os estudos da
linguagem vinham passando por mudangas ao longo do século XIX na Europa, o que chegou
ao no Brasil no inicio da década de 1880. Apds a publicagdo da Grammatica Portugueza de
Julio Ribeiro67, em 1881, paulatinamente as obras gramaticais antigas foram substituidas por
outras, consideradas mais modernas.

Em 1881 e 1882, a gramatica de Aulete era a uinica do catdlogo da Livraria Classica e
tinha um espago consideravel de divulga¢do, como se pode ver no texto que foi publicado de
forma igual no Almanak Gazeta de Noticias de 1881 e no jornal Gazeta de Noticias de 1° de
janeiro de 1882. Além disso, nesses antncios, escritos cerca de uma década apds o primeiro
sobre a edigdo brasileira, ficava, enfim, explicita a contribui¢cio do professor primario e

gramatico Francisco Silveira d’Avila Pimentel, que havia sido omitida anteriormente.

Grammatica Portugueza, por Caldas Aulete, edi¢do brazileira de Nicolau Alves, muito
augmentada, principalmente na syntaxe, na orthographia e na prosodia, por Francisco
S. A. Pimentel, professor de instrucg¢do primaria, adoptada pelo conselho de instrucc¢do
publica para compendio do 12 anno do Imperial Collegio Pedro II. Antonio Feliciano
de Castilho (o principe dos poetas portuguezes, contemporaneos) qualificou esta
grammatica de livro de outro para criangas, e de valias igualmente para os adultos
15000 (Almanak Gazeta de Noticias, Rio de Janeiro, 1881; Gazeta de Noticias, Rio de
Janeiro, 1jan. 1882).

Quando Francisco Alves passou a comandar a Livraria Classica, agora ja chamada de
Alves & Cia. Livreiros, em 1883, a exposi¢do da gramatica de Aulete tornou-se modesta, como

se vé no Almanak Administrativo, Mercantil e Industrial do Rio de Janeiro de 1883, que diz

66 Jornal do Commercio, Rio de Janeiro, 7 jan. 1878.

67 Até 1881, as gramaticas escolares adotadas no Brasil pendiam para uma visio filosofica da linguagem, mesmo que
superficialmente. Depois da publicagdo da gramatica de Julio Ribeiro, que foi bastante criticada também por suas
imprecisdes, as gramaticas que seguiam o0 modelo histérico-comparativista passaram, cada vez mais, a serem a prioridade
na producdo gramatical brasileira e na circulagdo em importantes escolas. Exemplo disso é que, em 1887, Fausto Barreto,
professor do Colégio Pedro Il, escreveu um programa de estudos para os exames totalmente baseado nessa nova visdo
sobre a linguagem, o que tornava obrigat6rio que os estudos da escola secundéaria se dessem em gramaticas com esse
mesmo viés (cf. Polachini, 2018).




apenas: “Aulete, grammatica portugueza. 1$000”. Em catdlogos posteriores, havia maior
destaque a obra, mas ndo o mesmo da época de Nicolau Alves. Em 1889, na Revista Sul
Americana, o anuncio dizia somente “Grammatica portugueza, por Caldas Aulete edigdo
brazileira, muito augmentada, principalmente na syntaxe, na orthographia e na prosodia
135000”. Nesse momento, as gramadticas seriadas de Jodo Ribeiro68, eminente fildlogo
brasileiro, que se tornou professor de Histéria Universal do Colégio Pedro II em 1890, ja eram
editadas pela Alves & Cia. e apareciam antes da obra de Aulete no catéalogo.

Enfim, em antncio com catalogo da Livraria Classica de Alves & Cia. de 4 de fevereiro
de 1892, publicado n’O Combate, do Rio de Janeiro, nota-se a auséncia da obra de Aulete. Estdo
presentes, porém, outras, como as de Jodo Ribeiro (desde 1889), a “Grammatica elementar e
licGes progressivas de composicdo, por Hilario Ribeiro, 1 vol. in-12. 1$200” e a “Grammatica
nacional, por Coruja, 1 vol. 13000”. E possivel ver nos antincios, no decurso de 23 anos, entre
1869 e 1892, a ascensdo e queda do prestigio da gramatica de Aulete, vendida e, depois, editada
pela Livraria Classica. Uma obra de origem portuguesa que, como diziam os antincios, passou
por acréscimos a fim de aproxima-la do leitor e do aluno brasileiro, e que foi vendida e editada
por um portugués emigrado para o Brasil.

No que diz respeito ao conteido apresentado na edi¢do brasileira da gramatica, ela é
bastante similar a edi¢do elementar de 1866, visto que o texto completo se manteve. Sua
diferencga estava nos diversos acréscimos ao longo das paginas, os quais iam marcados por um

asterisco, como era indicado em um paragrafo ao final da adverténcia:

Encontrando-se algumas lacunas na edi¢do portugueza, julga o editor prestar um

i3

servico & mocidade brasileira dando-lhe maior desenvolvimento, o qual se acha
impresso em um corpo differente e assignalado com asterisco* (Aulete, [18--]).

Tais acréscimos apresentavam-se em corpo menor, eram antecedidos por um asterisco
e seguidos da referéncia “Vejam-se as Breves Nog¢ées de Grammatica, por F. S. A. Pimentel”,
entre paréntesis. Nio tive acesso a obra referida, escrita por Francisco da Silveira de Avila
Pimentel, que Blake (1895, p. 125) descreve simplesmente como “professor da instrucdo

primaria” e lista suas obras publicadas69, figurando entre elas a

68 Citamo-las de acordo com o catalogo: “Grammatica portugueza, curso superior, 3°Anno, por Jodo Ribeiro, 2a edigéo,
correcta e augmentada, 1 vol. in-12 3$000; Grammatica portugueza elementar, curso medio (2° anno), por Joao Ribeiro,
1 vol.; Grammatica portugueza da infancia, curso primario (1° anno), por Jodo Ribeiro 1$000” (Revista Sul Americana,
1889).

69 Sio elas: Breves nogdes de grammatica para se aprender theorica e praticamente, analisar e escrever portuguez
(1870); ExplicacOes de portuguez a infancia (1874); Explicador de portuguez em conformidade com o programma do 1°



Grammatica portugueza por Caldas Aulete, muito augmentada principalmente na
syntaxe e na orthographia e na prosodia, por F. S. A. Pimentel, adoptada pelo conselho
da instruc¢do publica para compendio do 12 anno do imperial collegio Pedro II e
collegio naval Blake (1895, p. 125).

De acordo com as referéncias apresentadas por Blake, diferentemente do que
afirmavam os anuncios examinados, a obra foi adotada no Rio de Janeiro ndo somente pelo
Colégio Pedro II, mas também pelo Colégio Naval.

Os trechos de Pimentel acrescentados a gramadtica de Aulete visavam, sobretudo,
complementar o conteddo ja existente na edi¢do original. Por exemplo, o professor lisboeta
apenas definia o “adjetivo qualificativo” como aquele que junta o substantivo a uma ideia de
qualidade, mas ndo distinguia seus dois subtipos possiveis; dai entra a observagdo de
Pimentel, que falava do adjetivo qualificativo explicativo, que apresenta qualidades essenciais,
e o restritivo, em que a qualidade é ndo essencial. A se¢do com mais intervencdes é a de
prosodia, possivelmente devido a diferengas no dialeto de Lisboa e do Rio de Janeiro. No que
diz respeito aos exercicios, abundantes na obra de Aulete, eles se mantém idénticos aos da
edi¢do analisada de 1866, sem quaisquer acréscimos. Dessa forma, as interveng¢des se davam
na explicacdo e descricdio da lingua, e ndo nas orientagdes e sugestdes de exercicios

apresentados por Aulete, a fim de facilitar o trabalho do professor que adotasse a obra.

Consideragoes finais

Procurei, nesta investigacdo, realizar uma primeira aproximagdo da atuagdo de Nicolau
Alves como livreiro-editor, sobretudo no que diz respeito a circulagcdo transnacional de livros,
com foco na gramatica de Aulete. Ainda ndo tive acesso a outros documentos relevantes, como
o catdlogo historico da livraria, no qual todos os livros publicados pela editora desde seu inicio
sdo listados, além de outros documentos abrigados na Universidade Federal Fluminense,
relativos as pesquisas do saudoso professor portugués-abrasileirado Anibal Bragangayo. Por
essa razdo, procurei fazer uma historia baseada em como a livraria se apresentava em andncios

e propagandas em um jornal carioca, o Jornal do Commercio. Ainda assim, mesmo com suas

anno do imperial collegio de Pedro Il (1875); Cartilha da infancia (1878); Basculhos: compilacGes e poesias ([18--]),
todas publicadas no Rio de Janeiro.

70 Anibal Braganca, reconhecido historiador do livro falecido em fevereiro de 2022, era coordenador do grupo Lihed
(Ndcleo de Pesquisa sobre Livro e Historia Editorial no Brasil), na Universidade Federal Fluminense, que conta com um
raro e precioso acervo documental da Livraria Francisco Alves.



lacunas, este trabalho atingiu seu objetivo de realizar essa primeira aproximacdo, a qual nos
leva a algumas conclusdes.

Primeiramente, é possivel observar que a histéria de um dos maiores editores
brasileiros ja existentes, Francisco Alves, baseia-se na de seu tio, Nicolau Alves, ainda que
parcialmente. Vimos em Nicolau Alves o interesse pelos livros académicos e escolares desde
a fundagdo da livraria, o que fundamentou o caminho trilhado por seu sobrinho
posteriormente, tornando-se o maior editor de livros escolares do pais. Dessa forma, acredito
ser necessario um maior aprofundamento na histdria da Livraria Classica no periodo
coordenado por Nicolau Alves.

Esse livreiro-editor foi participante relevante na circulagdo transnacional de livros
didaticos no Rio de Janeiro, pois, além do procedimento ja comum de comprar livros
estrangeiros ou traduzidos e revendé-los, ele foi responsavel, enquanto editor, por produzir
tradugdes e obras adaptadas ao contexto brasileiro, sendo auxiliado para isso por professores
que, embora nem sempre tivessem seus nomes marcados nos aniincios, eram responsaveis
por modificar o livro original, com seus acréscimos e apontamentos. Gerava-se, assim, um
procedimento de apropria¢do transnacional do livro.

Neste trabalho, pude acessar brevemente a histdria de uma de suas edigdes desse tipo,
a gramatica de Aulete. Seria muito interessante explorar, com maior profundidade, outras de
suas edi¢bes, procurando compreender similaridades e diferencas nesse processo de
apropriagdo, pois, ao compreender melhor o mercado livreiro, certamente chegaremos a
dados relevantes acerca da circulacdo de livros escolares e da historia transnacional da

educacao.
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LIVROS, LEITURAS E BIBLIOTECAS DE ESCOLAS NORMAIS: dialogos entre Sao
Paulo e Franca

Carolina Mostaro Neves da Silva

Introducao

Livros sdo objetos simbdlicos que representam o acesso a cultura letrada, ao
conhecimento, a erudicdo. Sdo produtos culturais datados, circulantes, apropriados e
ressignificados pela leitura (Chartier, 1999). Sdo instrumentos-chave das trocas culturais, dos
transitos entre culturas. Alguns géneros, como a literatura de viagens, afirmam Lyons e
Mollier (2012), parecem ser naturalmente transculturais; outros, como o0s manuais
pedagogicos, carregam em sua natureza a sintese, a mistura de outros tantos livros e autores,
de distintos tempos e lugares (Silva, 2018). Os meios e as estratégias para difundi-los e acessa-
los evidenciam conexdes entre sociedades, movimentos de grupos e individuos em multiplas
direcdes, nos territorios fisicos, politicos, epistemologicos e culturais (Vidal, 2020).

Em Sdo Paulo, ao longo do século XIX os livros se multiplicaram, ganhando espacos
em reparti¢cdes publicas, em esta¢des ferroviarias e em institui¢es de ensino (Deaecto, 2008).
O aumento da circulagdo desses objetos, depositarios de saberes, entrelaca-se com a expansao
da escola, por meio da qual se pretendia difundir conhecimentos, hdbitos, valores e praticas
aos integrantes da sociedade. Propagava-se a ideia de que o ensino dependeria dos livros,
instrumento-base de acesso ao conhecimento - ainda que outros recursos didaticos, como
mapas, quadros parietais e sélidos geométricos, fossem cada vez mais comuns nas escolas.

Com o estabelecimento da gratuidade e da obrigatoriedade escolar, a constituicdo dos
sistemas publicos escolares acompanhou o crescimento do mercado editorial, das
possibilidades de comércio internacional, do nimero de bibliotecas e livrarias nos paises de
cultura ocidental (Barbier, 1981; Choppin, 2009). Integrando um mercado de dimensdes
internacionais, o impresso de uso escolar possibilitava o compartilhamento de conhecimentos
pedagdgicos e experiéncias educativas em diversos espacos territoriais.

Nesse contexto, ampliaram-se as iniciativas destinadas a formagdo de professores, para
as quais os livros, muitos produzidos especificamente para essa finalidade, foram se tornando
indispensaveis. Firmava-se a premissa de que ndo haveria boas escolas sem livros e propagava-

se a preocupagdo com a formagdo de acervos adequados a escolarizacdo (Silva, 2022).



Este capitulo aborda a histdria dos livros e da biblioteca na Escola Normal de Sdo Paulo,
considerando as conexdes entre repertdrio de leituras e formagdo docente. Observa-se os
principios e as estratégias que nortearam a composicdo de um acervo bibliografico para
professores(as) e aspirantes ao magistério, bem como a organiza¢do de um espaco para a sua
consulta, entre as décadas de 1880 e 1900. Pela relevante presenca de obras em francés na
biblioteca nesse periodo, e pela recorrente referéncia francesa na organizagdo do ensino
normal, exploram-se as conexdes entre a instituigdo paulista e suas congéneres francesas

quanto as concepgodes de livros e bibliotecas destinadas a formag¢do docente7i.

Livros e ensino

Em Discursos sobre a leitura, Anne-Marie Chartier e Jean Hébrard (1995, p. m)
mostram que o credo republicano francés, encarnado em Jules Ferry e nas a¢ées do Ministério
da Instrugdo Publica, reuniu “num mesmo projeto instrucional e libertador a biblioteca
publica e a escola publica - desde a escola de bairro a universidade”. Nessa época, as
bibliotecas escolares, heran¢a do Segundo Império (1852-1870), ja eram um dispositivo comum
a instituicdo responsavel pela “iniciagdo a formac¢do de cidaddos esclarecidos, portanto
leitores”. A leitura e seu aprendizado se tornaram pontos centrais nos debates e a¢Ges
concernentes a difusdo e eficacia das escolas, questdo que repercutiu na formagdo de
professores.

Deste lado do Atlantico, no Império do Brasil, iniciativas de instrug¢do publica
elementar proliferaram, acompanhadas do discurso que atribuia a escola a missdo de regerar
e civilizar uma sociedade que, em muitos aspectos, era considerada atrasada (Vidal; Silva,
2013). Assumiam-se modelos ou padrdes eurocéntricos, estabelecendo valores, saberes,
métodos e materiais de ensino que contribuiram para a manuten¢do de rela¢des de

colonialidade, sustentadas em hierarquias raciais, de género, culturais e epistémicas7z2. Nesse

71 Este capitulo apresenta resultados do projeto de pds-doutorado Autores, livros e bibliotecas de escolas normais no
século X1X: aproximacdes entre S&o Paulo e Franca, financiado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Séo
Paulo (Fapesp) (Processo n. 2021/12663-0), que contou com pesquisas desenvolvidas na Biblioteca Diderot, depositaria
do fundo da biblioteca do antigo Museu Pedagdgico Francés — anteriormente sob a guarda do Institut National de
Recherche Pédagogique (INRP), extinto em 2010.

72 O conceito de colonialidade do poder, tal como desenvolvido por Quijano (2005), auxilia-nos a observar a
naturalizacdo das relagGes coloniais de dominacéao entre europeus e ndo-europeus por meio da construcédo de sistemas de
controle e distribuicdo de recursos materiais, epistemologicos, culturais e estéticos mantidos ap6s a conquista da
autonomia politica em territorios que estiveram sob o dominio colonial, como o Brasil. As escolas foram um elemento
importante na imposicdo dessas relacdes, como mostra Veiga (2022), por difundirem e legitimarem conhecimentos,
habitos e valores eurocéntricos.



contexto, os livros corporificavam principios por meio dos quais os processos de escolarizacao,
incluindo a formacgdo de professores, deveriam acontecer — embora suas apropria¢ées possam
ser multiplas e, frequentemente, originais.

No Brasil, a precariedade material de muitas institui¢des de ensino, abandonadas pelos
poderes publicos que deveriam prover suas necessidades, limitava o acesso de professores e
estudantes a livros no cotidiano escolar. Assim, as bibliotecas foram pouco disseminadas nas
escolas elementares brasileiras do século XIX, embora os livros ja permeassem a constituigdo
da cultura escolar. Conforme Circe Bittencourt (2008, p. 29), inicialmente, pelo custo e
raridade de obras produzidas com a finalidade de uso didatico, “impunha-se aos professores
o uso de livros de autores consagrados, sobretudo as obras religiosas”.

No decorrer dos Oitocentos, esse cendrio se alterou, com o crescimento da produgdo
de obras destinadas ao uso escolar para professores(as) e estudantes. Juntamente com os livros
de que se serviam para acessar os conteudos que deveriam ensinar, professores(as) se
tornaram destinatdrios de impressos cuja finalidade era instruir-lhes também sobre o ensino,
considerando aspectos como as caracteristicas da crian¢a, os métodos, a organizacdo do
conteudo e do espaco escolar. Foi se estabelecendo, nas ultimas décadas do século XIX, uma
relagdo forte e direta entre a boa formagdo do magistério e o recurso a um repertorio de
leituras, que repercutiu diretamente nas escolas normais que comegavam a surgir pelo pais.

Na década de 1870, a Escola Normal da provincia do Rio de Janeiro conseguiu varias
autorizagdes para a compra de obras para a sua biblioteca - somente nos meses de margo e
abril de 1871, quando os precos dos livros variavam entre 1$000 e 5%000, foram duas
autorizagdes, de 513$120 para a compra de livros e de 457$000 para livros e instrumentos; e o
orcamento da provincia para 1872 previa um gasto de 2.000$000 com esses itens, conforme
publicag¢des do Didrio do Rio de Janeiro (1871a, 1871b).

Em S3o Paulo, a situacdo foi semelhante: em 1875, quando a Escola Normal foi
reaberta73, foram destinados mais de 400$000 para a compra de livros. Nos anos seguintes o
acervo foi ampliado e dezenas de livros foram comprados. Os regulamentos da institui¢do,
publicados em 1874, 1877 e 1880, prescreviam a instalacio de uma biblioteca destinada a
professores(as) e estudantes constituida “de livros dos melhores escritores sobre as diversas
matérias do ensino normal”74. Conforme os dois tltimos documentos, as obras poderiam ser

consultadas por qualquer pessoa interessada.

73 A primeira inauguraco da Escola Normal de S&o Paulo aconteceu em 1846. Em 1867, a escola foi fechada.
74 Esta frase se repete nos trés regulamentos.



Na Escola Norma de S3o Paulo, a constituicdo de um acervo antecedeu a organizagdo
de um espago especifico destinado a sua guarda e consulta pelo publico. As informagées sobre
o funcionamento do curso na década de 1870, instalado de forma precaria em edificios que
abrigavam outras fung¢des, como o prédio do Tesouro Municipal e o Seminario da Gloria,
indicam que a prescri¢do de um espa¢o com “mesas e assentos, onde se acomodem os que
quiserem ler e tomar apontamentos” demorou quase uma década para se concretizar
(Regulamento [...], 1874, p. 1)75.

A preocupacgdo com a selecdo dos livros, no entanto, ja se evidenciava nos documentos
regulatorios. Em 1874, afirmava-se que a biblioteca seria constituida apenas de obras relativas
as matérias do ensino normal. Os titulos, inicialmente, seriam indicados pelos professores e
deveriam ser aprovados pelo Inspetor Geral da Instru¢do Publica, que também exercia a
funcdo de diretor da escola normal. Na época, os livros comprados eram majoritariamente de
origem europeia.

Logo no comego do ano letivo de 1875, o professor Paulo do Valle listou 27 titulos
destinados a primeira cadeira76. Nessa lista, das oito obras que tratam da educacdo e de
métodos de ensino, sete eram de autores europeus - trés franceses, Jean-Baptiste Daligault
(1811-1894), Michel-Charbonneau (1817-1870), Louis-Aimé Martin (1786-1847); um belga,
Edouard Ducpétiaux (1804-1868); e um portugués, José Maria Graca Affreixo (1842-1919) - e
uma autoria nao foi identificada (Valle, 1875).

Em 1877, a escola passou por uma reorganizagao, e o novo regulamento acrescentava
que o seu acervo deveria incluir “livros de ciéncia, historia, viagens, literatura, artes e oficios”.
Com a ampliacdo das cadeiras, a indica¢do dos titulos deixou formalmente de se configurar
como uma das obriga¢des dos professores, passando a ser responsabilidade do diretor
comprar as obras que fossem autorizadas pelo governo. E evidente que, além da questdo da
concessdo das verbas para a compra das obras, havia o intuito, por parte dos poderes publicos,
de controlar o teor, o conteudo e os temas das leituras que circulariam na escola normal.

No comego do ano seguinte, o diretor da escola encaminhava um oficio ao presidente

da provincia, em que indicava a inten¢do de instalar uma biblioteca:

75 A Escola Normal de S&o Paulo foi novamente fechada em 1878 e reaberta em 1880.

76 A Escola Normal era constituida por duas cadeiras. A primeira cadeira era composta pelo ensino da Lingua Nacional
e Lingua Francesa, Aritmética e Sistema Métrico, Caligrafia, Doutrina Cristd, Metddica e Pedagogia. A segunda reunia
as matérias de NocBes de Histdria Sagrada e Universal, inclusive a do Brasil; Geografia, especialmente do Brasil; e
elementos de Cosmografia. Em 1876, a escola passou a ter quatro cadeiras e uma se¢do feminina (Dias, 2013; Monarcha,
1999).



Tendo V. Ex. designado as salas do pavimento térreo do edificio onde
estd o tesouro Provincial para funcionarem a Secretaria, Biblioteca e as
aulas da se¢do do sexo masculino da Escola Normal e verbalmente me
ter ordenado que, para esse fim mandasse arranjar as referidas salas,
passo as mdos de V. Ex. a inclusa relagio de objetos para elas
indispensaveis, pedindo a V. Ex. as necessarias providéncias a respeito
(Silva, 1878)77.

Poucos meses depois, a escola foi fechada e as determinag¢des do oficio ndo foram
concretizadas. Os livros pertencentes a institui¢do ficaram em uma reparti¢do da Inspetoria
Geral de Instrugdo Publica (Benevides, 1884a).

Na década de 1880, quando a escola foi reaberta e se consolidou, a preocupagdo com as
leituras indicadas pelos professores reverberava disputas politicas e ideolodgicas, além de
concepcoes pedagdgicas. No Regulamento de 1880 se estabelecia, por exemplo, que o ensino
da 42 cadeira abarcaria “Pedagogia, Metodologia, compreendendo exercicios de intuigdo,
Doutrina Cristd”. No 32 ano, essa cadeira deveria dar énfase ao estudo dos métodos de ensino,
“fazendo aplicag¢des praticas e exercicios de intuicdo” (Regulamento [...], 1880, p. 5). Em 1885,
quando o padre Camilo Passalacqua assumiu regéncia da cadeira, indicou como compéndio
do curso as obras Curso thedrico e prdtico de pedagogia, de Michel Charbonneau, e Li¢ées de
cousas, de Charles Saffray78. O livro de Saffray, de acordo com Valdemarin (2000) apresenta
principios e procedimentos didaticos relativos ao método intuitivo, muito difundido no Brasil,
enfatizando a importancia dos sentidos e, consequentemente, da observacdo e da experiéncia
para a aprendizagem. Provavelmente, sua indicacdo pelo professor da 42 cadeira expressa o
intuito em contemplar “os exercicios de intui¢do”, previstos no Regulamento (1880) e em
consondncia com a pedagogia considerada moderna.

Diferentemente de Passalacqua, os professores Silva Jardim e Cypriano de Carvalho,
reconhecidamente positivistas, recusaram-se a indicar um compéndio para as suas respectivas
cadeiras, causando grande polémica na instituicdo79. Na ata da congregacdo foi registrado
que

O dr. Cypriano José de Carvalho, professor da 52 cadeira, declarou que
ndo propunha compéndio algum ndo sé porque entendia que, segundo
os principios de sua escola filoséfica e razdes para ele de muito peso, o
compéndio devia ser a palavra do professor, como também porque

77 As fontes foram transcritas conforme o Acordo Ortogréfico da Lingua Portuguesa em vigor.

78 0 livro de Charbonneau teve sua primeira edicdo publicada em 1862 e foi traduzido por José Nicolau Botelho, em
1883 (Silva, 2018). Ja o de Saffray, publicado em 1881, foi vertido ao portugués em 1884, por Bernardo Alves Carneiro,
e impresso em Paris, conforme antncio do Jornal do Commercio, p. 7, 5 ago. 1884.

79 Silva Jardim era professor da 1* cadeira, “Gramatica e Lingua Portuguesa, Estudos praticos de estilo e de declamago”,
e Cypriano de Carvalho era professor da 5 cadeira, “Gramatica e Lingua Francesa, nog¢des de fisica e quimica”.



dentre as obras existentes e geralmente conhecidas sobre o assunto de
sua cadeira nenhuma reputava em condi¢oes de ser adotada como
compéndio (Benevides, 1886b).

Em mais de uma ocasido, o diretor da Escola Normal de Sdo Paulo, José Estacio Corréa
de Sa e Benevides, expressou desconforto quanto ao descumprimento da indicagdo,
relacionando a ado¢do de um compéndio ao controle do trabalho do professor, sobretudo
quanto aos métodos e licdes aplicadas. Além de ser “uma necessidade para aproveitamento
literdrio dos alunos”, o livro deveria ser “a base para as prelecées e licoes” (Benevides, 1886b).
Com a adesdo a uma obra aprovada pela congregagdo, o diretor parecia se sentir mais seguro
no cumprimento da fungdo de “inspecionar o ensino, fiscalizando a assiduidade e método dos
professores e como desempenham as suas obrigacoes” (Regulamento [...], 1880, p. 7).

Acreditava-se na influéncia dos livros, como afirmou Camillo Passalacqua quando
publicou o seu proprio compéndio para as aulas da 42 cadeira, em 1887: segundo ele, os livros
“sdo, em verdade, mestres e mui ativa é a parte que aos metres cabe no processo ou no
retrocesso individual e social, sob o ponto de vista moral, literario e cientifico” (Passalacqua,
1887). Alguns titulos, no entanto, ndo estariam a altura das elevadas finalidades atribuidas a
instituicdo escolar. Eram considerados ameacadores da ordem, intiteis, equivocados80. Na
Escola Normal de Sdao Paulo, além da atencdo aos conteudos e aos métodos, havia uma
preocupagdo com principios morais condizentes com a religido do Estado, o que estava no
cerne da desinteligéncia com os professores positivistas, uma vez que a doutrina de que eram
partidarios ndo aceitava sendo o Estado laico.

No mesmo ano em que a ado¢do de compéndios adequados esteve em pauta na escola
paulista, a Inspetoria Geral da Instrugdo primaria e secunddria do municipio da Corte
publicou um decreto com as regras para ado¢do de obras relativas ao ensino primario. O
documento classificava os livros em quatro categorias: 1) para serem utilizados pelos alunos
na classe; 2) para servirem aos professores nas suas explicagdes; 3) para fazerem parte das
bibliotecas escolares ou da ornamentagdo das aulas; 4) para serem distribuidos como prémios
(Brasil, 1885). Firmava-se que nenhum livro poderia ser adotado sem a prévia aprova¢do da
Inspetoria Geral, confirmada pelo Ministro de Estado dos Negdcios do Império. Os livros de

ensino religioso, no entanto, deveriam ser aprovados pelo Bispo Diocesano. Uma lista das

80 Marisa Deaecto, em O Império dos livros (2009, p. 230), constata que “os livros, via de regra, eram apresentados
como componente essencial para o esclarecimento das massas, em nome da civilizagdo e do progresso”. Havia, porém,
uma preocupacdo com leituras que ndo zelassem pela ordem social, num contexto social em que as elites nutriam
desconfianca em relacéo a populagdo, sobretudo aos pobres e negros.



obras aprovadas seria publicada anualmente e distribuida aos professores. As leituras
realizadas pelos(as) professores(as), em exercicio ou em formac¢do, chamavam a atencdo das
autoridades preocupadas com os conteudos e métodos compartilhados nas escolas.

Os significados atribuidos aos livros e as bibliotecas das escolas normais mostram o
complexo arranjo que envolve as relagoes estabelecidas com o conhecimento e com a cultura,
atravessadas pelas especificidades locais e conectadas a modelos estrangeiros. Na Franca,
nesse mesmo periodo, a instaura¢do da Republica e do ensino laico repercutiram na produgdo
e na comercializacdo de livros escolares. A diretora da Escola de Besangon conta que em 1880
algumas obras foram recolhidas da biblioteca pelo Inspetor Geral da Instrugdo Publica. Os
titulos remetiam ao catecismo, como Le Catéchisme de Persévérance, de Jean Joseph Gaume,
e Les Victoires de 'Empire, de Eugéne Loudun (Besangon, 1899, p. 88). Em 1881, 0 ministro
Jules Ferry foi questionado, no Senado, sobre um suposto recolhimento dos livros relativos ao
ensino e a moral cristd disponiveis em escolas publicas (Kuntzmann, 1986). De um lado, o
Estado, por meio do Conselho Superior de Instrugdo Publica, orientava a interdi¢do dos livros
contrarios a moral, a Constituicdo e as leis. De outro, houve uma “violenta campanha liderada
pelo clero e pela imprensa catdlica contra alguns manuais laicos de instrugdo civica e moral”
(Amalvi, 1979, p. 359). Instaurava-se uma guerra dos manuais escolares, que torna evidente a
disputa do Estado e da Igreja em torno de valores morais, filoséficos, politicos e religiosos
(Amalvi, 1979; Choppin, 1986).

O mercado de livros e materiais destinados ao ensino crescia rapidamente. O
conhecimento a respeito de titulos produzidos em diferentes lugares do mundo era facilitado
pelo avanco dos meios de transporte e comunica¢do e por a¢des de Estados Nacionais
interessados em conhecer os progressos alcangcados em diferentes ramos da industria, da
agricultura e do conhecimento.

Na segunda metade do século XIX, iniciativas publicas e particulares convergiram na
organizagdo de exposi¢des, internacionais ou nacionais, destinadas a representar o progresso
de cada nagdo. Como expressao do estagio civilizatério das sociedades e de sua condigdo para
o0 avango, a educagdo se tornou parte desses eventos, fossem mais amplos, como as exposi¢des
universais, ou mais especializados, como as exposicoes pedagdgicas, o que reforcava os
processos de internacionalizagdo que envolviam o ensino e os materiais a ele destinados.

Em 1883, uma exposicdo pedagogica no Rio de Janeiro reuniu objetos de diferentes

paises da Europa e das Américas, tendo os impressos recebido destaque. As noticias sobre o



evento mostram o espago reservado aos impressos na representacdo e na circula¢do dos
avancos pedagogicos. Joaquim Serra, que escrevia na Folha Nova, destacava a se¢do francesa:

Livros didaticos, compéndios escolares, tratados de pedagogia, cartas e
mapas aperfeicoados, estampas e gravuras elucidativas, globos e
instrumentos de precisdo, aparelhos gindsticos, utensilios para a
educacdo fisica dos alunos, é tudo naquela Exposi¢io ndo somente
modelo como curiosissima novidade.

Busquem alguns excéntricos orientagdo nova e proveniente de outros
pontos do mundo, para nds, membros da mesma familia latina, o sol
intelectual sempre se levantara da patria de Voltaire, Diderot,
Descartes, e de tantos grandes luzeiros da humanidade (A Provincia de
Sado Paulo, 1883c¢).

O jornalista seguia, mencionando a colegdo de “licdo das coisas” e “os notaveis livros de
ensino editados pela Hachette”. Em noticias de jornais de grande circulagdo, como o Correio
Paulistano, sobre as exibi¢cdes de paises como Bélgica, Espanha, Uruguai, Chile e Estados
Unidos, faz-se mencdo aos livros escolares. No parecer da comissdo responsavel pela analise
de livros de gramatica, refor¢ava-se a importancia dos compéndios e sugeria-se que tais obras
eram “tanto mais dignas de apre¢o quanto, além de sd teoria, abundam em variados,
engenhosos e atraentes exercicios” (A Provincia de Sdo Paulo, 1883a, p. 1). Os bons livros de
gramatica para a escola primadria, na perspectiva dessa comissdo, estariam organizados de
forma gradual, conforme o estado intelectual dos alunos, com énfase na pratica por meio de
exercicios.

A referéncia a um ensino condizente com o desenvolvimento da crianca e, portanto,
mais atraente a meninos e meninas, reverberava tanto nos livros destinados a esse publico
quanto naqueles que seriam usados na formagdo dos professores. Os comentdrios do jornal A
Provincia de Sdo Paulo a propdsito da obra Aritmética elementar ilustrada, do professor
Antonio Trajano, destacam a presenca de gravuras, de calculos realizados com elementos
atrativos a infdncia, como doces e frutas, a clareza e simplicidade das explicagdes, além dos
exercicios (A Provincia de Sdo Paulo, 1883b). As obras de Trajano para o ensino de aritmética
indicam a apropriacdo de principios do ensino intuitivo, com exercicios construidos a partir

objetos concretos que estimulam a experiéncia sensorial das criancas e saberes tteis a vida




comum (Oliveira, 2019)81. Esses aspectos foram convertidos em elementos de propaganda nos
anuncios da obra:

Este compéndio, além de expor os diversos pontos de aritmética ao
alcance de meninos e meninas, e apresentar muitos problemas e
exercicio para a facil compreensdo dos calculos, traz ainda muitas
gravuras que explicam o texto e tornam o ensino intuitivo e ao mesmo
tempo agradavel e divertido (Gazeta de Noticias, 28 ago. 1883).

Além de objeto da cultura, como afirma Munakata (2012), os livros escolares sdo
mercadoria e tém relevancia no mercado livreiro. Importantes livrarias, como a Popular e a
Moderna, instaladas no centro de Sdo Paulo, direcionaram anuncios ao publico da escola
normal. Em sentindo inverso, ter um livro vendido nas principais livrarias da cidade também
pode ser visto como um elemento de sua publicidade. Nos antincios do compéndio Pedagogia
e Methodologia (1887), de Camilo Passalacqua, indicava-se a venda pela casa Garraux e pela
livraria Teixeira & Irmdo. A conversdo de aspectos da pedagogia moderna em elementos de
anuncio e propagada legitimava os principios da educagido e do ensino e reforcava a sua
circulacdo. Leitores e leitoras da imprensa periddica, ainda que leigos no assunto, poderiam
relacionar uma aprendizagem mais rdpida e prazerosa, mediante aspectos como a presenca
de ilustracées, exercicios praticos e o uso de objetos do cotidiano.

Como suporte de contetudos a ensinar, de métodos, de normas para a organizagao da
classe, do tempo e do espaco escolar, como veiculos de valores morais, politicos e estéticos,
os impressos e, destacadamente, os livros destinados ao ensino se tornavam parte
fundamental da construgdo e da normatizacdo da pratica docente (Carvalho, 2007). Desse
modo, sua presenca nas escolas normais assumia uma fun¢do pedagogica e simbolica
incontornadvel: a boa escola normal ofereceria livros condizentes com o0s seus anseios
formativos. Esses livros, por sua vez, estariam bem arranjados, dispostos, classificados em
espacos adequados e, preferencialmente, chegariam as mdos de estudantes, candidatas e

candidatos ao magistério, pela media¢do de docentes ou bibliotecdrios nas escolas normais.

Leituras e bibliotecas

81 Segundo Oliveira (2019, p. 35), as obras de Trajano revelam “uma clara evidéncia de que o Brasil apropriou dos
Estados Unidos ndo s6 um modelo pedagégico, mas também um modelo grafico-editorial de livro escolar”. A circulago
de saberes pedagdgicos, portanto, ocorria em diferentes direcdes e perpassava diversos territorios.



“Uma biblioteca bem composta constitui um dos érgios essenciais da escola normal”,
por fornecer a mestres e estudantes “instrumentos de trabalho indispensaveis”,
possibilitando-lhes “aumentar os recursos do espirito, entreter e desenvolver o gosto pelo
estudo, o amor pelo bem, o amor pelo belo, e em larga medida satisfazer suas inclina¢ées
desinteressadas”, segundo o diretor da Escola Normal de Professores de Blois, na Franga.
(Blois, 1897)82. Entrevé-se a importancia atribuida aos livros e as leituras de estudo, de
formacdo e que pudessem atender aos anseios desinteressados do publico. Por consequéncia,
a biblioteca, abrigo desses valiosos objetos, era vista como um elemento essencial da
instituicdo destinada a formar profissionais do ensino, estreitamente relacionada com as
expectativas de formac¢do de novos leitores nas escolas primarias.

Nos anos letivos de 1896 e 1897, segundo a diretora da Escola Normal de Professoras de
Blois, as conferéncias pedagogicas das escolas normais da Academia de Paris tiveram como
tema o estudo critico de suas bibliotecas83. Pretendia-se compreender a histdria da
constituicdo de seus acervos, passando pelas sucessivas ampliagdes, relacionadas as mudancas
politicas, ideologicas e pedagogicas que repercutiram nas instituicdoes de formagdo docente.
As escolas deveriam dizer se suas bibliotecas atendiam as necessidades de professores(as) e
estudantes, analisando a composigdo e a classificacdo do acervo (Blois, 1899).

Havia também uma preocupa¢do com a organiza¢do material desses espacos, que
envolvia a classificacdo das obras, a adequagdo dos mobilidrios e da iluminacdo, a orientagdo
das consultas etc. Cuminal, professor em Orléans, registrou que, na escola onde lecionava, o
crescimento do acervo foi acompanhado de melhorias na instalacdo da biblioteca, em uma
sala espagosa e bem iluminada, com novas prateleiras e catalogo alfabético para fichas, “que
tornaram faceis as buscas” (Orléans, 1899).

Relatorios elaborados por diretoras e diretores de escolas normais francesas, entre 1899
e 1900, indicam que as bibliotecas das escolas normais cresceram nas ultimas décadas do
oitocentos e que as reformas da Terceira Republica constituiram um marco importante nesse
processo84. Cuminal, por exemplo, considerou que a histdria da biblioteca da escola de
Orléans incluia “dois periodos muito distintos: quer se trate do desenvolvimento material da

biblioteca e do caradcter das escolhas que regem o seu crescimento, quer se trate do papel que

82 As fontes francesas transcritas neste capitulo foram traduzidas pela autora.

83 Academia ¢ a circunscricio territorial em que se divide a administracdo da instrugdo publica francesa. A Academia
de Paris reunia nove escolas normais para mulheres e outras nove para homens nas seguintes localidades: Paris (Seine),
Beauvais, Blois, Bourges (Cher), Chalons-sur-Marne, Chartres, Orleans, Melun e Versailles.

84 Esses relatorios foram encomendados as diretoras e diretores das escolas normais pelo Ministério da Instrugdo Publica,
com o intuito de reunir informag6es que pudessem ser compartilhadas na Exposi¢do Universal de Paris, em 1900.



desempenha na moralidade intelectual e escolar”. O marco divisor dos dois periodos era o ano
de 1882, quando Jules Ferry publicou a circular “relativa as bibliotecas das escolas normais”,
demandando um catdlogo completo e detalhado de suas obras, a fim de que o Ministério
pudesse “examinar” seu estado e suprir possiveis faltas (Ferry, 1882, p. 186-187).

Percebe-se que as bibliotecas eram consideradas elementos fundamentais da “vida
material escolar”, apesar de haver significativas diferengas em relagdo aos acervos das escolas.
A Escola Normal de Professoras de Angers, que comecou a funcionar em 1886, por exemplo,
contava com 1.170 livros, enquanto a Escola Normal de Professores de Bourges, criada em 1829,
tinha mais de 2 mil titulos, em mais de 3 mil volumes. A Escola Normal de Professoras do Sena
dividia seus livros entre duas bibliotecas, a “Grande Biblioteca” e a “Biblioteca dos Estudantes”,
esta ultima para “livros ‘do dia a dia’, aqueles que consultamos constantemente” (Seine, 1899,
p. 90). Algumas escolas tinham ainda uma selecio de leituras recreativas, romances,
narrativas de viagem, memorias, publicagdes ilustradas etc., separadas em secdo ou biblioteca
especifica.

Apesar de sua reconhecida importancia, em alguns casos a utilizagdo da biblioteca
esteve abaixo do esperado ou aquém das expectativas de professores(as) e diretores(as). O
professor Cuminal afirmou que, até 1882, a biblioteca da escola de Orléans “permaneceu
estranha, inatil & vida da escola normal” e, nos anos seguintes, com a adogdo de um regime
de “liberdade de entrada”, o espago passou a ser frequentado por um publico mais interessado
em passear, conversar e dormir do que em ler. A situacdo teria se alterado nos anos 1890, com
melhorias na organizagdo material da biblioteca e, principalmente, pelo esfor¢o permanente
de todos os professores(as) no encorajamento dos estudantes na leitura (Orléans, 1899).

A diretora da escola de Besancon destacava os avangos materiais e pedagdgicos do
ensino, destacando que as mudancas s6 haviam ocorrido porque as estudantes detinham
“bons livros de estudo em maos”: “nos dispomos de livros compostos no verdadeiro espirito
do ensino das escolas normais, e as estudantes se asseguram de encontrar nesses livros
desenvolvimentos semelhantes, andlogos ao que as professoras da escola adotam em suas
exposi¢cdes” (Besancgon, 1899, p. 83-84). Nessa escola, as estudantes teriam um livro para cada
matéria, adquiridos por elas (desde que possivel) ou emprestados pela instituigdo.

Na Escola Normal de Sdo Paulo, reaberta em 1880, as primeiras mobilizagdes para a
organiza¢do de uma biblioteca aconteceram no final de 1882. Em meio a um vasto repertorio
de possibilidades, os primeiros livros comprados para compor a biblioteca da Escola Normal

de Sdo Paulo vieram da Franga, adquiridos na ocasido de uma viagem a Europa do médico e



professor Paulo Bourroul, que, além de ocupar a cadeira de Quimica, Fisica e Francés, atuava
como diretor interino da instituicdo85. Foram mais de 120 titulos, cujos temas atendiam a
todas as cadeiras da Escola Normal, com exce¢do da cadeira de Gramatica e Lingua Nacional.
Mais da metade das obras destinava-se aos assuntos diretamente abordados na 42 cadeira,
mais especificamente a Pedagogia e Metodologia, embora pudessem ser uteis aos professores
das demais matérias do curso normal (Pestana, 201). Eram titulos sobre li¢des de coisas,
instrugdo moral e civica, educacdo fisica, historia da educagdo, pedagogia tedrica e pratica,
metodologias de ensino e higiene.

Poucas semanas ap0s a chegada da primeira compra de livros da Franga, em 1883, Paulo
Bourroul solicitava verba para a instalagdo de gas encanado para a biblioteca, que comegou a
funcionar no comeco de 1884. Nos primeiros meses de funcionamento, o porteiro da escola
estava encarregado de manté-la aberta por no minimo cinco horas didrias, e de conservar os
“livros devidamente classificados em bom estado” (Regulamento [...], 1880, p. 8). Ndo demorou
para que se percebesse a impossibilidade de o porteiro estar presente na biblioteca por todo
o horario previsto no regulamento, o que fez com que ela permanece fechada durante alguns
periodos.

Nessa época, Benevides, que sucedera Bourroul na direcdo da escola, precisou insistir

com o governo provincial para a contratacao de um bibliotecario. Segundo o diretor, ele havia
. . . . . « . . . . .
sido for¢ado a fechar provisoriamente a biblioteca “para evitar atos de indisciplina e estragos

de obras praticados por frequentadores visto que [...] ndo se podia exercer a imprescindivel
fiscalizagdo de modo a ndo se darem abusos (Benevides, 1884b). Segundo o Correio Paulistano
(1884):

Embora proviséria, esta resolugdo ocasionou, entretanto,
inconvenientes que facilmente se descobrem.

O que, contudo, nos parece lamentavel é que a diretoria da escola fosse
obrigada a recorrer a essa medida por falta de autorizagdo para
contratar um empregado bibliotecario.

Acaso ndo haveria meio de conciliar-se a vantagem das consultas a
biblioteca com a legalidade da despesa feita com o emprego supra
referido?

No final daquele ano, um bibliotecario foi contratado. Poucos meses depois, o professor

da 62 cadeira, Carlos Lessa, assumiu o cargo. Até o comego da década de 1890, a biblioteca

85 Na ocasido, Bourroul, que havia solicitado licenga para um tratamento de satide, foi encarregado pelo Presidente da
Provincia, Francisco Brandao, “da compra em Paris dos aparelhos necessarios para o ensino dessa cadeira” e “da compra
das melhores e mais modernas obras de pedagogia que convenha possuir a mesma Escola, comecando-se assim a construir
a sua biblioteca” (Silva, 2022, p. 19).



ficaria sob responsabilidade de um professor, cujas atribui¢des eram: organizar o catdlogo da
biblioteca; tratar da conservagdo e guarda dos livros; propor a aquisi¢do de novas obras; guiar
as consultas; cumprir e fazer cumprir o regimento interno na parte relativa a biblioteca
(Regulamento [...], 1887).

Entre 1880 e 1900, o regulamento da escola passou por alteragdes. Surgiram novas
cadeiras de ensino, a duragdo do curso foi alterada e a escola foi instalada em um prédio
majestoso, construido com a finalidade de abriga-la. As compras de livros foram recorrentes,
e nos regulamentos do instituto se afirmava que o diretor deveria autorizar as aquisi¢ées
sugeridas pelo bibliotecario. A organizac¢do cotidiana da escola, no entanto, parece ter sido
menos formal do que revela o documento normativo. Em 1888, Carlos Lessa fora acusado de
manter em sua posse livros que haviam sido comprados para a biblioteca da instituicdo,
envolvendo-se em um conflito que terminaria com sua demissdo (Silva, 2022). Em 1900, 0o
bibliotecario José Feliciano foi acusado pelo diretor de encomendar livros sem sua autoriza¢ao
prévia. Segundo o diretor, Jodo Alberto Salles, “era costume [do bibliotecario] dispor a vontade
da verba destinada a biblioteca, fazendo encomendas em nome proprio, e recebendo depois
o dinheiro para paga-las” (Salles, 1900).

Em relacdo a frequéncia, em 1885, Benevides registrou que era “pequena em proporg¢do
ao namero de matriculados, o que se deve atribuir ao fato de conservar-se a biblioteca aberta,
em cumprimento de disposicdo regulamentar, somente durante o tempo em que funcionam
as aulas” (Benevides, 1885, p. 2-3). Durante o més de outubro e a primeira quinzena de
novembro daquele ano, em que havia 227 estudantes matriculados, a biblioteca teria sido
frequentada por 83 alunas e 57 alunos, o que indica a alta expectativa do diretor em relagdo a
frequéncia das consultas as obras disponiveis. Em 1886, com a matricula de 336 estudantes, a
biblioteca obteve um total de 608 consultas (Benevides, 1886a). Na década de 1890, a
frequéncia de consultantes ficou entre um e trés ao més86.

As fronteiras entre as expectativas de formacdo, os valores e os desejos de professores,
como Benevides e Cuminal, em relacdo a leitura sdo ténues e dificeis de precisar. No entanto,
eles deixam sinais de que a construgdo da biblioteca como espac¢o formativo importante no
conjunto da escola normal envolveu, além da constituicio de um acervo especializado, um
complexo de acontecimentos e relagdes, atravessados pelo uso e controle do espago escolar,

pelas possibilidades de acesso as obras, pela mediagdo de docentes e bibliotecarios. As agdes

86 Foram consultados os relatérios referentes aos anos letivos de 1893, 1894, 1895 e 1898.



de incentivo a leitura e a frequéncia poderiam ser variadas - inclusive porque a organizac¢do
das aulas e dos hordrios poderia diferir segundo as instituicdes. Na Franca, algumas escolas
funcionavam em regime de internato, o que impunha uma organizacdo do tempo de descanso
e lazer dos(as) estudantes. Na Escola de Professoras de Nantes, por exemplo, nos sabados a
noite, as alunas se reuniam na varanda, em torno das mesas de trabalho:
A noite inteira é dedicada ao trabalho de reparos [raccommodage]. As
horas passam rdpido porque a Diretora oferece leituras selecionadas
que tém o dom de encantar todas as mentes. Com que impaciéncia se
aguarda esta noite de sabado, quando o interesse despertado na semana
anterior serd finalmente satisfeito! (Nantes, 1899, p. 7).

Na Escola de Angers (1899), as estudantes se dedicariam a leituras livres e pessoais,
todos os dias, durante 20 minutos antes do jantar, exceto aos domingos, quando dedicariam
ao menos duas horas a essas leituras. As estudantes também poderiam consultar revistas e
jornais disponiveis na mesa da sala de musica, durante o tempo de recreacdo. Nesses casos,
hda uma convergéncia entre os propodsitos de formacdo de leitoras, de professoras aptas a
alfabetizar mediante o cultivo do gosto e do habito da leitura, questdo menos evidente nos
discursos e nas praticas da Escola Normal de Sdo Paulo.

A diretora da Escola de Rennes, Madame Heigny, registrou que em sua escola o ensino
cientifico, de aritmética, fisica, quimica e histdria natural era metddico, claro e preciso. Ja o
ensino literario estava abaixo de suas expectativas, embora as alunas falassem e escrevessem
corretamente, “mas o gosto pelas obras literarias ndo apareceu; as alunas leem pouco e sem
muito prazer. Esse ensino é o menos animado da escola” (Rennes, 1899). Nesse periodo, na
instituicdo paulista, as obras mais consultadas também se relacionavam ao ensino cientifico;
eram titulos de fisica (astronomia e mecdnica), quimica, biologia (botanica e zoologia) e
historia.

Em S&o Paulo, havia a preferéncia por obras em lingua portuguesa, embora, na segio
cientifica prevalecessem titulos em lingua francesa. Na lista elaborada pelo bibliotecario
Thomaz de Lima, em 1893, foram registrados 146 titulos, divididos entre “pedagogia e
metodologia” e “educacdo e ensino”, dos quais apenas 16 eram em lingua portuguesa, e os
demais em francés (Prestes, 1894, p. 7). Ha fortes indicios de que o dominio desse idioma
configurava um obstaculo para que alunas e alunos da Escola Normal consultassem as obras
ou tivessem a preferéncia por consulta-las (Silva, 2024). O numero de consultas costumava
ser muito maior do que o de obras consultadas, o que também poderia estar relacionado com

a barreira do idioma, fazendo supor que muitos titulos do acervo nado fossem lidos.



Nas ultimas décadas do século XIX, a preocupacdo com a leitura de lazer e com o
cultivo do gosto ndo parecia mobilizar tanto os diretores e professores da Escola Normal de
Sdo Paulo quanto o acesso a bons livros das matérias ensinadas na institui¢do. Conforme a
comissdo de professores designada para analisar os programas de ensino da Escola Normal,
em 1894, as obras indicadas para estudo na institui¢do, principalmente as escolhidas como
compéndio para as aulas, precisavam estar de acordo com a finalidade do estabelecimento de
“formar professores para as escolas primarias”. A proposito dessa questdo, a referida comissio
destacou que o compéndio indicado para a cadeira de agrimensura, dividido em “trés grandes
volumes, é um curso completo de topografia destinado a formar profissionais”, e propos a
mudanca no programa da disciplina (Congregacdo, 1893).

Livros de literatura, viagens, artes e oficios, prescritos no regulamento (1880)
demoraram um pouco mais para chegar. No relatorio de 1884, Benevides afirma que a escola
“possui uma biblioteca composta de obras relativas as matérias de seu ensino”. Eram 413
titulos, em 728 volumes, segundo o documento (Benevides, 1884a, p. 10). Dez anos mais tarde,
quando Thomaz de Lima organizou os livros em trés se¢des — cientifica, literdria e diversa —,
197 titulos, de um total de quase mil, formavam a sec¢do literaria. Essa secdo, por sua vez, foi
dividida em “cursos de literatura brasileira e portuguesa”, “viagens, descri¢Ges, exploracées” e
“cursos de literatura francesa”. Nesses conjuntos muito provavelmente havia obras literarias,
mas a forma como foram separadas ressalta o carater de estudo e ensino, ndo da leitura
“desinteressada”. Embora tenha havido o acréscimo ao acervo de obras literarias por meio de
compras e doagdes, o acervo da biblioteca cresceu e se diversificou, acompanhando a
ampliacdo do curriculo da instituicdo e refor¢ando o seu carater especializado na formacgao
docente.

A parte especifica dos acervos se ampliou nos dois lados do Atlantico. Na Escola
Normal de Sdo Paulo, a composi¢do da biblioteca refletia 0o movimento de institucionalizacdo
e consolidacdo do curso normal, que se tornou referéncia para muitos congéneres no estado
e no pais. Os titulos incluidos no final do século XIX expressam a ascensdo do carater cientifico
no proprio campo da pedagogia, ofertando aos frequentadores da biblioteca informagdes
sobre as modernas concepgdes pedagogicas em circulagio no mundo ocidental - o que

também ocorria com as institui¢oes da Franca.

Consideragoes finais



Ao final do século XIX, a biblioteca destinada a formag¢do do professorado, que
comegou a ser pleiteada na década de 1870, antes mesmo que a escola ganhasse um prédio
proprio, estava institucionalizada. Os livros faziam parte do cotidiano da Escola Normal de
Sdo Paulo, como mostram as anota¢ées de Norberto de Almeida, estudante do 42 ano em 1904.
Ele registra idas a biblioteca em momentos fortuitos, como no horario de uma aula cancelada,
para a consulta a obras de estudo e impressos, como a revista Escola Publica. Varios titulos
em francés, como L’éducation de homme, de Froebel, L’éducation Nouvelle, de Edmonds
Démolins ou Les Trois évolutions Intellectuelle, Sociale, Morale, de Léopoldo Bresson - esse
ultimo ¢é seguido da mencgdo “apostilas” - sdo indicados nas aulas de Pedagogia. Pestalozzi,
Spencer, Comte, Rui Barbosa e Augusto Coelho sdo outros nomes que aparecem no registro
do estudante.

O acervo da escola, marcado pela presenca de titulos importados, a maior parte em
lingua francesa, era condizente com os principios que norteavam a pedagogia moderna. Em
Sdo Paulo, como na Francga, observa-se que os livros apresentavam um valor efetivo, de uso,
de estudo, porém o numero de titulos consultados parece ser limitado, principalmente
considerando a preferéncia pelas obras em portugués. Os livros e a biblioteca tinham também
valor simbdlico, e sua presenca representava a boa qualidade do ensino, o que ndo estava
necessariamente relacionado a facilidade do acesso a esse espaco e a leitura das obras. Sobre
os temas de ensino, os autores prescritos indicam a circulagdo da literatura pedagogica e
expressam também a relacdo complexa que se estabelecia entre modelos internacionais e

condigdes locais, como este capitulo buscou demonstrar.
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IDEIAS EM TRANSITO: a traducdo como estratégia da propaganda educacional de

Adolphe Ferriére no Brasil

Raquel Lopes Pires

No campo da Histéria da Educagdo Brasileira, tém sido cada vez mais frequentes os
estudos acerca da circulagido de ideias e dos saberes que tomaram conta do pais com as
reformas educacionais entre fim do século XIX e inicio do XX. Para tratar de tal temadtica,
muitas sdo as possibilidades, mas as incurses nos didlogos com a Historia Transnacional da
Educagdo tém ganhado destaque, pois compreende os processos histéricos e sociais para além
das delimitagdes geograficas que ultrapassam paises, estados e regides. Mignot e Gondra
(2007, p. 7) destacam que “o processo de afirmag¢do da escola moderna supde observar seu
aparecimento e legitimag¢do para além das fronteiras nacionais [...]”. Desse modo, convém
acompanhar as relacées estabelecidas entre os cendrios nacional e internacional praticados
pelos educadores da época, que se inspiravam no movimento da Educagdo Nova.

A fim de terem seus trabalhos (re)conhecidos pelas mais diversas localizag¢des,
educadores e reformadores encontravam estratégias para propagarem a causa educacional -
e se aproximarem dos modernos métodos que ganhavam forma no estrangeiro -, entre elas
estavam as viagens pedagogicas. Muitos tiveram oportunidades de conhecer de perto e
vivenciar experiéncias com o que era pensado e proposto em outros paises, especialmente nos
Estados Unidos da América (EUA) e na Europa. Ainda segundo Mignot e Gondra (2007, p. 8),
“no bojo desta tentativa de aproxima¢do com o que era descrito como novo, diferente,
avancado, trouxeram também inameros educadores ao Brasil”. Entre os nomes mais
significativos para o processo de difusdo escolanovista, estava Adolphe Ferriére, que teve
oportunidades de se aproximar do pais.

Entre as diversas travessias realizadas pelo suico, esteve a passagem pela América do
Sul. De abril a outubro de 1930, Ferriére percorreu algumas localidades na tentativa de
estabelecer contatos e parcerias pessoais e institucionais com educadores e politicos. Na
ocasido, conseguiu visitar os paises Equador (Quito, Riobamba e Guayaquil), Peru (Lima),
Chile (Santiago, Conception, Chillan e Valparaiso), Argentina (Mendoza, La Plata, Buenos
Aires, Rosario, Parana, Santa Fé e Posadas), Uruguai (Montevidéu e Colonia Valdense) e
Paraguai (Assuncion e Villarica), realizando um total de 78 conferéncias, além de ter

oportunidade de se encontrar pessoalmente com presidentes da republica, ministros da



instrucdo publica, diretores do ensino primario e secundario e reitores de universidades
(Peres, 2002). Tais registros foram compartilhados com os leitores da revista Pour IEre
Nouvelle (PEN), da qual era editor-chefe, publicados nos nimeros 60 e 61, de 1930, € 64 e 65,
de 1931, como forma de “[...] documentar a experiéncia, provar o vivido, evitar o esquecimento”
(Mignot, 2017, p. 331).

O Brasil também estava presente na lista de visitas, mas, ao que se sabe, Ferriére foi
surpreendido por um pedido de retorno imediato a Europa, em decorréncia dos conflitos
politicos que assolavam o pais naquele momento (Carvalho, 2007). Os planos de visitar cinco
cidades brasileiras ndo foram cumpridos, todavia o estudo de Pires (2021) ressalta que o
educador teve, pelo menos, oportunidade de permanecer no Rio de Janeiro por um dia,
encontrar-se com representantes da educacdo - as professoras Celina Padilha, Honorina
Senna, Marina Magno, Laura Jacobina Lacombe e o professor Fernando Rodrigues da Silveira
- e visitar a sede da Federa¢do Nacional das Sociedades de Educa¢do (FNSE). Mesmo se
dizendo frustrado com o ocorrido, ndo deixou de registrar algumas apreciacées - em seu didrio
pessoal e na edicdo 67, de abril de 1931, da PEN - sobre as reformas educacionais que estavam
sendo realizadas, a partir das leituras dos materiais que teve a oportunidade de receber87.

Porém, a comunicacdo de Ferriére com brasileiros ndo comegou por ocasido de
estabelecer acordos para essa viagem. Muito antes, o suico ja se correspondia com Laura
Jacobina Lacombe, que, conforme os estudos de Mignot (2016, 2017), foi sua aluna no Institut
Jean-Jacques Rousseau (IJJR), no ano de 1925, e teve outra oportunidade de encontrd-lo
quando participou, como representante da Associagdo Brasileira de Educa¢do (ABE), do
Congresso Internacional de Educagdo Nova em Locarno (Suiga), em 1927. Ainda segundo
Mignot (2016), quem ajudou com a viagem da educadora catolica a Europa foi Antonio
Carneiro Ledo, ex-diretor geral da Instrugdo Publica do Distrito Federal, que se comunicava
com Ferriere por cartas. Cabe ressaltar que, na mencionada viagem, Ferriére tinha uma lista
com enderecos e nomes de contatos que mantinha pela América do Sul, entre eles, no Rio de
Janeiro, estavam os de Isabel e Laura Lacombe e Carneiro Ledo (Pires, 2021).

Em missiva enviada no dia 20 de abril de 1927, localizada na se¢do de manuscritos da

Fundag¢do Biblioteca Nacional (FBN), Ferriére escreveu uma carta resposta para Carneiro

87 Segundo Carvalho (2007, p. 286, grifos da autora), “as revistas que Ferriére tem a mdo sdo os niimeros 1,2 e 3 do
Boletim de Educacgdo Publica, publicados em 1930, pela Diretoria de Instrucdo Publica do Distrito Federal; e 0 nimero
5, de novembro de 1929, da Revista Brasileira de Educacao, [...] dirigida por José Augusto Bezerra de Menezes,
politico envolvido com muitas iniciativas no campo educacional, entre elas a fundacdo da Associacéo Brasileira de
Educagdo em 1924 e a da Federagdo Nacional das Sociedades de Educagdo”.



Ledo, saudando-o pelo trabalho de reforma das escolas normais cariocas. Sinalizou que,
naquele momento, varios de seus livros foram traduzidos em lingua espanhola e que havia a
possibilidade de, também, serem traduzidos em portugués, gracas ao apoio de um comité
brasileiro, mas, segundo descreveu, ndo conseguiu financiamento para a continuidade do
trabalho. O suigo finalizou solicitando que Carneiro Ledo pudesse intervir e ajuda-lo, pois
conhecia o valor da teoria e da pratica da Educacdo Nova (Ferriére, 1927). Muito
provavelmente, essa foi uma das vias de contato que possibilitou a realiza¢do do trabalho dois
anos depois.

Considerando que as viagens ndo sdo a unica forma de circulagdo dos sujeitos, neste
capitulo, interessa discutir a propagacdo das ideias de Adolphe Ferriére a partir da presencga
de suas obras no Brasil, especialmente da traducdo do livro A Lei Biogenetica e a Escola Activa
(1929), publicado como volume IX da Biblioteca de Educa¢io da Companhia Editora
Melhoramentos de Sdo Paulo. Tal iniciativa conduz ao didlogo com a teoria da Historia
Transnacional da Educac¢do, que “instiga, portanto, a considerar as praticas, materializadas
em sujeitos e artefatos, como condi¢es de multiplicidade e da simultaneidade de histdrias
em territdrios” (Vidal, 2020, p. 11).

A abordagem transnacional na pesquisa em Histdria da Educagdo requer compreender
a amplitude das discussdes para além das fronteiras. Conforme apontado por Rabelo (2021, p.
115), essa perspectiva “[...] aponta para a ideia que processos historicos e sociais ndo podem
ser apreendidos e compreendidos dentro de delimitacées convencionais, [...] e sinaliza a
relevancia das intera¢des e circulacdo de ideias, sujeitos e instituicGes que ultrapassam as
fronteiras geograficas”. Trata-se, assim, das relagdes mutuas entre sujeitos que transcendem
o cenario nacional e rompem barreiras espaciais. O interesse por iluminar a presenca de livros
de Ferriere no Brasil perpassa pelo entendimento de que seus ideais estiveram envolvidos nas
discussoes acerca dos projetos elaborados para a educagao do pais.

Estudando a historia sob a perspectiva transnacional, é possivel apreender “[...] a
importancia da interagdo e circulacdo de ideias, pessoas, institui¢des e tecnologias através do
Estado ou das fronteiras nacionais e assim a conexdo e influéncia mutua dos Estados,
sociedades e culturas” (Struck; Ferris; Revel, 201, p. 574). Convém concordar com Vidal (2021,
p. 12) ao afirmar que “o interesse deriva, também, da crescente consciéncia de que vivemos
em um mundo interconectado e globalizado”. Nessa perspectiva, o olhar focaliza-se,
especialmente, para as correlages entre os cendrios nacional e internacional, percebendo que

estes ndo sdo observados em separado. E assim que se torna significativo esquadrinhar o



transito de Ferriére ndo apenas quando teve oportunidade de viajar, mas, principalmente, pela
constante presenca de suas ideias nas diversas instituicées educacionais do pais por meio de
seus exemplares - e, até mesmo, pela recorréncia de seu nome em matérias jornalisticas -,
servindo de inspiracdo para a formacao dos professores.

Apesar de nio ser uma perspectiva de estudo nova, para Roldan Vera e Fuchs (2021, p.
8), “embora também se refira a uma histéria que atravessa fronteiras [...] ndo desconstrdi a
nagdo [...] mas contextualiza-a em um conjunto de rela¢des de traducdo, entrelagamentos e
dependéncias”. A aproximacdo com a Histdria Transnacional da Educacdo, neste estudo,
justifica-se por sua concepc¢do de tratar das esferas educacional, politica, cultural, diplomatica
e econOmica, uma vez que privilegia as trocas, os intercimbios e as circulacdes de
mercadorias, ideias e institui¢des que ultrapassam a cena nacional, “sem negar a existéncia de
configura¢des nacionais, apela para uma visdo que leve em conta também a porosidade das
fronteiras, os fluxos de passagem, para além das regras de conten¢do” (Vidal, 2021, p. 12). Desse
modo, tal como se procurara evidenciar ao longo do texto, o transito fisico e, principalmente,
material de Adolphe Ferriére provavelmente permitiu ampliar sua atuacdo e mesmo
contribuiu para consolida-lo como uma importante referéncia na América Latina.

Este capitulo foi organizado, entdo, em trés partes. A primeira se debrucga sobre
aspectos da trajetoria de Ferriére, visto que sua atuagdo no campo educacional e os inimeros
trabalhos realizados sdo importantes informa¢des na tentativa de compreender sua
consolidagdo em ambito internacional, em didlogo com autores que ja se dedicaram a estudar
diferentes dimensdes da vida e obra do educador (Hameline, 1993; Peres, 2002). Na segunda,
sdo lancados olhares para a divulgacdo das obras de Ferriére em periodicos, a partir de
mapeamento no site da Hemeroteca Digital Brasileira (HDB); na cole¢do autoral da Biblioteca
de Educac¢do da Companhia Editora Melhoramentos de Sdo Paulo (Toledo; Carvalho, 2017); e
nos programas escolares dos Institutos de Educag¢do do Distrito Federal (IEDF) e de Sdo Paulo
(Vidal; Rabelo, 2019), assim como na biblioteca da Escola de Professores do IEDF, conforme
mapeado por Vidal (1995). Por fim, da-se atengdo a tradugdo do livro do suigo realizada no

Brasil.

As credenciais do autor

A tentativa de analisar historicamente a trajetoria de um sujeito requer levar em conta

a necessidade de colocar em pratica alguns cuidados tedricos e metodologicos. Por isso, de



antemdo, destaco que tratar alguns aspectos concernentes a vida profissional de Ferriére se
constitui como uma fabricagdo (Certeau, 1982). Desse modo, as paginas que se seguem
buscam evidenciar “uma representa¢do deste sujeito, ou seja, a confec¢do de uma imagem
concebida a partir de um olhar que néo é o tnico, ja que para uma vida outros olhares podem
ser lancados e um novo enredo pode ser elaborado (Correia, 2017, p. 63). Sendo assim, esta
investigacdo tem por objetivo iluminar atividades, acontecimentos, projetos e experiéncias

que se aproximam da temdtica proposta para o capitulo.

Imagem 1 - Foto de Adolphe Ferriere no livro A Lei Biogenética e a Escola Activa (1929)

Fonte: Ferriére (1929b).
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Adolphe Fréderic Emmanuel Ferriére nasceu em 30 de agosto de 1879 em Genebra
(Suica). Foi um dos mais expressivos nomes do movimento da Educa¢do Nova do século XX,
na Europa. Pertenceu a uma familia de protestantes, filho de Frederic Ferriere e Adolphine
Faber e irmdo de Frédéric Ferriere, Charles Ferriére e Marianne Ferriére. Posteriormente,
casou-se com Isabelle Bugnion, e juntos tiveram apenas um filho, Claude Ferriere. Peres
(2002) e Hameline (1993), em seus estudos, sinalizam para uma surdez crescente que acometia
Adolphe Ferriére. Soler Mata (2016), por sua vez, ao analisar o diario pessoal do sui¢o, afirmou
que ele ficou completamente surdo aos 42 anos de idade. A fim de continuar cumprindo suas
atividades profissionais, contava com a ajuda de sua esposa, que passou a ser sua intérprete e
principal acompanhante por onde passava, mesmo ndo ouvindo tdo bem como sinalizado pelo
proprio educador (Ferriére, 1931).

Desde muito jovem, dedicou-se a causa educacional. Em 1915, tornou-se doutor em
sociologia, pela Universidade de Genebra (UNIGE), apds publicar a tese intitulada La loi du
progres en biologie et en sociologie. Dividiu suas experiéncias em diferentes dreas de interesse
quando escreveu em seu didrio pessoal que “entre 1900 y 1910 vivi en la metafisica. De 1910 a
1920, vivi en la psicologia. De 1920 a 1930 fue la pedagogia la que ocup0 el lugar preferente. De
1930 a 1940, la sociologia. Y heme aqui, desde 1940, metido hasta el cuello, hasta el alma, hasta
el espiritu en la filosofia” (Hameline, 1993, p. 2). Também publicou artigos sobre os mais

variados assuntos88 e foi chamado de:

[...] profeta da Educacio Nova, de advogado entusiasta da Pedagogia Funcional (Emile
Planchard, no “Prefdcio” da tradu¢do portuguesa de “A Escola Activa”, 1965), de
apostolo convencido e incansavel, mais fascinante filésofo da educagdo renovada
(Lourenco Filho na apresentagdo da edigdo brasileira de A Lei Biogenética e a Escola
Activa, 1929), de grande apostolo da Educa¢do Nova (Antdnio Sérgio no prefacio da
obra Transformemos a escola, 1928) (Peres, 2002, p. 2-3).

Além disso, Ferriere foi redator dos 30 pontos da Educacdo Nova, publicados pela
primeira vez no livro de Faria de Vasconcellos, Une école nouvelle en bélgique, em 1915. A obra
foi traduzida para portugués no ano de 2015 em comemoragdo ao centendrio da publicagdo
original. Segundo Ferriere, para uma escola ser considerada nova, deveria atender a, pelo
menos, 15 dos pontos definidos pelo Bureau International d’Education Nouvelle (BIEN) e

descritos por ele. Na obra, escreveu que “estes trinta principios, retirados da atual experiéncia

88 Cf.: Liste 1: alphabétique des titres. Disponivel em:
https://www.unige.ch/archives/aijjr/application/files/4113/9824/8497/recens.articles.Ferriere_listel.pdf. Acesso em 18
jun. 2023.
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das Escolas novas, permitem aferir estas escolas, se me é permitido utilizar este termo. Uma
Unica visita permitird a um pai de familia ficar a saber se a escola a qual quer confiar o seu
filho é ou ndo uma Escola nova” (Ferriére, 2015 [1915], p. 17, grifo do autor).

Mignot (2017) e Peres (2005) sinalizaram para a possibilidade de que foi Ferriére quem
fundamentou o termo Escola Ativa, apesar de ja ter sido escrito anteriormente,
provavelmente, por Pierre Bovet. Por sua vez, Vidal (2013, p. 581, grifo da autora) ressalta a
relacio com a “[...] arbeitsschule (1895-1920), que na tradicio da escola do trabalho
transformou-se em escola ativa nos enunciados de educadores genebrinos, e da propria Escola
Ativa, que entre 1917 e 1920 firmou-se como expressdo de uma nova concep¢do educacional”.
Ademais, também colaborou com a criagdo e inauguragdo de diferentes instituicdes
educacionais, como o BIEN e o Institut Jean-Jacques Rousseau (IJJR), ambos localizados em
Genebra. Foi considerado por Carvalho (2007, p. 280), “[...] ao lado de Beatriz Ensor, o grande
animador [...]” da Ligue International d’Education Nouvelle (LIEN) 89.

Esteve a frente dos trabalhos desenvolvidos na PEN, tendo, ao longo de 20 anos, escrito
cerca de 110 artigos para o periodico. As temadticas abordadas foram muitas; entre elas:
coeducacdo dos sexos; a crianca e a arte dramatica; a escola ativa e o espirito de servigo; ensino
de musica; ritmo e gesto nos mais pequenos; ensino de Historia; a reeducagdo de jovens
delinquentes; classificagdo das criancas de acordo com seu tipo psicoldgico; formagdo de
professores com a ajuda do cinema; educagdo como fator de transformacdo social; formacao
do espirito da geometria; a subnutri¢do das criangas; a formagdo social da crianga; formagao
psicologica de professores; e autonomia dos escolares. Além dos relatos que publicou acerca
da passagem pela América do Sul, escreveu artigos a respeito de outras viagens e sobre
educacdo em outros paises, tais quais: Une visite aux pionniers de l'école active en Italie (1926),
Le Collége d'Antioche aux Etats-Unis (1928), Notes de voyage: Autriche, Hongrie, Roumanie
(1929), Voyages d'études en Tchécoslovaquie (1930), Voyage d'étude en Pologne (1930),
L'Education nouvelle en Colombie (1932), L'Education nouvelle au Mexique (1932), La formation
des maitres en Belgique (1933), Chroniques: Chronique de ['’Amérique latine (1934) e

L'extraordinaire évolution pédagogique du Chili (1938). O estudo de Carvalho (2007, p. 283;

89 A LIEN foi “[...] organizada tendo como porta-vozes trés revistas: The New Era, Das Werdenda Zeitalter e Pour
I’Ere Nouvelle. S0 redatores responsaveis pela publicacio, Beatriz Ensor, pelo periddico em lingua inglesa; Adolphe
Ferriére, pelo érgdo francofonico da Liga; e Elizabeth Rotten, pela revista alema. Dispositivos de difusdo e de
propaganda da Liga, [...] funcionam também como instrumentos de articulagdo interna do movimento, difundindo
doutrinas e iniciativas de renovagdo escolar [...]” (Carvalho, 2007, p. 281).
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grifos da autora) destaca que “a revista Pour I’Ere Nouvelle era o érgio do setor responsavel
pelos contatos do movimento com a América Latina”.

Autor de diversos livros, o trabalho de traducdo de algumas obras para portugués e
espanhol foi, segundo Peres (2002, p. 4), “[...] uma tentativa de ampliar o publico leitor dessa
literatura pedagdgica e de conquistar novos ‘seguidores’ e adeptos dos principios da Escola
Ativa fora do contexto europeu”. Em pesquisas realizadas na se¢do obras gerais da FBN e no
arquivo do Centro de Memoria da Educagdo Brasileira do Instituto Superior de Educacdo do
Rio de Janeiro (CMEB/ISER]), foi possivel localizar as seguintes tradugdes: La educacién
auténoma: arte de formar ciudadanos para la nacién y para la humanidad (1926); La escola
activa (1927); Transformemos a escola: apelo aos pais e as autoridades (1928); La ley biogenética
y la escuela activa (1928); El alma del nifio a la luz de la ciéncia: problemas de psicologia genética
y aplicaciones de esta ciéncia a la educacion y economia social (1928); La libertad del nifio en la
escuela activa (1928); A lei biogenética e a escola activa (1929)90; Problemas de educacién nueva
(1930); La educacién nueva en Chile (1932); El progreso Espiritual (1933); El ABC de la educacién
y las casas de nifios abandonados (1950); La escuela sobre medida, a la medida del maestro
(1953); e Educagdo da inféncia abandonada (1958).

Ferriére faleceu em 16 de junho de 1960, em Genebra. O notavel educador foi bastante
(re)conhecido pelas incessantes discussdes a respeito do movimento escolanovista, tendo a
oportunidade de trafegar por diversos paises e suas ideias transitavam juntamente com a
ascensdo das perspectivas consideradas modernas. Apesar da surdez que o acometia,
acreditava ter vocagdo para a vida publica e, durante muitos anos, dedicou-se a trabalhar em
prol da propagacdo do movimento escolar que acreditava. Segundo Hameline (1993, p. 2), “[...]
desde a juventude pensava que o seu lugar de direito era no debate politico, econémico e
social europeu. [...] Para Ferriere, o interesse pela educagdo era apenas uma faceta de sua agdo
como cidaddo livre”.

Os aspectos iluminados acerca da trajetéria profissional do educador indiciam sua
constante relacdo com as discussdes acerca do movimento educacional do inicio do século
XX. Nas conferéncias que realizava, tratava, especialmente, da necessidade da reformulacao
da escola, de modo que o processo ensino-aprendizagem permitisse que o aluno pudesse
“aprender fazendo”. No Brasil, suas obras estiveram presentes ndo apenas nos acervos de

guarda, mas também foram indicadas e utilizadas em institui¢des de ensino e em bibliotecas

90 As duas edicdes estdo disponiveis no acervo da FBN.
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como importantes bibliografias para a formac¢do do professorado da época. Além disso,
periédicos divulgavam seus trabalhos como escritor, palestrante e viajante. E justamente esse
conjunto de iniciativas que permite compreender as acGes de Ferriere em perspectiva
transnacional, uma vez que os trabalhos realizados no pais em prol das expectativas

educacionais tinham-no como referéncia para alcancar os objetivos ansiados.

As multiplas formas de divulgacdo do livro

O mercado livreiro sofria, naquela época, um grande boom. Enquanto no século XIX as
publicagbes, em sua maioria, restringiam-se aos livros didaticos e de legislacdo brasileira, no
século XX, outros formatos foram ganhando espago. Segundo Sevcenko (1992, p. 95-96), com
a “[...] multiplicacdo entre duas e trés vezes do numero de casas editoras e livrarias em 1921,
[...] Sdo Paulo passa a atrair escritores dos quatro cantos do pais, querendo ter suas obras
publicadas com a rapidez e a qualidade que a industria editorial paulista oferecia”. Ainda de
acordo com o autor, na cidade paulista o crescimento da industria editorial teve relagdo com
a ascensdo do mundo das artes pldsticas (Sevcenko, 1992). Como estratégia comercial, as
editoras procuravam atrair seus leitores com o barateamento das obras.

A respeito da literatura pedagdgica, em especifico, Nagle (2001, p. 336) ressalta que seu
desenvolvimento ocorreu como “[...] instrumento de sustenta¢do das frequentes discussdes
que se faz[iam], da mesma forma que desempenha[va] o papel de preparadora e de
transmissora das novas modalidades de percepcdo da problematica educacional,
especialmente do modelo escolanovista”. Focadas na formacao profissional para a sala de aula,
as editoras necessitavam dispor de obras sobre diddtica, biologia educacional, sociologia
educacional e psicologia, o que fazia com que as produc¢des se tornassem mais viaveis e,
também, lucrativas (Gebrim, 2006). O livro passou a ganhar papel de centralidade no que
concerne a preparagdo de seu publico, pois sua formatacdo colaborava com o fomento dos
saberes pedagdgicos que se desejava incutir no aprendizado dos professores.

O mercado editorial pedagdgico tinha por horizonte colaborar com a inser¢do dos
aspectos e atitudes modernas que chegariam as criangas pelo novo professorado. De acordo
com Gebrim (2006, p. 57), “[...] a estratégia adotada pelos educadores renovadores pretendia
assegurar que o impresso editado funcionasse como um dispositivo de conformagdo de novas
praticas pedagogicas, fornecendo o sustentaculo teérico para os professores”. Portanto,

passariam, entdo, a utilizar a leitura como tarefa no periodo de formacdo, associada a



idealizacdo de um projeto educacional com perspectivas diferentes dos seguidos até aquele
momento. Assim, os livros auxiliariam no processo de ampliacdo, circulacdo e legitimagao dos
projetos educacionais implementados no pais.

Vidal e Rabelo (2019, p. 215) asseveram que a criacdo do IEDF e do Instituto de
Educacdo de Sdo Paulo (IESP) “[...] tinham em comum a proposta de produzir ciéncia da
educacdo. Nesse sentido, estimulavam os docentes a especializarem-se em aspectos da
educagdo, tais como historia, filosofia e psicologia da educagdo; conduzir inquéritos e
pesquisas; e publicar os resultados”. Na tentativa de “[...] que uma nova cultura profissional
docente se instalasse no Brasil” estratégias foram idealizadas com o objetivo de unir “[...] a
propaganda dos principios da Escola Nova com a eleva¢do da formagdo docente por meio da
criagdo de Institutos de Educagdo em Universidades [que] se entreteciam a uma forte politica
editorial” (Vidal; Rabelo, 2019, p. 215). Ainda de acordo com as autoras, ndo foi por acaso que
Lourenco Filho, por exemplo, se associou a Biblioteca de Educagdo da Editora Companhia
Melhoramentos de Sdo Paulo.

Carvalho e Toledo (2006, p. 48, grifos das autoras) destacam que

No Brasil dos anos 1920 e 1930, o livro é pe¢a fundamental de um programa de
transformacdo da cultura nacional em que se engaja toda uma geragdo de politicos e
intelectuais. Nesse programa, a reforma da escola tem lugar central e editar livros
voltados para a formac¢do docente como Bibliotecas para Professores é uma de suas
principais estratégias. Essas Bibliotecas organizam-se como espécie de repertorio de
valores e de conhecimentos destinados a balizar a prédtica docente. Trata-se de
constituir uma nova cultura pedagogica apta a promover uma mudanga de
mentalidade do professorado, peca chave do programa de reforma da sociedade pela
reforma da escola que estava em curso.

Na perspectiva de aumentar, cada vez mais, o publico leitor, “a Weisflog
Irmdos/Melhoramentos, editora que se dedicava a publicar livros escolares e cartilhas,
organiza e lan¢a uma colegdo, sob a dire¢do de Lourengo Filho, a partir de 1927” (Gebrim,
2006, p. 62). A frente do trabalho, o paulista “[...] optou, entre 1927 e 1940, por um programa
de leitura formado por autores brasileiros e tradu¢ées” (Toledo; Carvalho, 2017, p. 1002). O
vasto acervo contava com publica¢des de autores de renome no cendrio internacional, como
Claparéde, Piéron, Binet, Luzuriaga e, também, Ferriére. Carvalho e Toledo (2017) evidenciam,
ainda, que, a época, Lourenco Filho era correspondente do Bureau International d’Education
(BIE) e ja havia tido a oportunidade de se encontrar pessoalmente com alguns desses autores

estrangeiros, o que, provavelmente, facilitava o contato entre eles.

105




Assim, tomava forma a iniciativa de ampliar o repertério de leituras pedagdgicas do
professorado, com a oportunidade de conhecerem, cada vez mais, os trabalhos realizados no
estrangeiro que inspiravam as idealiza¢des nacionais. As autoras ressaltam também que ndo
se tratavam de nomes desconhecidos, ao contrario, os sujeitos selecionados “[...] pertenciam
a institui¢des reconhecidas internacionalmente. Apresentados aos leitores brasileiros pelos
prefacios de Lourengo Filho, transformavam-se também em referéncias para o campo da
educacdo no Brasil, em processo de organizacio” (Carvalho; Toledo, 2006, p. 55). A
organizagdo da coleg¢do consistia no ideal de “fundamentar a pratica docente” (Carvalho, 2013,
P- 44).

Das 29 obras publicadas pela Biblioteca de Educagdo entre o periodo de 1927 a 1941, A
Lei Biogenética e a Escola Activa (1929) constava como parte do acervo, contando com um
total de 6.300 tiragens, distribuidas em duas edi¢des. Para Oliveira (2015, p. 79), a inclusdo
desta, e das demais obras, e a quantidade de impressdes indiciam que “[...] Lourenco Filho
buscava disseminar entre o professorado brasileiro a teoria, os fundamentos daquilo que ele
entendia por Escola Nova”. Dessa forma, “contribuiu fortemente para que determinadas
interpretagdes se tornassem hegemonicas” (Oliveira, 2015, p. 80).

Além da possibilidade de viajar e entregar as obras pessoalmente e da realizacdo de
trabalhos como o desenvolvido por institui¢des como a Biblioteca de Educagdo, os curriculos
dos cursos do IEDF e do IESP também incluiam tais leituras como parte da bibliografia
recomendada. Segundo Vidal e Rabelo (2019, p. 217), “[...] os programas desses Institutos
também revelam a presenca de autores vinculados as se¢oes francofonas da NEF, tais como
Ferriere, Claparéde, Decroly, Amelie Hamaide e Piaget”. Para o ideario da época e com os
objetivos que se pretendia alcangar, tais leituras deveriam estar presentes ndo apenas como
sugestdes de vendas, mas no cotidiano das escolas que instruiam o novo corpo docente para
as praticas modernas que comecavam a ser implementadas no pais.

O mapeamento realizado por Vidal (1995) em sua tese de doutorado ressalta, entre
varias outras, as obras de Ferriére que constavam como parte do acervo da biblioteca da Escola
de Professores do IEDF, tais quais: A escola activa (1934), La pratique de I'école active (1924), A
escola por medida pelo molde do professor (1931) e A lei biogenética e a escola activa (1929).
Como bibliografia constante nos resumos de aula da Escola de Professores do IEDF estavam:
A lei biogenética e a escola activa (1929), L’école active (1926), Trois pionnniers de I'éducation
nouvelle (1928) e L’autonomie des écoliers (1921). Ainda que contasse com a presenga de

diversos outros importantes nomes para a Histéria da Educagdo, as obras do autor
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destacavam-se pelo numero de exemplares que a instituicdo possuia, cerca de 17 no total
(Vidal, 1995).

Sendo um nome de bastante destaque, as obras de Ferriére também foram divulgadas
pela imprensa brasileira. Em levantamento realizado no site da Hemeroteca Digital Brasileira
(HDB) da FBN, foi possivel localizar ocorréncias em jornais como O dia (PR), Jornal do Brasil
(RJ), O Boletim da Eugenia (R]) e A Gazeta (SP), que anunciaram alguns livros do suigo. Acerca
de A lei biogenética e a escola activa (1929), a edi¢dao 00231, de 3 de outubro de 1929, do
periddico A republica: orgam do partido republicano (PR), escreveu matéria assinada por B. N.
dos Santos - do circulo de estudos bandeirantes —, comentando a respeito do livro; assim como
O Diario da manha: orgédo do partido constructor (ES), edi¢do 03339, de 19 de novembro de
1936, transcreveu uma parte do livro. Mais do que uma maneira de informar e ilustrar a ideia
de circulagdo das obras de Ferriére, os jornais atuam como “[...] um sistema capaz de produzir
e difundir discursos e instaurar um processo de comunica¢do que nada tem de neutro [...]”
(Barros, 2023, p. 12).

A comercializagdo dos livros foi avaliada por Juracy Silveira (1959, p. 76 apud Vidal;
Rabelo, 2019, p. 217), pois, para ela, as livrarias, na tentativa de atender a “[...] lei da procura,
expunham em suas vitrinas e balcdes mais centrais as ultimas novidades recebidas. Decroly,
Ferriere, Claparede, Piaget, Pieron, Kerschensteiner, Kilpatrick, Dewey, Gates chegavam até
os professores, no original ou em versdo nacional ou espanhola”. Entre as diversas obras
escritas por Ferriére, Peres (2002) afirma que a maior parte das tradu¢des em portugués foram
realizadas em Portugal. A Lei Biogenética e a Escola Ativa (1929) foi um dos trabalhos

produzidos no Brasil.

A traduc¢do como estratégia de propaganda

Estudar o livro como fonte de pesquisa ndo se restringe a descrever o conteudo de suas
paginas. Além disso, é necessario evidenciar aspectos que antecedem e envolvem o trabalho
de publicacdo, assim como analisar sua composi¢do material. De acordo com Peres e Michel
(2019, p. 153), “quando se trata da andlise desse artefato, é preciso procurar entender, também,
os propdasitos e os sentidos ndo apenas de quem os utilizou, mas de quem os produziu, editou,
comprou e distribuiu [...]”. Dessa forma, é preciso sublinhar que a tradu¢do do livro A Lei
Biogenetica e a Escola Activa (1929) foi cercada por contatos estabelecidos entre Adolphe

Ferriére e Lourengo Filho.
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A partir da leitura de cartas localizadas no acervo do Centro de Pesquisa e
Documentac¢do de Historia Contemporanea do Brasil (CPDOC), foi possivel compreender
algumas das dimensdes que circundaram o trabalho de publica¢ao, levando em conta que “[...]
as informagodes contidas serdo sempre versoes individuais ou coletivamente construidas sobre
determinados acontecimentos vividos pelo narrador [...]” (Malatian, 2017, p. 204). O conjunto
de missivas é constituido por duas respostas - datilografadas em papel timbrado da PEN -
enviadas por Ferriére a Lourenco Filho e apenas uma pégina (de rascunho) escrita a mao pelo
brasileiro.

Na primeira missiva, enviada de Genebra em 5 de fevereiro de 1929, Ferriére comegou
felicitando o brasileiro pela iniciativa da criacdo de uma Escola Experimental anexa a Escola
Secundaria. Anunciou também que tratava com Laura Lacombe a possibilidade de vir, junto
com sua esposa, ao Brasil em 1930. A respeito do interesse de publicar uma versio em
portugués de A Lei Biogenética e a Escola Ativa, informou que o livro ndo tinha uma versao
publicada em francés, mas que Lourenco Filho poderia pegar a tradu¢do espanhola de Lorenzo
Luzuriaga. Por fim, tratando dos direitos autorais, sugeriu, baseado em experiéncias
anteriores, que fosse enviado a ele, no momento da venda ao publico, 10% do prego calculado.

O registro de uma possivel resposta ndo contém data, mas Lourengo Filho comeca sua
escrita afirmando que, de acordo com a carta de 5 de fevereiro, havia traduzido e publicado a
obra A lei biogenética e a escola ativa (1929). Destacou, ainda, que, em conformidade com os
pedidos feitos na missiva enviada pelo sui¢o, enviava um cheque em francos sui¢osg1 como
pagamento do autor. Dizia-se feliz por perceber que a tradugdo colaborou com as discussdes
das ideias de Ferriere sobre a Educacdo Nova e chamou a aten¢do do publico para o seu
trabalho. Finalizando, revelou que as livrarias da cidade realizaram pedidos também para
outras obras, tais quais A Escola Activa e A Prdtica da Escola Activa.

Na ultima carta datada do ano de 1929, enviada de Genebra em 11 de outubro, Ferriére
informou que havia recebido a correspondéncia que Lourengo Filho o havia enviado em 23 de
setembro. Além disso, anunciou que, em anexo, incluiu um recibo de 613,50 francos suicos,
que deveria ser entregue ao editor, referente aos direitos autorais do livro A Lei da Biogenética
e a escola activa (1929). Interessava-lhe receber duas ou trés copias da obra. Sobre a possivel
viagem ao Brasil, revelou que ainda ndo havia recebido nenhum convite oficial, mas que

escrevera, em 6 de setembro, aos Ministros da Educag¢do Publica do Rio de Janeiro, Sdo Paulo

91 Valor n&o especificado.
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e Belo Horizonte. Concluiu alegando que se ndo houvesse resposta pararia por apenas dois ou
trés dias no Rio, pois ndo poderia arcar com os custos da estadia, mas caso obtivesse um
convite do Rio ou de Sdo Paulo, ndo hesitaria em tecer, pessoalmente, recomenda¢des para a
publicacdo de seu livro.

Ainda que ndo seja possivel indiciar o que ocorreu entre o periodo que Ferriere pediu
a colaboracdo de Carneiro Ledo e as cartas enviadas a Lourengo Filho, é possivel, em didlogo
com o estudo de Toledo e Carvalho (2017), compreender que A Lei Biogenetica e a Escola
Activa (1929) foi uma importante estratégia de circulagdo das ideias do educador sui¢o em um
momento no qual reformadores se inspiravam nos trabalhos realizados na arena
internacional. Para além dos aspectos materiais que envolvem esse trabalho, “é necessario
entender que os significados ndo estdo nos objetos apenas, mas nas condutas, valores e
sentidos que sdo atribuidos pelos sujeitos que deles fazem uso” (Peres; Souza, 2011, p. 55-56).
Nesse sentido, Peres e Michel (2019, p. 153) ressaltam que “[...] ndo basta descrevé-los, é preciso
analisd-los articuladamente aos projetos sociais e pedagdgicos do seu tempo e aos cendrios
politicos e culturais do contexto de sua produgdo”.

A Lei Biogenetica e a Escola Activa foi traduzido como volume IX da Biblioteca de
Educagdo, em setembro de 1929. Liderando esse trabalho, esteve Lourengo Filho, que, segundo
Carvalho e Toledo (2006, p. 54), “[...] usa[va] os prefacios como protocolo para organizar a
compreensdo do texto publicado no volume prefaciado, validando a autoridade da autoria e
explicitando as razdes pelas quais o livro entra[va] na Cole¢do”. Convém, também,
acompanhar as considerac¢oes tecidas por Oliveira (2015, p. 112) ao destacar que o educador
utilizava esse espago para incluir “[...] elogios ao autor da obra; justificativas que elucidam a
importancia da obra para a Coleg¢do e para o contexto educacional da época; apontamentos
que justificam a importancia da apropriagio dos fundamentos da educagdo, [...] para
fundamentar a pratica docente [...]”.

A tradugdo ficou sob responsabilidade de Noemy Silveira, que, na época, trabalhava
como assistente de Lourengo Filho. A respeito desse oficio, Peres (2002, p. 4) questionou que,
no livro, “[...] ndo h[aviam] indicagGes se foi utilizado ou ndo o original escrito por Ferriére.
Fica dificil precisar de onde Noemy Silveira fez a tradugdo”. A duvida da autora girava
justamente em torno do que Ferriére comentou na missiva enviada em 5 de fevereiro de 1929,
na qual sugeriu que o brasileiro utilizasse a versdo em espanhol. Sobre esse aspecto, Chartier

(2022, p. 68-69) escreve:
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Razdes de ordem metodoldgica somam-se a essa razdo histdrica, isto é, ao interesse
despertado pelas tradugdes. Analisar a cronologia e a cartografia das tradu¢des de uma
mesma obra é uma das abordagens da geografia literdria proposta por Franco Moretti.
Porque, de fato, a geografia das tradugdes ndo é uma cartografia dindmica de uma
entidade textual estavel. Ela deve levar em considera¢do as varias mutagbes que
transformam a obra e simultaneamente geram novos textos. E o caso, por exemplo,
das retradu¢des numa mesma lingua, que se justificam, conforme o caso, pela
traducdo a partir da lingua original de uma obra que foi traduzida de outra traducdo,
ou pela traducdo de uma edi¢do mais recente na lingua original, ou entdo pela
evolugdo da lingua de tradugio.

A apresentagdo material das obras da cole¢do da Biblioteca de Educa¢do era
padronizada (Oliveira, 2015). Editada em brochura, tratava-se de “[...] uma publica¢do de
pequeno formato (19,5 cm por 14 cm)”, conforme analisado por Gebrim (2006, p. 75). Na capa,
constavam o nome do autor, seguido pelo titulo do livro e o nome da tradutora. Abaixo, a
marca tipograficagz: “um circulo ornamentado por trés estrelas e encimado por uma cruz
sobre a qual se apoiava uma ave. [...] Esta marca tipografica era, ainda, circundada por uma
divisa em latim: Praeceptorum inepths discruciantur ingenia Puerorum” (Oliveira, 2015, p. 72-
73). Por fim, nome e cidade da editora responsavel. As demais informacoes levantadas por
Oliveira (2015) acerca das notas explicativas que constavam nas pdginas iniciais, com dados
sobre autor e tradutor, ndo foram incluidas em A Lei Biogenetica e a Escola Activa (1929).

Na quarta capa, havia uma pequena apresentacdo da Biblioteca de Educacao,
destacando que se destinava a professores primarios e secundarios, normalistas, estudantes e
pais, em geral, interessados em conhecer as bases cientificas da educag¢do, seguida por uma
lista de volumes ja publicados e outra de obras a publicar. Na folha de rosto, além das
informacgodes que ja constavam na capa, foram incluidos o nome do organizador e o nimero
do volume, assim como a filia¢do institucional do autor. Antes do prefacio, foi inserida uma
foto de Ferriére (imagem 1), com sua assinatura. O indice apareceu na parte final do livro e,
na altima capa, algumas das obras da cole¢do com seus respectivos precos, seguido pelo
endere¢o da Companhia Editora Melhoramentos de Sdao Paulo.

Além da organizagdo tipografica desse livro, assim como dos demais, a estratégia
editorial objetivada por Lourenco Filho, ao selecionar as obras que iriam compor a colecao,
perpassava pelo entendimento da mudanc¢a de mentalidade como possibilidade da reforma
social da escola, a partir da nova formagdo do professorado, como posto por Carvalho (2013).

A autora ainda destaca que:

92 Segundo Monarcha (1997, p. 41 apud Oliveira, 2015, p. 72), “algo criptica, essa simbologia representa a terra de
Santa Cruz iluminada pelo Cruzeiro do Sul e pela ave da sabedoria: o corvo, segundo o lendario germanico”.

110




111

[...] organizados como pequenos manuais que condensam as modernas idéias e
praticas da educagdo, os volumes da Colegdo se dispéem como pecas de um conjunto
harménico destinado a constituir a cultura pedagdgica do professorado. Na logica que
preside a organizac¢do da Colegdo, organiza-se um repertorio de saberes autorizados,
destinados a fundamentar a pratica docente. Saberes selecionados e hierarquizados
pela avaliacdo que o editor faz das disposi¢des, expectativas e competéncias de seu
publico leitor e pelos requisitos que identifica necessarios a mudanga que programa
gradativamente promover no espirito do professorado quanto a filosofia do ensino
(Carvalho, 2013, p. 44).

Imagem 2 - Capa do livro A Lei Biogenética e a Escola Activa (1929)
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Fonte: Ferriére (1929).

Composto por 87 paginas, foi organizado com prefacio, intitulado “Ferriére e a ‘Escola
Nova” e disposto em outras duas partes. A primeira, com quatro capitulos, foi dividida com
os seguintes titulos: “Correntes novas no campo da Educagdo”; “O objectivo da escola

popular”; “Meios para attingir o verdadeiro objectivo da Escola Popular” e “Resumo e



Conclusdo da I Parte”. Na segunda parte, consta o texto “Projeto de organizacdo de Escola
Nova” e o subtitulo “§ Do programma de Estudo”, seguido por trés se¢des: a) “Periodo dos
interesses immediatos. Alumnos de 6 a 9 annos”; b) “Periodo dos interesses concretos
especializados. Criangas de dez, onze e doze anos”; ¢) “Periodo dos interesses abstractos.
Criangas de 13 a 14 annos”, além de “§ - Do horario. Subdivises das horas de estudo”. Por fim
encontra-se o indice com referéncias as paginas dos capitulos.

Lourengo Filho, no preficio da obra, dedicou-se a tratar aspectos da trajetdria
profissional de Ferriére, como os projetos aos quais ele estava ligado na Europa, em especial a
coordenacdo do BIEN. Elencando algumas das outras publica¢des do suico a respeito da
educagdo, resumiu quatro pontos principais muito recorrentes em seus estudos: o impulso
vital espiritual, a lei do progresso, a hereditariedade e o temperamento e tipos psicoldgicos.
Por fim, registrou que as ideias de Ferriere podiam ser encontradas no respectivo livro, que,
naquele momento, contribuia com a Biblioteca de Educacdo. Ha de se considerar, também,
que as importantes considera¢des descritas nas pdaginas iniciais da tradu¢do eram uma
estratégia tanto de propagandear o trabalho de Ferriere pelo pais, quanto de dar maior
visibilidade ao trabalho liderado por Lourenco Filho.

No primeiro capitulo, Ferriere tinha por objetivo tratar das aspira¢ées que davam base
para os passos iniciais no movimento escolanovista. Citando diversos autores que o
inspiravam, como Pestalozzi, tinha por objetivo “[...] esbocar, em poucas palavras, as origens
do grande movimento que hoje agita as bases de nosso systema educativo, tdo artificioso, e
que reclama methodos mais naturaes que correspondam 4 finalidade da educacao” (Ferrieére,
1929b, p. 12). A nova escola passaria a dar maior visibilidade aos interesses infantis e, para que
o trabalho conseguisse se desenvolver, era necessario realizar, cada vez mais, reformas
educacionais, segundo os escritos do autor. Ainda assim, ndo ele deixou de destacar que
mesmo com a circulagdo e propagagdo das iniciativas modernas, muitas das “antigas” atitudes
ainda eram encontradas no interior das escolas.

Em seguida, iluminou-se a discussdo acerca das relacdes diretas entre a vida cotidiana
e os conteudos escolares. Para Ferriére, observar os interesses das criangas girava em torno de
compreender o que gostavam de fazer e de estimular tais iniciativas, afirmando que isso nao
se tratava de deixa-los livres e “fazendo o que quisessem”, mas de que tivessem suas escolhas
respeitadas e suas aptiddes desenvolvidas, de modo que, também, o trabalho em equipe fosse
estimulado enquanto aprendiam uns com os outros. Para tanto, refor¢ou que “educagdo é a

arte de iniciar na crian¢a, mediante a excitacdo do seu interesse, um desenvolvimento das
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forcas intellectuaes e moraes que corresponda as leis, em virtude das quaes se realiza todo
progresso biologico e psychologico [...]” (Ferriére, 1929b, p. 27). Ressaltou, de igual modo, a
necessidade da preparacdo para a vida em sociedade, dando especial atengdo a formacdo para
o trabalho fabril e os cuidados com o lar e a familia.

Para concluir a primeira parte da obra, o autor definiu os principios educacionais como
uma arte que colabora com o desenvolvimento das forgas junto com aspectos biolégicos na
preparac¢do do individuo para a vida individual, social e em comunidade. O ponto central na
discussdo de Ferriére se concentra em tentar fazer com que seu leitor entenda que a nova
pedagogia proposta ndo estd interessada no ensinamento puro e simples de conhecimentos
escolares, mas no processo de producdo e assimilagdo da prépria crianca perante aquilo que
lhe era proposto. Nesse sentido, reafirmava que as praticas escolares deveriam ser ativas, isto
é, o aluno poderia “aprender fazendo”. Assim, destacou que a escola “[...] ndo se limita a dar
conhecimentos, mas a por em suas maos a seiva que em todos os tempos vivificard o mundo:
o trabalho” (Ferriere, 1929b, p. 52).

Na segunda parte, Ferriere apresentou modos pensados para a realizagdo das praticas
escolares modernas. Para tanto, descreveu quatro iniciativas para ajudar na compreensdo, tais
quais: “12 como distribuir as occupag¢des dos alumnos diariamente; 22 como dividir a materia
de estudo em fracgGes semanaes; 32 como fazer divisdes para o anno; 4° como organizar o
programma total, para todo o tempo da escolaridade” (Ferriére, 1929b, p. 53). Destacou
também a divisdo, por idades, referente as praticas do “programma de estudos” em trés graus:
“idade dos interesses immediatos” (dos seis aos nove anos), “idade dos interesses concretos
especiaes” (dos 10 aos 12 anos) e “idade dos interesses abstractos” (a partir dos 13 anos).

Para finalizar, o autor suigo argumentou a respeito do horario escolar. O educador
acreditava que ndo havia necessidade das divisdes por horarios/matérias na escola, mas que,
em vez disso, poder-se-ia pensar na divisio por trimestres. Acrescentou, também, a
necessidade de a escola deixar de trabalhar apenas baseada em contetdos teoricos, mas
focalizar especialmente nos trabalhos praticados e vivenciados ativamente pelas criangas, o
que, para ele, proporcionaria um aprendizado muito mais valoroso. Afirmou que “se se quer
dar liberdade ao alumno para escolher e investigar, temos primeiro que libertar a escola de
um programma, em sua maior parte, theorico e didactico, e por sua vez, demasiadamente
fraccionado” (Ferriére, 1929b, p. 84). Ainda sobre os horarios, incentivava que o horario
escolar fosse utilizado com as tarefas solicitadas, ndo havendo necessidade do “trabalho de

”»
Casa .
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Corroborando o estudo de Oliveira (2015), as obras da cole¢io da Biblioteca de
Educagdo foram divididas em dois grupos: metodologico e pratico. No prefacio do livro de A.
F. Proenga, Lourenco Filho (1928, p. 5 apud Oliveira, 2015, p. 102) ressalta que os grupos sido
constituidos por “um em que se explanam as bases cientificas da educacao, outro em que se
desenvolvem as normas atuais de sua aplicagdo”. Incluido no grupo dos aspectos praticos, o
livro de Ferriére foi interpretado por Oliveira (2015, p. 106) como um dos “[...] exemplos bem
sucedidos que tomaram a escola ativa como pressuposto para o trabalho realizado pelo
professor, isto é, tomaram a crian¢a como centro do processo de aprendizagem”. Ainda de
acordo com a autora, o interesse de Lourenco Filho, ao reunir tais exemplares, era “...]
demonstrar que, através da apropriacdo dos fundamentos da educagdo (teoria), os professores
teriam o aparato necessario para realizarem uma nova pratica docente, pautada naquilo que

ele entendia ser a ‘escola nova” (Oliveira, 2015, p. 106).

Consideragoes finais

A tessitura desse manuscrito foi permeada pela tentativa de iluminar algumas
estratégias de circulagdo e propaganda das ideias de Adolphe Ferriére pelo Brasil. Um dos
mais importantes educadores que trataram dos conhecimentos a respeito do movimento da
Educagdo Nova, foi fonte de inspiracdo para muitos dos que liam e observavam suas ideias
sobre o processo de renovagdo escolar. A divulgacdo de suas obras foi possivel por meio da
imprensa, assim como pela inclusdo nos curriculos dos Institutos de Educacdo e nas
bibliotecas de institui¢des. Além disso, por muitas vezes, teve oportunidade de conhecer in
loco os trabalhos que eram desenvolvidos em outras localidades, dentro e fora da Europa.

A escolha e andlise das fontes contribuiu para esquadrinhar uma série de possibilidades
acerca dos acordos firmados que resultaram na publicacdo da traducdo da obra em lingua
portuguesa. Todavia, outras questdes ainda merecem aten¢do, como: quais critérios levaram
a selecdo dessa obra em especifico?; Qual o lugar desse livro na trajetoria do autor, visto que,
conforme suas proprias palavras, ndo foi publicado em francés? Sobre esse ultimo aspecto,
respectivamente, cabe ressaltar a impossibilidade de realizar comparacdes entre as
impressoes, de modo a tentar observar possiveis adaptacbes em termos de estrutura e
conteudo, que sdo comuns em trabalhos de tradugdo.

Mesmo que rapidamente, Ferriere pode ter contato pessoal com o Brasil e saber mais

sobre os trabalhos realizados no pais em termos educacionais. Ainda assim, a tentativa, nesta
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discussao, foi de perscrutar que além da possibilidade de viajar, suas obras e seus trabalhos
foram conhecidos por aqueles que ocuparam cargos importantes na Instru¢do Publica, assim
como, a partir das estratégias elucidadas ao longo do estudo, pelos alunos que ocupavam as
salas de aula dos Institutos de Educacdo, aprendendo sobre os conhecimentos considerados
modernos. Nesse sentido, o livro é entendido como importante artefato para os estudos acerca

da circulagdo de saberes, em especial no século XX.
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CIRCULACAO INTERNACIONAL DE PESSOAS E PERSPECTIVAS EDUCACIONAIS
SOBRE A IDADE MAIS INDICADA A ALFABETIZACAO

Andressa Caroline Francisco Leme

Este capitulog3 examina como os discursos pedagogicos acerca da idade mais indicada
a alfabetizacdo e os modos de alfabetizar as criangas se apropriaram de saberes estrangeiros
para nortear a formacdo de professores, a partir de sete livros escritos por educadores e
divulgados no Brasil entre as décadas de 1930 e 1990. Nesse periodo, sob a perspectiva
foucaultiana (2012) sobre a andlise do discurso, é possivel notar duas maneiras diferentes de
enunciar a verdade sobre a crianga e como ela deve ser alfabetizada na escola. Essas
formulagdes sdo feitas por especialistas em defesa da Escola Nova e, posteriormente, do
ideario construtivista.

O movimento da Escola Nova surgiu na Europa entre os séculos XIX e XX, e chegou ao
Brasil no ano de 1920. Os principios escolanovistas por aqui foram registrados por Fernando
de Azevedo, no Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova (1932). Nesse documento,
destinado ao povo e ao governo, renomados intelectuais conclamaram por uma educagio
publica, obrigatdria, gratuita, laica, sem distin¢do de sexo, e sob a responsabilidade do Estado
(Vidal, 2013). Os escolanovistas defendiam a democratiza¢do das oportunidades educacionais,
estabelecendo que a progressdo nos estudos deveria ocorrer pelas capacidades bioldgicas, ndo
pelo privilégio de classe. Ao mesmo tempo, recomendavam que os conteudos, as praticas de
ensino e os espagos escolares deveriam ser planejados cientificamente, o que significa,
sobretudo, que deveriam ser adequados a psicologia da crianga (Manifesto..., 1984).

No final da década de 1970 e inicio dos anos 1980, o discurso que condicionava o
aprendizado da leitura e da escrita a como o professor deveria ensinar foi questionado, e a
pergunta passou a ser como a crianga aprendia a ler e a escrever. No Brasil, desde entdo,
procuramos respostas nos estudos do suico Jean Piaget sobre o desenvolvimento da
inteligéncia, e da pesquisadora argentina Emilia Ferreiro, orientada por ele, sobre a

Psicogénese da Lingua Escrita (1999), popularmente denominada apenas construtivismo. Essa

93 A andlise decorre da tese em andamento: As (in)certezas sobre a idade mais indicada para a alfabetizagdo: analise
dos discursos especializados destinados a formacdo de professores, desenvolvida com o apoio da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cddigo de Financiamento 001, e dialoga com o0s
estudos do eixo Inovacao e Tradicdo Pedagogicas: fugas e contrapontos, vinculado ao Projeto tematico Saberes e praticas
em fronteiras: por uma histéria transnacional da educacdo (1810-...). Sdo Paulo: FAPESP - processo: 2018/26699-4
(VIDAL et al., 2018).
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nova formulacdo discursiva procurava resolver um problema ja conhecido, o fracasso no
aprendizado da leitura e da escrita. Pode-se dizer que o construtivismo propagou o
entendimento de que as criancas elaboram hipoteses sobre a leitura e a escrita antes mesmo
de frequentarem a escola, e sua compreensdo sobre o sistema alfabético evolui a partir dessas
hipoteses, numa determinada ordem. Para Mortatti (2019, p. 39), o construtivismo modificou
os modos de compreender a crianga e o aprendizado, tornando-se reconhecido como uma
“revolucdo conceitual”.

Na configuracdo deste capitulo, ilustram os preceitos escolanovistas os livros: Testes
ABC: para verificagdo da maturidade necessdria a aprendizagem da leitura e da escritags
(Lourenco Filho, 1933); Prdticas Escolares: de acordo com o programa de prdtica do ensino do
curso normal e com a orientagdo do ensino primdriogs (D’avila, 1940); A Escrita na Escola
Primdriag6 (Marques, 1950); Leitura na Escola Primdria: Guia para Normalistas e Professores
de Curso Primdrio (Silveira, 1966)97; e Ensinando a crianga: Guia para o professor primdriog8
(Marcozzi; Dornelles; Régo, 1970). Recorrem ao idedrio construtivista os escritos:
Alfabetizagdo Natural (Rizzo, 1988) e Construindo a alfabetizag¢do (Biscolla, 1991).

Em ambos os discursos, escolanovista e construtivista, a idade mais adequada a
alfabetizacdo aparece como um tema que atravessa as recomendac¢des dos especialistas, e
conecta-se aos saberes produzidos em outros paises. A aproximacao ocorre, sobretudo, pelo
fato de que estudos estrangeiros sdo aproveitados para a elaboragdo de prescricoes
pedagdgicas brasileiras contidas nos livros. Em alguns casos, isso pode ser identificado pelos
efeitos de uma influéncia reciproca, visto que saberes elaborados no Brasil também tiveram
circulagdo no exterior. Assim, compreende-se que as orientagdes pedagdgicas sobre quando e
como a crianga deve aprender as letras foram fabricadas nacionalmente na interse¢do com os
movimentos internacionais (Vidal; Rabelo, 2020); de modo que as fronteiras epistemoldgicas
e/ou fisicas que os especialistas constantemente cruzam e disputam apresentam

dependéncias com a afirmagdo de que existe, ou ndo, uma idade certa para a alfabetizacdo, o

94 A obra foi publicada em 1933, nesta proposta adota-se a 13. ed. - Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, 2008.

95 0 1° volume foi veiculado pela primeira em 1940 e, em carater complementar, foram publicados o 2° volume, em
1944, e 0 3., em 1954, os quais passaram a constituir o primeiro volume desde a 8? edicdo (Mortatti, 2019). Este exame
considera a 10.2 edicdo do 1.° volume (1965) que, assim como as demais, foram organizadas pela Editora Saraiva.

96 A obra foi lancada em 1936 e reeditada em 1950 e compde o acervo da Bibliotheca de Educac&o, organizada por
Lourengo Filho.

97 0 livro foi publicado em 1959 pelo Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais do Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos (Inep), e integrou a série de livros de textos para a Escola Primaria. Nesta analise, adota-se a 3.2 edigdo do
ano de 1966, veiculada pela Editora Conquista.

98 Considera-se a 2.2 edicdo de 1970, da editora Ao Livro Técnico S.A, do material originalmente publicado em 1965.
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que nos possibilita pensar a presenca desses discursos pedagogicos brasileiros numa
perspectiva transnacional da educa¢do (Vera; Fuchs, 2021).

Nas paginas seguintes, apresentam-se as consideragdes sobre a idade mais indicada a
alfabetizacdo presentes nos livros examinados, bem como as referéncias estrangeiras usadas
por esses especialistas para fundamentar a posi¢do dessa ideia no discurso pedagogico. A
narrativa articula-se ainda aos agentes dessas informagdes, para isso descrevem-se aspectos
das trajetérias de formagdo e o caminho profissional, a fim de evidenciar os modos de
interacdo entre esses sujeitos na produ¢do e na circulacdo dos saberes pedagdgicos.
Finalmente, pretende-se neste capitulo enfatizar as razdes pelas quais o tema, ainda que
permaneca no centro da disputa entre a inovagdo e a tradigdo pedagogica, ndo se restringe a
uma teoria ou concep¢do de ensino, tampouco pode ser caracterizada como uma discussao

que ocorre isoladamente entre os especialistas brasileiros.

Interdependéncia entre saberes nacionais e estrangeiros: a circulacdo de verdades

sobre a crianca e a alfabetizacao

Em 1933, foi langado no Brasil o livro Testes ABC: para verificagio da maturidade
necessdria a aprendizagem da leitura e da escrita. A luz da psicologia experimental, Lourenco
Filho pretendia, ao aplicar os Testes ABC, diminuir o alto nimero de reprova¢des nas escolas
primarias de Sdo Paulo, no inicio da década de 1930. A ferramenta elaborada no Laboratdrio
de Psicologia da Escola Normal de Sdo Paulo permitiria otimizar o trabalho escolar, uma vez
que os professores poderiam ajustar as exigéncias escolares as possibilidades dos alunos, ou
seja, de acordo com seu nivel de maturidade. Estudantes maduros teriam condi¢es de
aprender a ler e a escrever em um semestre; os parcialmente amadurecidos necessitariam de
um ano letivo; e os imaturos requereriam acompanhamento especial para atingirem a
maturidade, considerada indispensavel para o aprendizado. Assim, seria possivel o
agrupamento de alunos em turmas mais homogéneas, segundo esse critério e, por
conseguinte, aprimorar o trabalho docente e assegurar o aprendizado das criangas.

Ao recomendar os Testes ABC para identificar a capacidade de ler e escrever dos alunos,
Lourenco Filho questionava a idade escolar obrigatdria (7 anos de idade) como principio para
a organizagdo das turmas escolares, dada a convicgdo de se tratar de uma decisdo empirica.
Em defesa dessa ideia, foram mobilizadas pesquisas realizadas no exterior que tratavam do

rendimento dos estudantes em relagdo a idade cronolédgica e/ou mental, entre os quais: Hall,
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nos Estados Unidos; Huth, na Alemanha; e Simon e Vaney, na Franca. Diante disso, o
educador brasileiro sustentava que a avaliacdao dos alunos pelo critério da idade cronoldgica
mostrava a insuficiéncia de elementos relevantes, ou seja, uma curva de normalidade entre a
idade e o rendimento escolar de modo definitivo, sem variacGes a partir dos testes de idade
mental e/ou Q.I. Sendo assim, os Testes ABC seriam a margem mais segura a alfabetizacdo das
criancas.

De acordo com Magnani (1996), de fato, Testes ABC é um bom exemplo da propensdo
de Lourenco Filho as produgdes estrangeiras, pois, em sua lista bibliografica, ha 63 trabalhos
elaborados por ingleses, alemdes, espanhdis e, principalmente, americanos e franceses; e
apenas trés criados por brasileiros. Nessa dire¢do, a aludida obra representa a sintese do
movimento de Lourengo Filho, cujo proposito era construir uma educacdo brasileira moderna
- 0 que significava escolanovista — no dialogo com os saberes transnacionais.

Essa ideia foi retomada nos discursos pedagogicos divulgados apos a publicacdo de
Testes ABC. No livro Prdticas Escolares: de acordo com o programa de prdtica do ensino do
curso normal e com a orientagdo do ensino primdrio, veiculado originalmente em 1940, o
educador Anténio D’Avila indicava que normalistas e professores primarios de Sio Paulo
deveriam conhecer os testes e uma ampla literatura estrangeira referente as etapas do
desenvolvimento infantil e seu processo de aprendizagem. Pensava-se que esses elementos
eram essenciais para uma educa¢do moderna, considerada o caminho para o progresso do
pais.

No escrito, os professores sdo informados sobre como devem aplicar os testes criados
pelos franceses Binet-Simon, para medir a inteligéncia; e os de Ballard, para detectar
dificuldades relativas a audi¢do e a visdo, criados pelo Servigo de Psicologia Aplicada da
Diretoria Geral do Ensino de Sdo Paulo, inspirados nas técnicas desenvolvidas pelo belga
Decroly e pela russa Antipoff. Porém, D’Avila investiu mais tempo as instru¢des sobre os
Testes ABC, demonstrando seu interesse por essa avaliacdo. A identificagdo da maturidade
mostrava-se como requisito para o aprendizado da leitura e da escrita, entretanto, ele
reconhece que a fixacdo da idade escolar obrigatdria impedia a plena circulagdo dessa
proposta naquele momento, ja que os Testes ABC eram facultativos nas escolas paulistas.

A partir disso, era necessario adequar as atividades escolares as necessidades das
criangas, o que exigia dos professores o dominio de um repertorio transnacional sobre o
processo de ensino e aprendizagem. D’Avila (1965) dedicou cinco capitulos de sua obra ao

tema, perpassando os trabalhos do belga Jean-Ovide Decroly; da americana Helen Parkhurst;
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do francés Roger Cousinet; da italiana Maria Montessori; e das brasileiras Orminda Isabel
Marques e Juracy Silveira. Essa conexdo entre os discursos nacionais e internacionais,
paralelamente, permite observar que a rejei¢do a idade escolar ndo deixou de existir nos
discursos escolanovistas, apenas assumiu outra elaboracdo discursiva (Foucault, 2013) por
meio das orienta¢des sobre os modos com que os professores deveriam ensinar, considerando
0 que previa a mais moderna psicologia sobre a aprendizagem e o desenvolvimento infantil.
Um exemplo disso foi apresentado pela professora e diretora da Escola Primaria do Instituto
de Educacdo do Distrito Federal, Orminda Isabel Marques, em seu livro A escrita na escola
primdria (1950)99.

No escrito, os Testes ABC novamente sdo indicados como uma ferramenta valiosa por
permitir a identificacdo das possibilidades das criangas para o inicio da alfabetizagdo, ainda
assim, ndo anulava o fato de que as escolas agrupavam os estudantes por idade e ndo pelo
critério de maturidade, como previa o dispositivo legal. Era preciso, portanto, repetir aos
professores que as praticas escolares deveriam ser pensadas para atender a psicologia da
crianga. Marques apostava no ensino da boa letra e/ou da boa escrita, termos empregados

para referir-se a caligrafia muscular, a qual requeria:

[...] movimentos ritmados do antebrago, cujo resultado era uma letra inclinada e sem
talhe, uniforme no tamanho e nas liga¢des, obtida por tracdo e ndo por pressdo.
Diferentemente das denominac¢des anteriores que se reportavam ao formato da letra,
vertical ou inclinada, a nova caligrafia era chamada muscular, indicando a relacdo
necessdria entre movimento e escrita (Vidal, 1998, p. 3).

O interesse pela técnica decorre dos trabalhos divulgados pelos americanos Freeman,
Thorndike, Palmer, Ayres e Lister; do alemdo Kuhlmann; dos austriacos Langer e Legriin; e
dos sui¢os Dottrens e Hulliger, entre tantos outros (Marques, 1950). Com base nos estudos
internacionais acerca da psicologia da aprendizagem e da fisiologia sobre o movimento das
maos no ato da escrita, a educadora pretendia fazer valer seu proposito, isto é, a caligrafia,
presente em “avancadas” escolas americanas e europeias, deveria ser uma pratica ensinada
também no Brasil (Marques, 1950, p. 17).

O ensino da caligrafia muscular deveria ocorrer em duas etapas durante o ano letivo.

No primeiro periodo, recomendava-se a fase preparatoria com atividades que deveriam

privilegiar jogos, o uso de brinquedos e desenhos (Vidal, 1998), e no segundo periodo,

99 No V Congresso Brasileiro de Alfabetizagdo (CONBALF, 2021), apresentou-se uma andlise parcial da obra de
Marques (1950) acerca da idade mais indicada a alfabetizacdo em associacdo ao nivel de maturidade das criangas para o
aprendizado.
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exercicios especificos, como “firmar a forma das letras” (Marques, 1950, p. 99). O progresso
dos alunos deveria ser mensurado nao pelo nivel de maturidade com os Testes ABC, mas pelos
exames formulados por especialistas americanos: um voltado a velocidade, e outro a qualidade
da escrita das criancas — o primeiro seguia a escala de Thorndike, e o segundo a de Lister e
Ayres, cujos nomes ja foram mencionados por inspirar a proposta de Marques.

E certo que no livro de Marques, os Testes ABC concorrem mais nitidamente com
outros modos de avalia¢do acerca das condi¢Ges necessdrias para que as crianc¢as aprendam as
letras. Igualmente, torna-se mais recorrente a ideia de que a organizacdo do tempo e das
atividades escolares seriam a maneira mais acertada de adequar o ensino a psicologia da
crianga, justamente pelo juizo primeiro de que a alfabetizacdo requer maturidade, proposigdo
que, como vimos, aparece em Testes ABC.

Nas obras veiculadas entre as décadas de 1960 e 1970, os Testes ABC também nio foram
citados como uma recomendagdo isolada. Em Leitura na Escola Primdria: Guia para
Normalistas e Professores de Curso Primdrio (1966) 100, a professora Juracy Silveira assinala
que os testes deveriam ser considerados aliados da prética docente no Distrito Federal, mas
ndo substituir ou dispensar a avaliacdo dos proprios professores sobre as condi¢des de
aprendizado apresentadas pelas criancas. A mesma pondera¢do foi levantada no livro
Ensinando a Crianga: Guia para o Professor Primdrio (1970), das professoras do Instituto de
Educagdo do Estado da Guanabara, Alayde Madeira Marcozzi, Leny Werneck Dornelles e
Marion Villas Boas Sa Régo.

Segundo as professoras, os Testes ABC, sem duvida, revelavam as condic¢des
apresentadas pelas criangas para a aprendizagem da leitura e da escrita, no entanto, elas
questionavam a maneira como parte das escolas e dos professores aplicavam e analisavam os
resultados desses testes. A fidedigna verificagdo da maturidade da crianca estava em risco a
medida que o elevado numero de matriculas nas escolas primarias impedia a aplicacdo
criteriosa dos testes e, nos casos em que ndo se ignorava o rigor, o resultado demorava a chegar
pelo mesmo motivo: o alto numero de alunos. Com isso, Silveira (1966) e Marcozzi et al. (1977)
julgavam mais eficiente a identificacdo das dificuldades das criangas pela observagdo e registro

dos proprios docentes.

100 Na 432 International Standing Conference for the History of Education (ISCHE), apresentou-se uma analise parcial
da obra de Juracy Silveira (1966) em didlogo com a obra de Gilda Rizzo (1991), mais precisamente sobre as aproximacoes
e os distanciamentos que comparecem entre as defensoras da escola nova e o construtivismo, respectivamente.
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O recurso recomendado aos professores, em ambos os textos, seguia o modelo
elaborado pelo americano Gerald Alan Yoakam. Em Silveira, era intitulado Ficha de
observagdo das condigdes de “prontiddo” ou de “predisposi¢do” para a aprendizagem da leitura
e escrita (1966, p. 70), enquanto em Marcozzi et al. (1970, p. 135) foi chamado de Ficha de
observagdo das condi¢cées de aptiddo para a aprendizagem da leitura e da escrita. A ficha
somava 23 perguntas que, em sua maioria, bastava ao professor assinalar “sim ou nao”, e
dispensava um manual de aplica¢do. Esperava-se com a interface simplificada dos Testes ABC
facilitar o trabalho dos professores e, simultaneamente, permitir a identificacio da
maturidade da crian¢a, ou qualquer outra razdo, que classificada como intrinseca ao
educando, o impedisse de aprender como se esperava na escola.

Com esse modo de avaliar os estudantes, Silveira (1966) e Marcozzi et al. (1970)
incorporaram ao discurso pedagdgico o critério da idade cronolodgica para a organizagdo das
classes, sendo o aprendizado da leitura e da escrita recomendado na 1* série do ensino
primadrio, o que significava aos 7 anos de idade. Assim, a solu¢do que de certa forma se avistava
desde a década de 1940 nos discursos escolanovistas se repete: os professores deveriam se
concentrar mais em ajustar as atividades escolares para atender a psicologia da crianca
utilizando “técnicas modernas” de ensino difundidas em outros paises, e menos em romper
com a fronteira legal que fixava a idade escolar e, consequentemente, o inicio da alfabetizacdo.

A imbricagdo de saberes nacionais e estrangeiros para a formulagdo de uma proposta
sobre quando e como alfabetizar as crian¢as comparece também nos discursos pedagogicos
construtivistas. Na obra Alfabetizagdo natural (1988), Gilda Rizzo, professora do magistério e
em salas de alfabetizagdo no Rio de Janeiro, orientou que o aprendizado da leitura e da escrita
deveria ser atrelado aos conhecimentos psicoldgicos atribuidos ao suico Jean Piaget e aos
estudos da psicolinguistica elaborados pela psicologa Heloisa Marinho, no Instituto de
Educacdo do Rio de Janeiro. De modo semelhante, Vilma Mello Biscolla, professora
alfabetizadora em S&o Paulo, baseou o livro Construindo a alfabetizagdo (1991) nas
consideragdes de Piaget e da argentina Emilia Ferreiro.

Com o proposito de mudar a maneira de pensar a alfabetizagdo, os livros registram a
recusa ao discurso dos escolanovistas. A aplicacdo dos testes, inclusive os ABC, para
verificacdo da maturidade era inadequada por atribuir ao proprio estudante a capacidade de
aprender ou ndo (Biscolla, 1991). Desse modo, os testes, até entdo simbolos da inovagdo

educacional, passaram a sugerir o reflexo da pratica pedagogica tradicional e ultrapassada a
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ser superada pelos professores, os quais eram desencorajados a fomentar a ideia de que as
crianc¢as ndo aprendiam dada a suposta auséncia de maturidade (Rizzo, 1988).

Ao negar os testes como recursos preciosos para o trabalho docente, o discurso
construtivista promoveu um distanciamento do discurso escolanovista. Por outro lado, é
possivel observar uma aproximagdo: a permanéncia do enunciado que pressupde as atividades
escolares como a estratégia para resolver eventuais dificuldades de aprendizagem. Rizzo
(1988) recomendava a elaborac¢do de atividades distintas para estudantes de uma mesma
turma, ponderando ser a maneira mais acertada de conduzir o ensino da leitura e da escrita
conforme o ritmo das criangas. Para Biscolla (1991), tarefas diferenciadas para alunos de uma
mesma classe também eram convenientes, mas deveriam ser pensadas para atender a hipotese
de escrita apresentada pela crianca, identificada apos a aplicagdo de uma avaliagdo diagnostica
do professor como previa Ferreiro (1999). Desse modo, a homogeneiza¢do das turmas pelo
nivel de maturidade passou a ser uma agdo docente inadequada, mas a formagdo de grupos
homogéneos quanto a hipdtese em relagdo a escrita se tornava uma orienta¢do acertada.

A fixagdo da idade escolar obrigatoria como correspondente ao inicio da alfabetizacdo
na escola ndo preocupava os discursos pedagdgicos construtivistas. Rizzo (1988) e Biscolla
(1991) consideravam que as criancas estavam preparadas para o aprendizado da leitura e da
escrita aos 7 anos, em alguns casos, antes disso. Apostava-se que o aproveitamento das
criangas dependia, sobretudo, das condig¢bes fisicas e afetivas criadas pelo professor no
ambiente escolar, principio chamado por Biscolla (1991) de ambiente alfabetizador.

Com as breves consideracdes acerca das prescrigdes presentes nos discursos
pedagdgicos sobre o ensino da leitura e da escrita, buscou-se demonstrar as variagoes,
repeti¢des e transformagdes discursivas sobre a questdo (Foucault, 2013, p. 133), na transigao
entre os discursos escolanovistas e construtivistas. Ao mesmo tempo, pretendeu-se evidenciar
uma interdependéncia entre as prescri¢des pedagogicas nacionais e os saberes estrangeiros;
os discursos pedagogicos fundamentaram a defesa de uma ou outra concepgdo de ensino por
meio da apropriagdo de conhecimentos psicoldgicos sobre o desenvolvimento infantil, em sua
maioria, elaborados no exterior. No ambito da andlise do discurso sob a perspectiva
foucaultiana, pode-se dizer que as ponderacGes sobre a idade mais acertada para a
alfabetizagdo e os modos de alfabetizar associavam-se ao que sabiam os autores sobre
referenciais transnacionais (Lawn, 2014). Em parte, isso se configura como a forma com que

os discursos pedagdgicos atravessaram as fronteiras entre os saberes da pedagogia e da
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psicologia, portanto permitem perceber como esses conhecimentos foram formulados e

colocados em circulagdo no Brasil.

Os discursos pedagogicos: conexdes entre pessoas e lugares

Partindo do pressuposto de que “tanto pessoas quanto objetos constantemente
interagem entre si e afetam um ao outro, e, nesse sentido, possuem agéncia no interior da
rede” (Vera; Fuchs, 2021, p. 15), busca-se compreender os modos de interacdo entre os
professores e as professoras que redigiram as obras analisadas. Esses livros evidenciam que,
mesmo ao se pronunciarem de lugares distintos, os autores mantiveram uma conexao ou uma
condic¢do de “apari¢do” (Foucault, 2013, p. 50), que pode ser pensada a partir da frequéncia
com que seus nomes comparecem nos escritos um do outro.

A titulo de exemplo, Lourengo Filho e seus Testes ABC. Entre o aceite ou a rejei¢do dos
autores, o recurso para mensurar a maturidade das criangas perpassou de alguma maneira
todas as obras consultadas, como ja foi apresentado. Com isso, cabe salientar que, antes
mesmo da publicacdo de Testes ABC, Lourengo Filho ja assumia notoriedade no cendrio
educacional como um dos signatarios do chamado Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova
(1932), mas também pelo seu longo percurso como professor, intelectual e administrador.

Formado na Escola Normal Primaria de Pirassununga (1914) e na Escola Normal da
Praca da Republica (1916), sendo ainda bacharel em Ciéncias Sociais e Juridicas (1929), Manoel
Bergstron Lourenco Filho acumulou uma vasta experiéncia profissional (Silva; Gualtieri,
2022). Para citar apenas alguns exemplos mostrados por Monarcha (2010): atuou como
professor de Pedagogia e Psicologia na Escola Normal de Piracicaba (1921) e na Escola Normal
de Sdo Paulo (1925); ocupou o cargo de diretor Geral da Instru¢do Publica do Ceara (1922) e
de Sdo Paulo (1930 -1931), bem como do Instituto de Educa¢do do Distrito Federal (1932); foi
Presidente da Associagdo Brasileira de Educagdo Nacional (1934); e diretor do Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos (1938).

Em uma de suas passagens pela Escola Normal de Sdo Paulo como professor substituto
na cadeira de Psicologia, Pedagogia e Pratica de Ensino, Lourenco Filho teve como discipulo
Anténio D’Avila. Conforme o aprendiz, seu professor “era um mocinho, entrou em nossa
classe num dia de julho de 1920 com toda naturalidade, com toda simplicidade, como se fosse
um velho amigo e comegou a reformar o ensino de Psicologia [...]” (D’avila, 1980 apud

Trevisan, 2015, p. 197). A mudanca assinalada por D’Avila pode ser pensada conforme



ponderou Magnani, pois o interesse de Lourenco Filho de compreender as condig¢bes sociais
e individuais baseadas nos principios psicoldgicos o conduziu a desenvolver pesquisas
experimentais, a partir das quais passou a exercer “um papel “integrador” em relagdo a
professores e estudantes normalistas, elevados a condigdo de colaboradores” (Magnani, 1996,
p- 155).

A funcido colaborativa de D’Avila foi expressa pela divulgacio dos preceitos que
abrigaram as ideias defendidas por Lourengo Filho, representadas pelo movimento da Escola
Nova. Ao longo de sua carreira, o professor Antonio D’Avila exerceu “todos os graus do
magistério e ocupou importantes cargos na administracdo escolar”, além disso, traduziu o
manual Diddtica da Escola Nova, do porto-riquenho Alfredo Miguel Aguayo, publicou artigos,
livros e proferiu conferéncias locais mostrando-se como um “propagador de uma didatica
escolanovista” (Trevisan, 2015, p. 199-216). Seu comprometimento com os principios
escolanovistas, como vimos, aparece na publicacdo em 1940 do livro Prdticas escolares: de
acordo com o programa de prdtica do ensino no curso normal e com a orientagdo do ensino
primdrio, em uma narrativa que eleva o trabalho desenvolvido por Lourenco Filho em Testes
ABC e de alguns de seus colaboradores.

Nos capitulos dedicados ao ensino da escrita e da leitura, D’Avila recomenda aos
leitores, respectivamente, os trabalhos das professoras Orminda Isabel Marques e Juracy
Silveira, cujas obras, vale lembrar, apoiavam-se no discurso da psicologia aplicada a crianga
como instrumento de adequac¢do do ensino. Os livros A escrita na escola primdria (Marques,
1950) e Leitura na escola primdria: guia para normalistas e Professores de curso primdrio
(Silveira, 1966) tiveram os prefacios redigidos por Lourengo Filho. Trataremos primeiro de

seus dizeres sobre a obra de Marques:

Responsavel direta, ha cérca de cinco anos, pela dire¢do de uma escola-laboratério, no
Instituto de Educacdo, a Autora teve oportunidade de experimentar e de adaptar tudo
o que lhe pareceu mais conveniente nos resultados de ensaios estrangeiros, para fixar,
por fim, uma sistematiza¢do original.

[...]

Na verdade, o que mais impressiona neste trabalho — belo modelo de pedagogia
experimental — ndo é apenas a paciente e sincera experimenta¢do, que, por muitas
vezes, tive ocasido de acompanhar, em suas minucias. O que realmente impressiona,
aos que estimam e procuram compreender as criancas, é a constante e vitoriosa
inten¢do da Autora em documentar que o ensino da escrita pode e deve ser ativo, isto
é, apresentar-se em situa¢do funcional, tal como o de outras disciplinas, que a
renovacdo escolar ja alcancou em cheio, reanimando-as em seus fundamentos e
técnicas (Lourenco Filho, 1936 apud Marques, 1950, p. 7).

Em resposta, Marques registrou:
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Ao Professor Lourenco Filho, Diretor do Instituto de Educagdo, o meu
reconhecimento, como orientador e animador que sempre tem sido deste trabalho;
dele recebi preciosas indica¢des bibliograficas, e a éle devo também a leitura dos
originais déste livro. Que seja dado ao leitor reconhecer nas pdaginas a seguir téda a
influéncia de suas sugestdes (Marques, 1950, p. 10).

A presenga de Lourenco Filho ultrapassa o prefacio e os agradecimentos da educadora,
haja vista a publicagdo do livro ter se dado pela “Bibliotheca de Educacdo”, organizada por ele
desde 1928, a qual é responsavel também pelo lancamento de uma série de produgdes de
autores estrangeiros e nacionais. Ademais, cabe salientar que Marques realmente fez sentir as
contribui¢des de Lourenco Filho, tanto por basear sua obra na perspectiva escolanovista,
sendo ele um dos mais importantes expoentes no Brasil, quanto por atribuir aos Testes ABC
condi¢do preponderante para suas investigacoes, levando-a a conhecer estudos produzidos no
exterior e a prescrever aos professores das escolas primdrias outros modos de ensinar e
mensurar as condicoes de escrita das criangas.

Nessa rede constituida por pessoas que se pronunciaram de diferentes lugares,
Lourenco Filho assume mais a “posicdo de quem exerce influéncias, em vez de recebé-las -
em relagdo a um projeto para o ensino da leitura e escrita” (Magnani, 1996, p. 57), como

evidencia Juracy Silveira em seu agradecimento:

Ao Emérito Professor Lourenco Filho, pelo Preficio, que, numa precisa sintese,
abrange tudo quanto éste livro deveria conter. Pela solidez dos conhecimentos,
equilibrio estético e elegincia da exposi¢do, distingue generosamente a minha
contribuicdo pessoal e leva-me a confirmar, no eminente Professor, o meu mestre
permanente nesses assuntos e a quem realmente devo a maior parte dos ensinamentos
tedricos que fundamentam éste trabalho, que ora entrego a aprecia¢do dos colegas.
Agradego-lhe, ainda, as modificagdes sugeridas, com o objetivo de melhor esclarecer
determinados conceitos e observag¢des (Silveira, 1966, p. 15-16).

A afirmacdo de Magnani pode ser melhor compreendida ao recuperarmos parte do

longo prefacio escrito por Lourengo Filho no livro de Silveira:

Bem se podera dizer, em consequéncia, que certas passagens déste volume fazem
lembrar um trecho de John Dewey, que ndo lhe ficaria mal como epigrafe: “No palco
da educacdo escolar, cruzam-se e voltam a cruzar-se métodos para ensinar a ler, tal
como o fazem os personagens de uma comédia. Diz-se que cada um ird dar a solugdo
final do problema; mas cada um também, ou todos, cada um por seu turno, cedem
lugar a novos descobrimentos.

[...]

Tal é, na verdade, o ponto crucial da questdo, ou, pelo menos, o ponto no qual se
entrecruzam as vantagens e desvantagens praticas dos diferentes procedimentos
usuais. A A. [autora] as examina, emitindo algumas opinides que, certamente, podem
levantar discussdo, convindo mesmo que essa discussdo se faga. [...] SO a intui¢do
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psicoldgica, ou a capacidade artistica de cada mestre, podera bem decidir da questdo,
em cada situa¢do concreta (Lourenco Filho, 1959 apud Silveira, 1966, p. 20-22).

Pode-se inferir que os dizeres de Lourenco Filho foram motivados pela descrigdo feita
na secdo anterior deste capitulo, isto é, Juracy Silveira, entre todos os discursos alinhados ao
pensamento escolanovista examinados, foi a primeira a acomodar os Testes ABC como um
recurso sério, mas que poderia apresentar prejuizos aos estudantes; ndo por sua auséncia
como uma regra nas escolas, mas pelos modos com que em algumas delas era aplicado e
avaliado pelos professores. Essa reflexdo, ainda em contraponto aos discursos anteriormente
formulados pelos especialistas, resultou na orientagdo de que os alunos fossem agrupados em
turmas de uma mesma faixa etdria, e que um novo recurso, inspirado na produ¢do de um
pesquisador americano, fosse considerado para avaliar as necessidades de aprendizagem das
criancas em relagdo a escrita. Isso permite pensar que as prescri¢des sobre o ensino das letras
variaram mais do que as teorias que lhes davam sustentacdo, de forma que é insuficiente
considerar as teorias em vigor e/ou a relagdo que se estabelecia entre seus propagadores para
saber quais eram as praticas correspondentes.

Ainda sobre Silveira, cumpre dizer que a obra de sua autoria foi atribuida por ela como
um pedido de Anisio Teixeira, a época diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos,
o qual assim como Lourenco Filho também assinou um dos prefacios do livro. A situagdo ndo
foi, contudo, a tinica em que se encontra uma conexdo entre eles.

Formada na Escola Normal do Rio de Janeiro, em 1932 Silveira fez parte de um grupo
de professoras selecionadas por Anisio Teixeira, diretor do ensino publico do Rio de Janeiro,
para missdo de estudos nos Estados Unidos e frequentou a Teachers College da Universidade
de Columbia (Cardoso, 2015; Silva; Gualtieri, 2022). Esperava-se que o grupo coordenado por
Gustavo Lessa, escolhido por Teixeira dada a familiaridade com o pais estrangeiro, conhecesse
as técnicas e os métodos no pais visitado, de modo que pudessem atuar como agentes da
melhoria e do progresso da educacdo nacional. (Cardoso, 2015, p. 62). Outro exemplo dos
caminhos percorridos por Silveira em aproximagdo ao de Anisio Teixeira foi sua atuacdo como
diretora da Escola Experimental México (1935-1936) e como chefe dos cursos do Centro
Educacional Carneiro Ribeiro a pedido dele (Silva; Gualtieri, 2022), bem como sua defesa,
enquanto ocupou o cargo de secretaria da Associagdo Brasileira de Educa¢do (ABE), das ideias
divulgadas por Anisio Teixeira (Cardoso, 2015).

A propésito das viagens internacionais realizadas por educadores brasileiros por

intermédio de Anisio Teixeira, Lourenco Filho novamente aparece na discussdo. Em 1934, o
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renomado educador, junto ao Delgado de Carvalho e Antonio Carneiro Ledo, foi designado
por Anisio Teixeirazor para cumprir missdo oficial do Departamento de Educa¢do nos Estados
Unidos. Na ocasido, Lourenco Filho deveria se ocupar de conhecer os modelos americanos
para a formagdo de professores, além de participar de eventos e cursos nas universidades
americanas, entre os quais deve-se destacar sua participa¢do como Delegado da Prefeitura do
Distrito Federal, no congresso de Educac¢do em Atlantic City. ( Monarcha, 2001, p. 28-34).

Ainda que o objetivo seja o de apresentar os pontos de confluéncia nas trajetorias dos
autores examinados, parece importante dizer que as experiéncias internacionais de Lourenco
Filho tiveram continuidade. Em 1936, ele participou de cursos nas Universidades de La Plata
e Buenos Aires, na condigdo de professor visitante; esteve em Roma, como delegado do Brasil,
no V Congresso Internacional de Ensino Técnico. Além disso, passou a colaborar com “a
bibliografia brasileira de educagdo para o Handbook of latin american studies, publicado
anualmente pela Harvard University Press, Cambridge, Massachusetts” (Monarcha, 2001, p.
34). Nessa direcdo, requer mencionar também como parte de sua inclinagdo aos estudos
estrangeiros as obras que traduziu: Psicologia experimental, de Henri Piéron; A Escola e a
psicologia experimental, de Edouard Claparéde; Educacdo e sociologia, de Emile Durkheim;
Testes para medida da inteligéncia, de Binet e Simon; e Tecnopsychologia do trabalho
industrial, de Léon Walther (Monarcha, 2001).

Igualmente relevante mostra-se a trajetoria profissional percorrida por Silveira, da qual
destacam-se as seguintes func¢oes: assistente de Lourengo Filho, quando Diretor do Instituto
de Educacdo; professora na Escola Secundaria Paulo de Frontin; de Leitura e Linguagem e
Ciéncias Naturais no Curso de Formagdo de Professores Primarios na Universidade do Distrito
Federal (UDF); de Prdtica de Ensino e Didatica Geral no Curso Normal do Colégio Sion;
diretora da Escola Normal Carmela Dutra e diretora do Departamento Primario; colaboradora
na Escola Experimental Guatemala por designa¢do do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP); secretaria de Educa¢do e Cultura; integrante da Comissdo
Técnica Consultiva do Departamento de Educagdo Primadria; e uma das signatarias do
Manifesto de 1959 (Cardoso, 2015, p. 109-110).

Dada a devida contextualizacdo, os nomes de Juracy Silveira e Lourengo Filho voltaram

a se encontrar, mais precisamente, na obra Ensinando d crianga: guia para o professor primdrio

101 Sobre a experiéncia de Lourenco Filho nos EUA e a correspondéncia que trocou com Anisio Teixeira, conferir:
Warde (2003).
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(1970), das professoras do Instituto de Educagdo do Estado da Guanabara, Alayde Madeira
Marcozzi, Leny Werneck Dornelles e Marion Villas Boas Sa Régo.

As autoras formaram-se no mesmo instituto, conforme consta na propria obra. Se tem
noticias de que Marion Villas Boas Sa Régo formou-se em 1944, quando o instituto ja era
desvinculado da Universidade do Distrito Federal, permanecendo no local por 52 anos,
ocupando inclusive o cargo de diretora geral (Lopes, 2003). No entanto, até 0 momento nio
foi possivel localizar nenhuma outra informagdo acerca das pessoas com as quais as autoras
conviveram profissionalmente, suas experiéncias ou sobre outras produg¢des educacionais.

Ainda assim, vale reiterar que no escrito de 1970, as docentes também consideram o
pensamento escolanovista para a elaboracdo de recomendagdes dirigidas aos professores. As
propostas pedagogicas apresentadas por elas comumente eram acompanhadas pela justificava
de assegurar uma escola moderna e atenta as necessidades dos estudantes. Porém, tal como
Juracy Silveira, evocaram Lourenco Filho por desafiarem os Testes ABC como a medida mais
pertinente para identificagio do nivel de maturidade das criancas, a época. A solugdo
pedagdgica proposta pelas autoras também corresponde ao caminho trilhado por Silveira, isto
é, Marcozzi, Dornelles e Régo apostaram num novo modelo de avaliagdo, cuja inspiracdao
encontraram em um trabalho americano.

Nas décadas de 1980 e 1990, os nomes dos autores nacionais ja ndo eram mencionados,
exceto Lourenco Filho ou, por correlacao, os Testes ABC. Como evidenciado na secdo anterior,
pode-se dizer que isso ocorreu pela chegada do pensamento construtivista no Brasil, o qual
abordamos a partir dos livros Alfabetizagdo natural (1988), de Gilda Rizzo, e Construindo a
alfabetizag¢do (1991), assinado por Vilma Mello Biscolla.

Em seu livro, Rizzo (1988) se apresenta como uma professora com mais de 30 anos de
experiéncia, entre salas de alfabetiza¢do e cursos de magistério. Em outro escrito de sua
autoria, registra sua forma¢do em pedagogia, pods-graduagdo em Estimulacdo do
Desenvolvimento, especializacdo em Educacdo Infantil e Alfabetizacdo, bem como a
assinatura de “[...] varias obras na 4rea de Educac¢do Infantil e Alfabetizagdo; Orientadora
Pedagogica da Secretaria de Educa¢do-R] por 17 anos e Assistente da Profa. Heloisa Marinho
no curso de Pedagogia Especial/IER]” (Rizzo, 2004, p. 6).

Em Alfabetizag¢do natural (1988), Rizzo fundamentou teoricamente sua proposta nos
trabalhos desenvolvidos pela Heloisa Marinho, resgatando a relagdo profissional vivenciada,

e pelo suico Jean Piaget, segundo ela, foram esses estudiosos os responsaveis pelas mudangas
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mais significativas acerca do entendimento da psicologia infantil em correlagdo ao processo
de aprendizagem no século XX.

Com a premissa, Rizzo dispensa qualquer conhecimento pedagodgico posto em
circulacdo no ambito nacional até entdo, incluindo a tradi¢do dos testes, os quais considerava
a representacdo de um ensino ultrapassado. Ocorre, no entanto, que Heloisa Marinho, junto
a Juracy Silveira, foi citada em Testes ABC pela elaboracdo de trabalhos sobre a aprendizagem
da leitura, a partir desses testes, no antigo Distrito Federal. O informe é importante porque
Rizzo, mesmo ao se apoiar nas contribui¢ées da psicologa, ndo fez referéncias aos exames
como medidas positivas. Por outro lado, suas orientagdes sobre as atividades que deveriam
ser propostas aos alunos correspondiam comumente as indica¢ées de Marinho expostas no
livro de Lourenco Filho. Sugestdes de exercicios com jogos e dramatizac¢des, a adequagdo do
ambiente escolar e atengdo a estabilidade emocional do aluno, como aspectos a serem
considerados pelos professores na etapa preparatoria das criancas, exemplificam a correlagdo
(Lourenco Filho, 2008, p. 135; Rizzo, 1988, p. 37-38). Desse modo, é possivel observar que na
disputa entre a inovagdo e a tradi¢do pedagogica, ndo raro os conhecimentos construtivistas
foram compreendidos e disseminados no Brasil como uma versdo ressignificada dos
pensamentos escolanovistas, sem que os interlocutores desses discursos pedagdgicos o
percebam ou admitam.

Caminho semelhante foi trilhado por Vilma Mello Biscolla na década seguinte.
Conforme informagbes contidas em seu livro, a professora formou-se mestre em Educacdo
pela Pontificia Universidade Catolica (PUC/SP); participou como membro do Nucleo de
Alfabetizagdo do Instituto de Psicologia da Universidade de Sdo Paulo (USP); atuou como
coordenadora pedagogica na rede municipal de Sdo Paulo; e acumulava “outros varios titulos”.
Mesmo assim, detalhes sobre sua carreira ndo foram encontrados fora de sua obra até o
momento. Em Construindo a alfabetizagdo (1999), a autora partilha da proposi¢do de Rizzo
quanto a aplicacdo dos testes, mas vai além nas justificativas ao relembrar sua formagdo inicial
no Instituto de Educacdo Caetano de Campos, no ano de 1964. Conforme Biscolla (1991), os
conhecimentos eram restritos aos Testes ABC, aos de inteligéncia de Binet-Simon e aos
métodos sintético e analitico, insuficientes para alfabetizar os seus primeiros alunos. A
precariedade foi pensada principalmente pela necessidade de agrupar os alunos de acordo
com as condi¢Ges de aprendizagem por eles apresentadas, medida que para Biscolla ndo
correspondia ao ensino moderno e eficiente, principalmente, por normalizar a mazela que

responsabilizava o proprio estudante por sua condi¢do de aprender ou ndo.

133




Assim como Rizzo (1991), a autora respaldava sua afirmagdo pela apropriagdo dos
estudos de Piaget e, nesse caso, também dos trabalhos da argentina Emilia Ferreiro. As figuras
estrangeiras apareciam mais comumente na obra como sindnimo do construtivismo, de modo
que suas teses comparecem em pequenos fragmentos, como sinteses. Nesse sentido, a
apropriacdo do conhecimento estrangeiro requer algumas considerag¢des, ja que tanto Rizzo
quanto Biscolla tendem a declarar os estudos sobre o desenvolvimento da inteligéncia
presente nas teorias piagetianas como enunciados completamente novos entre os educadores
brasileiros. Em Testes ABC, as pesquisas desenvolvidas por Piaget ndo foram esquecidas por
Lourengo Filho, o que permite pensar que a base do pensamento construtivista, tal qual
assumem os discursos examinados na figura de Piaget, ndo circulou de forma completamente
inédita no Brasil em meados de 1970 e 1980, apenas que essa concepg¢do foi reconhecida pelos
discursos pedagogicos nacionais desde entdo. Tendo isso em vista, seria mais preciso atribuir
a propagacdo do ideario construtivista no Brasil, a partir dos estudos desenvolvidos por Emilia
Ferreiro, orientada por Piaget.

Emilia Ferreiro conduziu, junto a seus colaboradores uma pesquisa experimental em
Buenos Aires, entre 1974 e 1976, com o objetivo de compreender como as crian¢as pensavam
e se apropriavam da cultura escrita. A proposta originou o livro Los sistemas de escritura en el
desarrollo del nifio, assinado pelas pesquisadoras argentinas Emilia Ferreiro e Ana Teberosky,
publicado no México em 1976. No Brasil, a tradu¢do chegou apenas em 1985, pela Editora Artes
Médicas, e foi chamada A Psicogénese da lingua escrita (Mello, 2015, p. 254). No entanto, a
professora Telma Weisz, na apresentacao que redigiu para a edicio comemorativa dos 20 anos
de publicacdo da obra em dmbito nacional, assegura que “ainda antes de sua tradugdo para o
portugués, a divulgacao boca a boca ou através de documentos produzidos por secretarias de
educagdo comecou a chamar a aten¢do dos professores para esta revolugdo conceitual na
alfabetizacao [...]” (Weisz apud Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 7).

Em concordancia, Emilia Ferreiro afirmou que:

No Brasil, os resultados foram tomados pelas pessoas que estavam lutando contra esse
escandalo nacional de tantas reprovagdes no primeiro ano, pessoas que haviam feito
uma profunda reflexdo sobre os fenémenos de alfabetiza¢do - profunda pelo menos
como se poderia fazer no inicio de 1980 [...]. (Penso em Telma Weisz, por exemplo,
uma das primeiras pessoas que, no Brasil, entendeu tudo lendo-me em espanhol, antes
de minha primeira “palestra” nesse pais) (Ferreiro apud Mello, 2015, p. 254-255).

Com a recorrente formulagdo acerca da insatisfacdo com as reprovagdes dos estudantes

nas denominadas 12 séries nas escolas e a propagacdo do pensamento de Ferreiro e Teberosky
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(1999) em solo brasileiro, no final da década de 1980, as Secretarias de Educag¢do criaram
“Propostas Pedagogicas e de treinamento de Supervisores de Ensino, que reproduziriam tais
conhecimentos [construtivistas] em cursos de capacitagio a serem oferecidos a
alfabetizadores [de Sdo Paulo e do Rio Grande do Sul]” (Mendonga; Mendonga, 2011, p. 45).
Essa ideia foi tdo forte que, posteriormente, passou a compor outros programas oficiais de
formacdo de professores voltados a alfabetizacdo. Além disso, fundamentou os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), o que rendeu a Ferreiro “a mais alta distin¢do do governo
brasileiro na area da educacdo: a condecoragdo do Mérito Educativo no Grau de Grande
Oficial”, em 2001, pelo entdo presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso (Mello,
2015, p. 255-256).

Os modos de interacdo de Ferreiro com os estudos brasileiros também chama atengdo

no texto A psicogénese da lingua escrita, dado o registro de sua compreensdo acerca dos Testes

ABC:

Ndo se tratou, pois, de aplicar nenhum teste, porque os testes estdo baseados numa
suposi¢do sobre o processo de aprendizagem. [...] Se tomamos, por exemplo, um dos
testes de maior difusdo na América Latina, o ABC de Lourenzo Filho, encontramos
que para decidir se uma crianga pode comecar sua aprendizagem sistemadtica, é
necessario que possua um minimo de “maturidade” na coordenagdo viso-motora e
auditivo-motora, além de um bom quociente intelectual e de um minimo de
linguagem (FILHO (sic), 1960) (Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 36).

O excerto permite acentuar que quando, neste capitulo, propde-se pensar nos modos
com que os discursos pedagogicos se apropriaram dos saberes estrangeiros para formular
recomendacgdes dirigidas aos professores acerca da idade mais indicada a alfabetizagdo e sobre
os modos de alfabetizar, ndo se partilha o pressuposto de que a produgdo do conhecimento
pedagdgico nacional seja subordinada aos conhecimentos estrangeiros, mas, sim, que o saber
nacional se constrdi em intersecdo com os saberes transnacionais (Silva; Vieira, 2020, p. 53).
Lourencgo Filho é um bom exemplo disso, visto as tradu¢des da obra Testes ABC, a aplicacdo
desses testes em diversos paises e/ou a andlise de sua proposta, como evidenciou Emilia

Ferreiro.

Consideragoes finais

Os discursos pedagdgicos sobre a alfabetizacdo destinados aos professores e divulgados
no Brasil entre as décadas de 1930 e 1990 formulavam consideragbes e orientacées acerca do
processo de ensino e aprendizado associado ao desenvolvimento infantil. Como se procurou

demonstrar neste capitulo, esses discursos pedagodgicos cruzaram a fronteira do
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conhecimento psicoldgico ao se apropriarem de saberes estrangeiros. Dessa apropriagdo
decorre nos discursos pedagogicos modos distintos de compreender e prescrever quais seriam
as necessidades das criancas para o aprendizado e a maneira com que os professores deveriam
ensinar. Esses discursos, analisados sob a ética foucaultiana, apresentam repeti¢des, variagoes
e transformagbes, as quais puderam ser melhor percebidas na transi¢io do discurso
escolanovista e construtivista.

Conforme os autores alinhados ao movimento da Escola Nova, a recomendagdo
primeira dizia respeito a adequacdo do ensino a psicologia da crianca. Essa motivagdo aparece
nas orienta¢des pedagdgicas a partir dos modos com que os professores devem ensinar. Era
preciso considerar a organizacdo do tempo e das atividades escolares, por isso o alerta
constante acerca da técnica mais adequada para o ensino, comumente exportada e/ou
readaptada de estudos realizados com “sucesso” no exterior - principalmente nos Estados
Unidos e na Europa, sendo um recurso valioso para a moderniza¢do educacional no confronto
com as praticas de ensino tidas como tradicionais. Simultaneamente, os autores
escolanovistas dedicaram boa parte das orienta¢des dirigidas aos professores com descrigdes
minuciosas de testes a serem aplicados nas criangas, entre os quais assume maior destaque os
Testes ABC para verificagio da maturidade, formulados por Lourengo Filho, importante
expoente da Escola Nova no Brasil. Esses testes alcangcaram ampla circulacdo no cendrio
educacional nacional e internacional, ndo por acaso se mantiveram como referéncia nos
discursos pedagogicos divulgados por aqui ao longo de todo o periodo de andlise. Além disso,
os Testes ABC e a discussdo que se segue entre os autores a partir dele permitem observar que
a controvérsia sobre a idade mais indicada a alfabetizag¢do foi formulada justamente quando
esses discursos pretendiam comprovar a impossibilidade disso, isto é, que a alfabetizagdo ndo
estd relacionada necessariamente a idade cronologica da crianga e, portanto, requeria
maturidade.

Para os autores construtivistas, a faixa etaria como principio para a organizagdo do
tempo escolar e, por conseguinte, o inicio da alfabetizagdo sequer representava um problema.
Essa transformacdo discursiva foi seguida de outra, para os construtivistas a aplicacdo de
testes para verificar as condi¢des de aprendizagem das criangas seria um modo perverso de
responsabiliza-las pelas dificuldades em relagdo ao aprendizado das letras. Essas formulagoes
também foram resultantes da apropriagdo do discurso pedagdgico de um saber estrangeiro,
agora sul-americano, o qual igualmente partiu de bases psicoldgicas para se pensar a

alfabetizacdo.
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Ainda que esses discursos tenham evidentemente se distanciado, sobretudo, pelo
deslocamento da preocupacdo de “como o professor ensina” para “como a crian¢a aprende” e
os efeitos que isso produziu no cenario educacional, vale repetir que as praticas pedagogicas
escolanovistas e construtivistas apresentaram conexoes, pois fundamentadas nos saberes
psicoldgicos buscavam legitimar a teoria ou a concepgdo de ensino defendidas em cada caso.
Além disso, buscou-se demonstrar que os discursos pedagdgicos examinados se apropriaram
de saberes psicoldgicos educacionais produzidos no exterior, a partir de intera¢des diversas:

viagens, leituras e pela influéncia que esses autores exerceram nas trajetérias uns dos outros.
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SAMPAIO DORIA E A DIFUSAO DO CONHECIMENTO PEDAGOGICO102

Louisa Campbell Mathieson

“Mover a janela - isto é, transformar o limite do
possivel - é o objetivo mesmo da politica”.

Rodrigo Nunes

A Reforma da Instrugdo Publica de Sdo Paulo de 1920 buscou responder a um dos
maiores problemas politico-sociais do periodo: o analfabetismo. O estado de Sdo Paulo
colocava-se como arauto do desenvolvimento, inclusive nas questdes que concerniam a
educagdo, posto que havia criado, no inicio da chamada Primeira Republica, os grupos
escolares erigidos pedagogicamente pelo ensino enciclopédico, de formacdo do homem
completo, em suas dimensdes intelectual, moral e fisica. Frente ao impasse de ndo ser possivel
expandir esse modelo de escola para todas as criancas em idade escolar devido aos exiguos
recursos financeiros do governo, Antonio de Sampaio Doria exp0s a insuficiéncia da instrugdo
publica paulista, “sacudindo o marasmo” e “a ilusdria seguranca do sistema paulista”
(Antunha, 1976, p. 210) ao propor, entre outras medidas, a redu¢do da duracdo do ensino
primario de quatro para dois anos, tendo sido essa a medida que marcou a Reforma de 1920.

Conforme Helddio Antunha (1976), para o governador Washington Luis, a defesa
de Sampaio Doria de uma escola provisodria e simplificada era politicamente atraente, pois
buscava dar solugdo a um problema patente do estado, sem aumentar significativamente as
despesas governamentais. Entretanto, Sampaio Doria ndo defendia a escola de dois anos ser
suficiente para uma formacdo completa: antes, era uma proposta aligeirada e com fins
alfabetizantes. Em resposta a Carta Circular de Oscar Thompson com a pergunta “como
extinguir no Estado de Sdo Paulo esse numero de analfabetos?” (Thompson, 1918, p. 20), a
proposta apresentada em Carta Aberta (1918) por Sampaio Doria para erradicar o
analfabetismo passava pela reorganizacdo da estrutura escolar, tanto na divisdo das etapas
quanto no ensino do conteudo, reconhecendo a necessidade de gratificar o trabalho do
professor alfabetizante.

Em S&do Paulo, a ideia central que perpassava a década de 1910 era a do analfabetismo

102 O presente capitulo tem como ponto de partida pesquisas anteriores de mestrado e de doutorado (Mathieson, 2012,
2017), em que debati as ideias politicas e pedagdgicas de Sampaio Doria a partir da analise de suas obras, bem como a
repercussdo da reforma na imprensa.
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como marca da inaptiddo para o progresso. Marta Carvalho (2010) assinala que, com a
Reforma de 1920, implodiu-se a lentiddo pressuposta na logica escolar dos grupos escolares,
isto ¢, de uma formacdo enciclopédica do cidaddo. O analfabetismo foi alcado a questdo
primordial a ser resolvida, assim, esperava-se da atua¢do de Sampaio Doria na direcdo da
Instrucdo Publica de Sdo Paulo o combate ao analfabetismo e a implantagdo de medidas
nacionalistas, com o fito de forjar uma identidade nacional a um estado com um numero
elevado de imigrantes.

Céssia Adduci (2000) expde como a ideia de nagdo passou a estar associada a nogdo
de individualidade e a valorizacdo do particular e do singular. Para estruturar o Estado
moderno, houve um movimento para unificar pertencimentos, culturas, linguas, sentimentos,
homogeneizando-os e unificando-os. Na leitura de Benedict Anderson (2008), nagdo esta
associada a ideia de “comunidade politica imaginada”, que é limitada, disp6e de fronteiras
finitas, é soberana e é comunitdria, porque ha um sentimento de pertencimento comum. O
autor mostra que existe uma crenca em imagens, tais como os museus, mapas e dados
censitarios, signos que sdo mobilizados dentro de uma cadeia afetiva de significados e
sentidos, pois, embora as pessoas de uma mesma na¢do ndo se conhecam e vivam das mais
diferentes formas, estdo ligadas aos sentimentos de origem e pertencimento.

A seu turno, Hobsbawm e Ranger (1984) defendem a ideia de que o nacionalismo cria
a nac¢do, mas o nacionalismo camufla esse processo, pois em sua linguagem as na¢ées seriam
tdo antigas quanto a propria histéria, numa dimensao de reconstrugdo utilitaria do passado,
“inventando as tradi¢des” e produzindo lastros no imaginario. Por sua vez, Anthony Smith
(2006) destaca que o nacionalismo é uma forma de organizagdo das relagdes sociais. O autor
afirma que a ubiquidade do nacionalismo em todos os continentes é algo semelhante as
religides, em que aspectos simbolicos como linguagens, rituais e emog¢des ganham diferentes
matizes. Os simbolos e as cerimonias constituem parte dos costumes e animam o sentimento
nacionalista diariamente, suscitando relagées emocionais de pertencimento (Smith, 1997).
Anderson (2008) chega a dizer que o nacionalismo ndo é uma ideologia politica, mas uma
religido, pois suas explica¢des transcendem o campo da razdo. Hobsbawm (1990) defende que,
frente a secularizagdo do mundo, o Estado precisa de uma religido civica como artificio da
coesdo social, que nada mais é do que o patriotismo, como um componente emocional
benéfico ao Estado.

A partir desse quaro geral, a associacdo direta entre Estado, nagdo e territorio,

conforme propde Diana Vidal (2020, p. 10), criou a ideia de fronteira como um limite entre o
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nos” e o “eles”, produzindo, assim, uma naturalizacdo da nogdo de territorio por confinar uma
sociedade a um espaco fisico determinado. Correlacionar esses conceitos, segundo pensamos,
demanda ndo sé que estes sejam colocados em perspectiva histdrica, mas também permite

“e

que isso seja feito sob uma perspectiva transnacional. “Histdria transnacional’ [...] ndo
desconstroi a nagdo - pressupde sua existéncia e estuda seu desenvolvimento como um
fenomeno global - mas contextualiza-a em um conjunto de relagées de traducdo,
entrelagamentos e dependéncias”, na feliz definicdo de Eugenia Roldan Vera e Eckhardt Fuchs
(2021, p. 8). Por esse prisma, assumir a perspectiva transnacional na constru¢do de sistemas
educativos nacionais agu¢a-nos a visdo para o caso estudado: as a¢des da Diretoria Geral da
Instrucdo Publica e as publica¢des na imprensa relativas a reforma do ensino paulista
inscrevem-se num processo mais amplo, que remete, no limite, a forma¢do dos Estados.
Apelar ao progresso nacional e ao patriotismo era, naquele inicio de Republica, langar mao de
fortissimo instrumento de convencimento e adesdo, do que eram prova cabal inimeras
experiéncias estrangeiras anteriores. E a escola, como instituicio formadora, era por
exceléncia a institui¢do capaz de mobilizar essa cadeia afetiva e forjar esse sentimento de
pertencimento.

Ademais, criar um sistema de ensino obrigatdrio a toda a populag¢do e capaz de tornar-
se um modelo para o restante do pais passava pela ideia de reforma, termo comumente
associado a mudanca, ao progresso ou ao aprimoramento (Gvirtz; Vidal; Biccas, 2009).
Thomas Popkewitz (1997) real¢a que, para reformar a educagdo, ndo é suficiente mudar as
ideias e pressupostos de um documento, mas mudar as praticas administrativas e de sala de
aula. Logo, enquadrar uma reforma educacional na perspectiva historica pode, como as
pesquisas de André Paulilo (2010) tém mostrado, ir além do estudo dos documentos oficiais,
embora, ocioso dizé-lo, isso seja também indispensavel. Nos termos de Stephen Ball (2006), o
ciclo de politicas propde uma andlise de amplo espectro, observando-se as nuancas entre o
micro e o macro, respectivamente os momentos de formulag¢do das politicas educacionais e o
momento de implanta¢do, carregados de subterfagios, resisténcias e acomodagdes que
ocorrem na esfera escolar.

A Reforma de 1920 nao foi analisada como norma de um ordenamento juridico imposta
aos sujeitos e por eles obedecida. Apesar dela ser uma enunciagdo tipica do governo, aqui, o
nosso olhar centrou-se na andlise das obras escritas por Sampaio Doria, bem como no
agendamento da reforma na imprensa paulista. Esse percurso foi escolhido a partir do

entendimento de que “a importancia da reforma paulista deveu-se menos a sua aplicacdo do
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que ao debate que ela possibilitou” (Boto, 2010, p. 9). Ou seja, a movimenta¢do que a reforma
gerou a sua época, dentro de um cendrio de negociacdes e resisténcias, aponta para um
territorio em disputa. Assim, tencionava-se olhar de perto os modelos e os saberes
pedagdgicos que estavam circulando e os usos que lhes foram dados por Sampaio Doria. Em
outras palavras, o objetivo do presente texto foi observar a apropria¢do e a articulagio
realizada por Sampaio Doria de saberes pedagogicos que estiveram em circula¢do no inicio do
século XX, no contexto em que lecionou na Escola Normal e elaborou a reforma na instrugdo
publica de Sdo Paulo.

Em linhas gerais, o ensino primdrio no estado de Sdo Paulo no momento anterior a
reforma estava assim estruturado: os grupos escolares, organizados em quatro anos seriados,
com professores e salas especificas para cada ano escolar, representavam a exceléncia do
ensino paulista, contando ainda com diregdo e prédio apropriado; as escolas reunidas estavam
organizadas por agrupamentos de classes multisseriadas, mas ndo havia uma organizag¢do da
escola nem a figura de um diretor; as escolas isoladas funcionavam em classes tnicas e eram
multisseriadas, podendo, apos a reclassificagdio em 1917, ser urbanas, com quatro anos de
duracgao, distritais com trés anos, ou rurais, com dois anos (Souza, 2009; Cavaliere, 2003).
Esses diferentes tipos de escola de ensino primario ndo compunham de fato um sistema de
ensino, questdo que a reforma também buscava solucionar.

Em 4 de novembro de 1920, o presidente do estado, Washington Luis, no uso das
atribui¢des que lhe cabiam como chefe do Poder Executivo, enviou a camara estadual o
Projeto de Lei n.2 47 de 1920, em cuja ementa se lia “Reforma a instrugdo publica do Estado de
Sdo Paulo” (Anais..., 1920, p. 2). Ao conceber a reforma, Sampaio Doria objetivava transformar
as escolas isoladas em um unico tipo, de dois anos de duragdo, de modo a estender a
possibilidade de estudos a todas as criancas em idade escolar. Paralelamente, o reformador
tinha a intencdo de preservar o ensino nos grupos escolares e até mesmo alargar a sua durac¢do
para sete anos.

Sobre o assunto, O Estado de S. Paulo, periodico que se posicionou a favor da
reforma, publicou nos dias 21, 22, 23 e 25 de novembro daquele ano, na se¢do “Notas e
informagodes”, editoriais que, nesse movimento repetitivo da imprensa, traziam informacgoes e
argumentos sobre a organiza¢do do ensino primario, mobilizando as ideias de “conservac¢ao”
do que ja existia e “impulso” para a nova estrutura de dois anos (O Estado de S. Paulo, 19203,
1920b, 1920¢, 1920d). No dia 21, 0 jornal afirmou que o ensino primadrio estava estruturado em

quatro anos para as cidades e vilas e em dois anos para os meios rurais, de sorte que ndo
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haveria mutilagdo do aparelhamento escolar, tal como era alegado pelos oposicionistas. Para
o matutino, o governo buscava dar fim ao analfabetismo, mantendo a marcha paulista e dando
de prontiddo uma solugdo: “conserva-se, com pequenas variantes de detalhe, tudo como esta.
Apenas, di-se maior impulso, did-se um grande desenvolvimento a uma se¢do de
aparelhamento geral, que € o ensino de dois - o ensino desanalfabetizador” (O Estado de S.
Paulo, 19204, p. 3). No dia seguinte, o jornal fez notar novamente que a reforma ndo destruiria
o aparelho escolar, pois conservaria intacto o ensino de quatro anos, com alguns retoques,
dando grande impulso ao ensino de dois anos. O jornal afirmou, ainda, que o que a reforma
definiu por ensino primario e médio corresponderia ao ensino primario de quatro anos, sendo
que essas duas etapas continuariam a ser oferecidas onde ja existiam, embora numa dnica
etapa de quatro anos. O matutino esclareceu que a reforma usou apenas dois nomes para o
que ja existia, uma vez que o ensino de dois anos ja era realidade em varias regies do estado,
coexistindo dois ramos de ensino primdrio. O governo teria buscado uniformizar essa
situagdo, nomeando de ensino primario os dois anos e o seguinte de médio. Em 25 de
novembro, em tom conciliador, o editorial disse novamente que o ensino de quatro anos seria
mantido nas cidades, e o de dois anos, ampliado na zona rural, aumentando nos locais onde
o0 ensino era praticamente nulo, e assim os poderes publicos estariam cumprindo com suas
obrigacdes constitucionais.

No dia 1.2 de dezembro, o Jornal do Commercio, periédico que se posicionou
contrariamente a reforma, registrou que “os reformadores vivem a proclamar que nada
inventaram, pois foram buscar o exemplo na administracdo passada” (Jornal do Commercio,
1920, p. 3). Essa constatacdo é bastante sintomatica da Reforma de 1920, pois a todo momento
os jornais favoraveis a reforma e o proprio Sampaio Doria sdo vistos dizendo que ela nada
modificaria, dado que a instru¢do permaneceria como ja vinha sendo feita. Ou ainda, que as
mudangas que a reforma oficializaria eram praticas que ja estavam acontecendo. Tem-se ai
algo que é, por assim dizer, o inverso do que usualmente se entende por reforma, isto é, a
ideia de mudanga e aprimoramento. No caso da Reforma de 1920, talvez, a necessidade de se
reiterar ad nauseam a ideia de que ela iria conservar o aparelho existente explique a
manutencdo dos grupos escolares, tidos como modelos exemplares, ndo sendo desejado
alterar seu prestigio.

Como destaca Carvalho (2003, p. 145), “o Grupo Escolar é a instituicdo que condensa a
modernidade pedagogica almejada”. A pedagogia estava centrada como arte de ensinar, ou

seja, assentada numa pedagogia pratica, portanto a formacgdo de professores estava calcada na
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ideia de que ensinar bem é seguir um modelo, um roteiro, seguindo praticas exemplares. O
ensino devia se guiar pela tradicdo do ensino enciclopédico, conforme um curriculo escolar
extenso, pautado na educagdo do corpo, na ciéncia e nos valores morais.

Na verdade, o modelo enciclopédico que supostamente representava o signo do
progresso comecou a entrar em crise no final dos anos de 1910, pois houve uma mudanga
significativa no entendimento de quem deveria ocupar o espago escolar. Lourengo Filho (s.d.,
p. 7-8) caracterizou esse cendrio de “nacionalismo ativo”, pautado na obediéncia e na
disciplinaridade social. Nesse sentido, seria na escola que se forjariam as ferramentas civicas
para estruturar a na¢do almejada pelos paulistas. Para a Liga Nacionalista, entidade da qual
Sampaio Doria era militante, a educacgdo significava o progresso, o futuro, pois ndo haveria
nacdo se o povo permanecesse ignorante e tutelado, algo totalmente incompativel com uma
sociedade moderna aos moldes da nog¢do de civilizagdo europeia. Como analisa Carlota Boto
(1990, p. 179), “a mitica da nacionalidade vem acompanhada de um projeto pedagdgico que
traduz a feicdo do carater nacional”.

Para isso, Sampaio Doria, na fungdo de diretor da Instrugdo Publica paulista, fez
uma aposta pedagogica para um desafio politico-social, isto é, a demanda social de inserir
novos grupos aos ritos da cidade e aos deveres de um cidaddo republicano. A aposta fundava-
se na crenca do reformador na lei da recapitulagdo abreviada atrelada ao método intuitivo-
analitico. Com a reforma, outra logica, oposta ao ensino enciclopédico, era edificada em Sao
Paulo. Se a sociedade carecia de um maior numero de cidaddos, Doria compilou um programa
de ensino que supostamente seria capaz de, num curto periodo, alfabetizar a populagdo. Nao
carecia que fossem os cidaddos iluminados em todas as ciéncias; era preciso ensinar a grande
massa. Escancarando as concep¢bes educacionais que até entdo balizavam a educacdo
paulista, a Reforma de 1920 evidenciou os limites do modelo escolar até entdo em curso.

A trajetoria pedagdgica de Sampaio Doria inicia-se de forma mais incisiva a partir do
seu ingresso como professor na Escola Normal de Sdo Paulo, em 1914, quando Doria presta o
concurso para a cadeira de Psicologia, Pedagogia e Educacdo Civica, sendo aprovado com a
tese Principios de pedagogia, publicada como seu primeiro livro. A sua aprovac¢do “constituiu
uma de suas principais credenciais profissionais até meados da década de 1920” (Medeiros,
2005, p. 64).

Se considerarmos a hipdtese enunciada por Antunha (1976, p. 145), de que a
Reforma de 1920 foi obra pessoal de Sampaio Doria, a andlise de suas proposi¢des educacionais

torna-se uma pista importante para a compreensdo das concepgdes em que ele se pautou ao
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elaborar as metas da reforma. Como professor na Escola Normal da Praga, Sampaio Doria
acreditava em uma pedagogia cientifica. Sua concep¢do educacional estava assentada nas
proposicoes de educacdo completa de Herbert Spencer, baseada no tripé da educagao fisica,
moral e intelectual. Tal principio de uma educagdo integral ja era tema de formacao da Escola
Normal desde o final do ultimo quartel do século XIX. Nesse sentido, Sampaio Doria, ao
mobilizar essas ideias, dialogava com as tendéncias debatidas na referida escola, na qual
estava pleiteando uma vaga.

O livro Education intellectual moral and physical, de Spencer, foi publicado
originalmente em inglés, em 1861, na Inglaterra, e teve uma ampla difusdo: em 1878, a editora
francesa Germer-Bailliére ja estava em sua segunda edicdo do livro e, em 1882, na quarta. Em
1888, o livro foi traduzido para o portugués por Emygdio D’Oliveira. Refletir acerca da
producdo, circulagdo e apropriagdo de livros como categorias de andlise amplia a compreensio
de como se dava o fluxo de pensamentos na transi¢do do século XIX para o século XX. Ao dar
énfase as trocas intelectuais e a circulagdo de ideias, a escala é ajustada para se ver mais de
perto as apropriagdes e releituras realizadas pelos agentes histéricos. Isto é, a recepgdo e
apropriagdo de um bem cultural, como um livro, passa a ser entendida como um lugar ativo
de ressignificacdo, pois as interpretagdes efetivadas pelos sujeitos sdo imprevisiveis, um lugar
em que universos e contextos diferentes se tocam, se transformam e se deslocam. Logo, a a¢do
da leitura é compreendida como uma atividade ativa, capaz de produzir novos sentidos e
apropriag¢oes originais.

Spencer, importante pensador inglés do século XIX cujas ideias foram amplamente
difundidas no cenario educacional brasileiro - vide os pareceres educacionais redigidos por
Ruy Barbosa -, foi um dos interlocutores mais presentes na obra pedagogica de Sampaio
Doria. A maxima da prepara¢do para uma vida completa é apresentada no livro Education
intellectual moral and physical. Nas préprias palavras de Spencer (1896, p. 31, tradugdo livre):
“preparar-nos para uma vida completa é a fungdo que a educa¢do deve cumprir; e 0 Unico
modo racional de julgar qualquer curso educacional é julgar em que grau ele cumpre tal
funcdo”103. Nocdo essa que foi internalizada por Sampaio Doria, do que é exemplo sua defesa
de que “o fim supremo da educagdo é o preparo para a vida completa” (Doria, 1914, p. 16-17).
Se o atingimento da vida completa e integral era objetivo da educac¢do, para conseguir isso o

autor apoiava-se, como referimos, na lei de recapitulacdo abreviada, segundo a qual a

103 No original: “To prepare us for complete living is the function which education has to discharge; and the only rational
mode of judging of any educational course is to judge in what degree it discharges such function”.
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educagdo ocorreria analogamente a forma pela qual a natureza educou a humanidade, porém
de modo abreviado.

Tomando de empréstimos as premissas de Spencer, para Sampaio Doria,
primeiramente, o educando desenvolveria suas energias fisicas e mentais e, por fim, formaria
seu carater. Doria indaga: para conseguir a educacdo completa, o que se deve ensinar e como
se deve ensinar? Isto é, qual é o melhor programa de ensino e quais sdo os melhores métodos
de ensino? O programa, para o autor, era o para-raios do ensino, de sorte que ele se caracteriza
por ser a organizag¢do geral do ensino, dando ordem e sucessdo das matérias em relacdo as
idades dos alunos. Porém, Doria alerta que ndo importa o professor saber tudo sobre o que
versam os conteudos se ele ignora a maneira pela qual se ensina.

As proposi¢oes pedagdgicas e metodologicas de Doria ndo se desvencilham dos seus
estudos sobre a psicologia. O autor entendia que o método intuitivo-analitico era o mais
consentaneo com a evolucdo da humanidade, pois respeitava harmoniosamente a expansdo
de todos os impulsos naturais e legitimos do ser humano (Doria, 1914, p. 5). A psicologia, pelas
leis da evolucdo infantil, e 0 método de intui¢do-analitica, por sua forma investigativa de
ensinar, sdo duas ideias centrais para compreender o modo como Sampaio Doria concebia a
educacdo, o ensino, os programas, os conteudos.

Com base nos estudos psicologicos, o autor compreendia que todas as criancas
passavam por processos comuns a humanidade e por processos individuais. A par do
coeficiente social, que corresponde a lei de recapitulacdo abreviada, Doria ressalta a
importancia de se pensar os coeficientes individuais, pois nenhuma crianca é fisicamente um
homem primitivo ou selvagem (Doria, 1914, p. 31). Nesse contexto, ele destaca fatores que se
caracterizam por serem sem precedentes na evolu¢do humana, ou seja, fogem a lei da
recapitulacdo abreviada. A lei da recapitulagio abreviada com alguns retoques dos
coeficientes individuais permitiria tragar os programas e métodos de ensino (Doria, 1914, p.
55). Aqui, observa-se esse trabalho minucioso de alinhavar e costurar ideias e concepgdes,
condensando diferentes discursos educacionais. Doria permanecia fiel aos preceitos de
Spencer, assim como dos educadores que lhe sucederam, mas trazia novas leituras da seara
da Psicologia, como é o caso da popularizagdo do pensamento de William James.

Nesse momento, faz-se oportuno reavivar a constatacdo de seu antigo aluno,

Lourengo Filho (1954, p. 35):

SAMPAIO DORIA, que foi quem mais lucidamente interpretou e
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atualizou a metodologia de Rui, chamou por isso de << intuigdo-
analitica >> o principio capital por que ele se batia. Nessa parte de
explicagdo psicologica, embora rapida, seu autor expde nos pareceres
teoria similar a que WILLIAM JAMES desenvolve, em obra que publicou
em 80, mas que Rui desconhecia a época dos pareceres.

Mirian Warde (2003) chama a aten¢do para o fato de Sampaio Doria ter se
apropriado rapidamente do pragmatismo estadunidense como filosofia, como psicologia
individual e como psicologia social. A autora destaca também que o pragmatismo fez parte da
formacdo de Lourenco Filho, e foi com o antigo professor Sampaio Doria que ele teria sido
iniciado em leituras tedricas mais complexas, entrando em contato com as novas tendéncias
da pedagogia e da psicologia, como o pragmatismo de William James e as primeiras
sistematiza¢des de psicologias educacionais (sejam as funcionalistas, de Edouard Claparéde,
ou as de base experimental, como o behaviorismo de J. B. Watson e o conexionismo de E. L.

Thorndike e R. S. Woodworth). Sobre o tema, Warde (2003, p. 158-159) destaca:

Noemy Rudolfer faz constar nos seus registros pessoais que Roldao
Lopes de Barros comecara ler William James, se ndo antes, pelo menos
ao mesmo tempo que Sampaio Déria, introduzindo-o em seus cursos
desde meados dos anos dez. Lera James em francés, como o fizera pela
primeira vez Doria, que, posteriormente, passara a ler a literatura norte-
americana na sua lingua original. Buarque, Lopes de Barros e Sampaio
Déria, que ocuparam desde a primeira década do século XX aos anos
vinte pelas cadeiras relativas a Psicologia e a Pedagogia, incluiram nos
seus programas de ensino um topico relativo ao “pragmatismo norte-
americano”.

Por sua vez, Valéria Medeiros (2005) ressalta que Doria pautava-se no pragmatismo de
William James para basear as suas concepgoes educacionais, que entendiam a experiéncia do
aluno com o mundo exterior como condi¢do para o aprendizado. Essa ideia est4 presente no
livro Talks to teachers on psychology: and to students on some of life’s ideals, que comp&e uma

série de palestras ministradas a professores a partir de 1892 em diversos lugares.

[...] um dos melhores frutos do movimento de “estudo infantil” foi
restabelecer todas essas atividades em seu devido lugar em um sistema
de educacdo solido. Alimente o ser humano em crescimento, alimente-
o com o tipo de experiéncia pela qual de ano para ano ele mostra um
desejo natural, e ele desenvolvera na vida adulta um tipo mais sélido de
tecido mental, mesmo que pareca estar “desperdicando” uma grande
parte de seu tempo crescente, aos olhos daqueles para quem os tinicos
canais de aprendizado sdo livros e informag¢des comunicadas
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verbalmenteio4 (James, 1925, n.p., traducdo livre).

William James da centralidade a nogdo de experiéncia, buscando fugir das abstragdes
que ndo possuem qualquer vinculo com a realidade ou a experiéncia. Tomando de empréstimo
esse principio da experiéncia, Sampaio Doria colocava-se critico ao ensino de cor, as licoes
formais, ao ensino verbalista, aspectos caracterizados por Doria (1914, p. 72) como “aberra¢ées
pedagdgicas”. Desse modo, o emprego e a defesa do método intuitivo-analitico parecem
ganhar mais sentido quando analisados como um método adotado por respeitar as fases de
aprendizado das criangas e por colocar a experiéncia em destaque, como defendido por
William James; assim, ensinar-se-iam as criangas a observar e investigar, de maneira analoga
ao modo como a humanidade evoluiu, sendo impossivel ensinar tudo a todos. Citando
Pestalozzi, a cultura dos sentidos, do aluno aprender por sua experiéncia e ndo pelo
verbalismo do professor, é entendida por Sampaio Doria como o processo em que a crianga
desenvolveria os sentidos e aprenderia por meio da observagdo, da experiéncia e da exploragdo
da natureza, pois foi assim que se deu a evolu¢do da humanidade; portanto, é um processo
em conformidade com as leis orgdnicas e naturais (Souza, 1998). Assim, pode-se dizer que
Sampaio Doria fez a fusdo entre o método intuitivo ou Ligdo de Coisas - tal como concebido
por Johann Heinrich Pestalozzi — e o método analitico, cunhado por William James. Sampaio
Doria rebatiza o método e passa a utilizar a expressao método intuitivo-analitico ou método de
intuicdo analitica. Tal método seria “a marcha tnica, que ha de o homem seguir, com
seguranga e eficdcia. [...] a intuigdo, de comego sincrética, logo depois analitica, por fim na
sintese” (Doria, 1914, p. 89).

Lourengo Filho (s.d., p. 8-9), ao falar do antigo professor afirma que:

Sampaio Doria demostra que a marcha do conhecimento é uma s6 e que
o método, devendo obedecer a lei dessa marcha, tem que ser um tnico
também. A ele chama de <intuitivo-analitico>, por conter uma fase
inicial de contato dos sentidos com a realidade a ser conhecida, e outra,
de elaborac¢do analitica ou abstragdo. Poder-se-a opor alguma reserva a
denominagdo escolhida, para cujo perfeito entendimento se faz mister
aceitar a compreensdo dos seus termos, no limite que lhes traca certo
grupo de psicologos (William James e sua escola).

104 No original, encontra-se a seguinte redagdo: “[...] one of the best fruits of the 'child-study’ movement has been to
reinstate all these activities to their proper place in a sound system of education. Feed the growing human being, feed him
with the sort of experience for which from year to year he shows a natural craving, and he will develop in adult life a
sounder sort of mental tissue, even though he may seem to be ‘wasting' a great deal of his growing time, in the eyes of
those for whom the only channels of learning are books and verbally communicated information”.
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Desse modo, o livro Principios de pedagogia, na medida em que traz elucida¢des acerca
do método intuitivo-analitico, também passa a defendé-lo. Referindo-se por diversas vezes a
William James, Doria cita-o dizendo que o método “é um sistema conceitual composto de
letras, que ndo penetram separadamente, uma a uma, na consciéncia, mas sim em bloco num
todo indivisivel” (Doria, 1914, p. 99). O emprego do método intuitivo-analitico parece ganhar
mais sentido quando analisado como um método adotado por respeitar as fases de
aprendizado das criancas e por colocar a experiéncia em destaque, tal como defendido por

William James. Sobre a apropriagdo que Doria fez de James, Medeiros (2005, p. 261) relata que

E de todo sabida a filiacio de Sampaio Déria ao pragmatismo de
William James, com o qual se perfilou desde meados dos anos dez para
ndo mais se distanciar; James se tornou referéncia obrigatéria em
praticamente todos os livros de Sampaio Doria, desde o primeiro -
Principios de Pedagogia (1914) até o ultimo livro dedicado a educagdo,
publicado em 1933 - Educagdo: Li¢ées professadas na Escola Normal.
William James foi uma referéncia decisiva para Sampaio Doéria construir
sua concepc¢do de método analitico, que ndo se restringia a condigdo de
“método de ensino” - como incorretamente é entendido -, pois,
baseado no conceito de “experiéncia”, chave no pragmatismo de James,
Sampaio Ddria pensava a relagdo com as coisas do mundo exterior,
necessaria a aprendizagem em ambiente escolar tanto quanto a
qualquer situagdo de aprendizagem humana, como uma “experiéncia”
integral. A adesdo a essa perspectiva ndo o impediu de conviver com as
diferentes iniciativas dos adeptos de outras linhas psicoldgicas, que, por
sua vez ndo o constrangeram a alterar sua posi¢do, ao que tudo indica,
marginalizada frente a “moda” da psicologia experimental.

O Laboratério de Pedagogia Experimental foi instalado no Gabinete de Psicologia e
Antropologia Pedagogica, anexo a Escola Normal da capital, criado em 1914 por Oscar
Thompson e pelo médico-pedagogo italiano Ugo Pizzoli. Naquela altura, Thompson era
diretor da Escola Normal e argumentava que a instalagdo do laboratorio auxiliaria a ciéncia
da educacdo, pois com medi¢des e experimentos seria possivel conhecer melhor as criangas.

Com o intento de tornar a pedagogia um campo cientifico e trazer os beneficios da
ciéncia para o ensino, buscava-se a instauracdo, em torno da “classificagdo pedagogica”
(Monarcha, 1999, p. 283), de uma pedagogia moderna, experimental, cientifica. Almejava-se
identificar os tipos individuais para, depois, medi-los, classifica-los, prevendo e corrigindo,
estabelecendo uma espécie de “ortopedia” (Carvalho, 2006). Tais constata¢cdes trariam

implicagdes a sala de aula, pois, em seguida, caberia ao professor reconhecer os tipos de aluno
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e tomar as medidas adequadas.
Dessa forma, as praticas laboratoriais foram uma constante do periodo. Carvalho (2010,

p. 59-60, grifos da autora) assinala, entretanto, que

Principios de pedagogia é, sem duvida, menos marcado por esse afd de
identificar marcas e sinais de anormalidade nas criancas, de modo a
delimitar o campo da normalidade para nele radicar a a¢do educativa
em total sintonia com a natureza. Esses temas estdo todos presentes na
pedagogia de Sampaio Déria, mas, diferentemente das formulagdes de
Thompson, essa pedagogia se constroi delimitando o seu dominio;
guardando alguma distancia das praticas de laboratdrio e demarcando
a priori as fronteiras entre o ato clinico e o ato educativo; entre a escola,
a prisdo, o asilo e o hospicio.

Carlos Monarcha (1999, p. 257) diferencia as orienta¢ées dos professores da Escola
Normal entre “psicologia de laboratorio” e “psicologia de catedra”, afirmando que Doria dava
aula & maneira da “psicologia de catedra”: “é o caso da psicologia de citedra de Antonio de
Sampaio Déria centrada na populariza¢do do pensamento de William James, John Stuart Mill
e Herbert Spencer, tomando-os como pressupostos teoricos do método intuitivo analitico”.
Sobre o assunto, Medeiros (2005, p. 259) recusa a classificacdo proposta por Monarcha, pois,
para aceitd-la, teria de concordar com os principios da psicologia de laboratério. A autora
ressalta ainda que Doria pautava-se no pragmatismo de William James para basear suas
concep¢oes educacionais, que entendiam a experiéncia do aluno com o mundo exterior como
condig¢do para o aprendizado. Por seu turno, Fausto Tavares (1996, p. 145) assinala que Doria
dava a psicologia tratamento mais filosofico e politico do que experimental. Apesar da
polarizacdo e, como Medeiros ressalta, de um modismo pela psicologia experimental,
percebe-se Doria mais aliado a psicologia como teoria do que como experimento. H4, nesse
momento, um territorio em disputa e ideias sendo transformadas. O livro Psicologia, por
exemplo, foi escrito como um compéndio de psicologia, a fim de promover a iniciacdo dos
estudantes nessa seara, podendo ser lido como uma sintese das aulas que Doria proferiu ao
longo de dez anos na Escola Normal. As praticas laboratoriais para o autor seriam mais
distantes da ortopedia de classificagdo e mensuragao e mais perto de um recurso a ser usado
para aprimorar o ensino na sala de aula, lidando com o coeficiente individual.

Como dito, para Sampaio Doria, a teoria de Spencer ndo dava conta do coeficiente
individual e a Psicologia como ciéncia ganhava terreno ao redor do mundo e mostrava

caminhos de como lidar com a singularidade de cada ser humano. O autor esfor¢a-se para
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conjugar diferentes concepc¢des educacionais, dialogar com as vertentes que estavam
presentes nas salas de aula da Escola Normal, bem como refletir sobre a politica publica; isso
tudo sem abrir mdo daquilo em que ele de fato acreditava como sendo a melhor educacgdo.

A partir das leituras dos livros pedagogicos de Doria, percebe-se a crenca de um
pedagogo num método capaz de alfabetizar a crianca em dois anos. Ao lado disso, verificou-
se também um pedagogo preocupado com questdes praticas da escola e da formagdo dos
novos professores. Postulando suas concep¢ées educacionais em seus livros, Doria, ao formar
o professor iniciante, buscou comprovar que a pratica de ensino ndo mais poderia ser baseada
na imitagdo e na observa¢do, mas sim fundamentada e derivada de leis cientificas.

Mesmo diante desse enquadramento tedrico, restava ainda postular qual seria o ideal
educativo: “Ha um problema para cuja solugdo ndo basta a lei recapitulativa associada aos
fatores individuais. E a questdo de saber o niimero de matérias que deve um programa conter.
Que se deve ensinar a esta ou aquela crian¢a?” (Doria, 1914, p. 64). Sem saber quantas matérias
um programa de ensino deveria ter e a quais criancas ensinar o qué, Doria carecia de uma
solugdo para um problema pratico, visto que a formac¢do do cidaddo completo exigiria uma
formacdo enciclopédica, o que levou a outro problema, pois seria impossivel formar todos os

homens em todas as ciéncias. Nas palavras do autor:

A formacdo absoluta do homem requer o conhecimento de todas as
ciéncias que formam a civilizacdo da humanidade. Mas, hoje em dia,
seria impossivel a formacdo de enciclopédicos. Tais e tantos e tdo vastos
sdo os ramos da sabedoria humana, que nem com a longevidade de
Matusalém poderia alguém assimild-la integralmente (Doria, 1914, p.

64-65).

Diante disso, tendo em vista o contexto do ensino no periodo, para Doria, a educagdo

mais ambiciosa deveria propor no maximo trés aspectos:

Nas condi¢Ges atuais da vida, a educagdao mais ambiciosa se propde no
maximo: a) surtir a mente de um certo cabedal de conhecimentos
gerais, necessarios aos homens civilizados; b) a cria¢do de certos hédbitos
indispensaveis ao exercicio feliz de uma dada profissdo; ¢) e, como
remate desses dois objetivos, formar o espirito, elevando a capacidade
mental, e apurando o carater (Doria, 1914, p. 65).

Conforme o autor, ensinar conhecimentos gerais, difundir habitos necessarios a uma

profissdo, formar o espirito e apurar o carater, a isso é que a educagdo deveria se propor.
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Conhecimentos gerais e hdabitos necessarios a uma profissdo seriam conseguidos pelas
ciéncias e artes, as quais seriam determinadas pelo meio em que se vive e pela profissdo
escolhida. A formacgdo do espirito e a apura¢do do carater seriam consequéncias da satisfacdo
dos dois primeiros fatores (Doria, 1914, p. 35).

A agdo do professor deve ser calculada, medida, certeira, tudo deve ser ou estar previsto
ao ensinar, pois tal como Pestalozzi, Doria defende que ndo se deve ensinar a uma crianc¢a o
que ela pode aprender por si sd. A palavra é o meio pelo qual se orienta a aprendizagem, mas
ndo deve ser a base desta. Assim, um dos fins da escola seria o de “abreviar a conquista do
saber; o que a humanidade levou séculos para descobrir, a escola sumaria em poucas ligdes”
(Doria, 1933, p. 285).

Valendo-se de Pestalozzi, Spencer e James, diferentes principios pedagogicos sdo
articulados por Sampaio Doria frente a um problema real e local, circunscrito espacial e
temporalmente. Cria-se, assim, um campo transnacional educativo na medida em que o autor
ndo so se apropria de teoricos renomados a época, como também tensiona as ideias em jogo,
imprime-lhes uma leitura singular e as difunde. Vé-se, entdo, a constru¢do de um mosaico
pedagdgico, mesclando e compondo diferentes ldgicas num hibridismo conceitual.

Quicd inspirado nos diferentes titulos dos livros de Herbert Spencer, a saber: Principios
da psicologia, Principios da ética, Principios da sociologia, Principios da biologia, Sampaio
Doria tenha batizado seu primeiro livro de Principios de pedagogia. Nele, o autor busca
coadunar inimeras referéncias a estudiosos de diferentes areas do conhecimento. Conforme

Carvalho (2010, p. 48):

Aquilatar a importancia do livro na minguada producdo pedagogica
brasileira ndo é tarefa facil. Ela supde que nos desloquemos para o
territorio conceitual movedico em que estava em curso,
internacionalmente, desde o final do século anterior, a constituicdo do
que entendiam por ciéncia da educacdo. O livro de Déria move-se nesse
territério, dialogando com autores de distinta extra¢do disciplinar,
orienta¢do tedrica muitas vezes incompativel e de importancia muito
variavel, cujo denominador comum era a larga circula¢do no periodo.
Entre eles, destacam-se alguns, muito conhecidos ainda hoje, como
Rousseau, Haeckel, Comte, Spencer, Emerson, Binet, Claparéde,
Buisson, Compayré, Wundt, William James e Stuart Mill; mas também,
outros, hoje desconhecidos de publicos ndo especializados, como
Grasset, Le Bon, Flournoy, Berillon, Bezold, Bernnhein, Mosso etc. E
dialogando com esses autores que Ddria se lanca ao empreendimento
de fixar os principios de pedagogia capazes de nortear as politicas
educacionais e as praticas de sala de aula.
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O livro de Doria é um empreendimento lancador de principios, podendo ser lido como
esforgo tedrico do autor em organizar conceitualmente as diversas correntes educacionais e
tornar a pedagogia uma ciéncia, pautada por leis para uma aplicagdo correta em sala de aula.
No anseio de racionalizar a educac¢do, balizando o trabalho do professor, percebe-se a inten¢ao
de Sampaio Doria de formar esse professor de acordo com certos preceitos para que, em sua
pratica pedagdgica, este forme o cidaddo ideado para a nova sociedade paulista.

Sua argumentacdo residia na crenca de pedagogo de que, agucando os sentidos
conforme as leis da natureza tal como proposto por Spencer, simultaneamente ao ensino da
leitura e da escrita pelo método intuitivo-analitico, abrir-se-iam as portas da observagao e da
investigacdo de qualquer conhecimento que se desejasse aprender. Todavia, entendia-se que
um programa de ensino pautado na educac¢do civica deveria ser erigido paralelamente,
oferecendo os limites e diferenciando o certo do errado dentro de uma sociedade.

Nd&o mais seria necessario ensinar de modo enciclopédico como a Reforma Caetano de
Campos postulou. Nessa nova perspectiva, o ensino precisava acompanhar a rapidez com que
a cidade carecia para formac¢do do novo cidaddo. H4 uma demanda de inserir novos grupos
sociais na légica interna a cidade. Para isso, requeria-se um cidaddo minimante escolarizado,
ou seja, autdbnomo, racional, trabalhador; assim, todos precisavam conhecer os ritos da
civilidade, e a escola forjaria essa conquista. Aliando a teoria spenceriana as li¢des de coisas
como bases cientificas necessdrias a educa¢do, Doria via no método intuitivo-analitico a
maneira de ensinar a aprender. Contudo, em pouco tempo, as concepgdes que até entdo
haviam balizado as praticas escolares paulistas passaram a ser questionadas, e as bases da
Escola Nova ficaram em voga. Em torno dessas mudangas de paradigmas, vé-se a corrosdo das
concepgdes educacionais que ancoravam a teoria e pratica de Doria, bem como a troca de
paradigma que traz a cena o movimento da educa¢do nova. Rapidamente, comeca a haver um
esgotamento de um modelo e a necessidade de sua substitui¢do por outro. Carvalho (2010, p.

121) afirma que Doria estava num limite ténue.

Seus vinculos pessoais mais proximos eram pessoas alinhadas com a
remodelagdo dos saberes pedagogicos segundo os preceitos da nova
pedagogia, para quem o ensino intuitivo e o método das li¢des de coisas,
nucleares no credo pedagdgico de Doéria, ndo eram mais signos do novo
e do moderno. Assim, situado nesse intervalo entre dois modos de
pensar a escola, a crianca e a educacdo, Doria ndo podia ser
compreendido e muito menos defendido pelos que se haviam erigido
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em baluartes de defesa do modelo escolar paulista, condenando a
reforma; por outro lado, suas posi¢des, abracadas de inicio pelo circuito
de suas relagdes mais proximas, logo deixaram de fazer sentido nesse
circuito.

Nessa esteira, percebe-se que, dentro desse quadro de mudancas e de disputas de
concepc¢oes educacionais e politicas que marcaram os anos de 1920 e 1930, Sampaio Doria
estava num “intervalo”. As doutrinas professadas por ele ndo mais balizavam o que muitos
educadores esperavam da educagdo; ndo sendo mais aceitas, o que relegou suas concepg¢des
ao esquecimento.

Carvalho (201b), em trabalho no qual analisa a inser¢do do livro Educag¢do moral e
educagdo econémica, de Doria, na cole¢do Biblioteca de Educagdo, de Lourengo Filho,
comenta o esforco desse ex-aluno de Doria para conseguir enquadrar em sua cole¢do a
mencionada obra de seu professor. A pesquisadora vislumbra no prefacio de Lourenco Filho
uma estratégia editorial que coloca o prefaciador numa “ambiguidade da situacdo”, pois,
conquanto nutrisse grande aprego por seu ex-professor, em verdade o organizador da cole¢do
ndo o via entre os grandes nomes da renovac¢do pedagogica brasileira. Tal situacdo teria levado
Lourengo Filho a encontrar de algum modo um lugar para seu ex-professor, enquadrando-o e
nomeando-o como grande “pedagogista social”.

Com efeito, na cole¢do Biblioteca de Educagdo, o livro de Doria encontrava-se ao lado
de livros de Henri Pieron (Psicologia experimental) e Edouard Claparéde (A escola e a
psicologia experimental), pedagogos internacionalmente reconhecidos, o que decerto era uma
honra. Contudo, o tema dado a Doria, embora certamente interessasse a este, como pode ser
verificado no livro Ensaios (1915), especificamente no ensaio “O carater da mocidade”, ndo era
o de sua maior predilecdo, mas sim um tema menor, de segundo plano, dentro da tematica da
renovacdo escolar brasileira. Lourenco Filho destinou a outros autores diversas tematicas
também trabalhadas pelo autor, como a pedagogia cientifica e a psicologia.

Parte dos fundamentos educacionais nos quais Sampaio Doria se ancorava tinha suas
raizes nos discursos do final do século XIX na Escola Normal, mas em seus livros essas ideias
eram repaginadas, reeditadas e reatualizadas. Ao propor a reforma, o autor condensou sua
convic¢do como educador numa politica publica, e embora defendesse que nada mudaria nos
grupos escolares, sua reforma acabou por colocar em xeque esse modelo escolar que vinha
orientando o ensino em S3o Paulo. Nesse mesmo periodo, as concepc¢des da Escola Nova

adentram o discurso educacional brasileiro, passando a baliza-lo. Frente as mudancas de
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concepgdes, torna-se evidente o solapamento das concep¢bes educacionais em que Doria
pautava sua teoria e pratica, de tal modo que as doutrinas que professara na Escola Normal
deixaram de ser respostas aceitas. Sampaio Doria encontrava-se numa encruzilhada: como
citamos, por um lado, ele ndo era compreendido “pelos que se haviam erigido em baluartes
de defesa do modelo escolar paulista, condenando a reforma; por outro lado, suas posigdes,
abracadas de inicio pelo circuito de suas relagbes mais proximas, logo deixaram de fazer
sentido nesse circuito” (Carvalho, 2010, p. 121). Assim, sua Reforma de 1920 confrontou as bases
da Reforma Caetano de Campos, mas ndo agradou aqueles que ja comecavam a se guiar pelas
concepceoes da Escola Nova.

Por meio da leitura dos livros pedagogicos de Sampaio Doria, vé-se claramente seu
vinculo com a Escola Normal e, a partir de suas leituras, revela-se um pedagogo que ancorou
suas concepgdes educacionais em leis cientificas. A lei da recapitulagdo abreviada, o método
intuitivo-analitico, as ligbes de coisas, a cultura dos sentidos, a psicologia e a educacgao civica
foram temas recorrentes em seus livros e, certamente, também o foram nas aulas que proferiu
na Escola Normal, constituindo esse mosaico de concepg¢des que respaldavam sua teoria
pedagogica.

A crenca de Doria na triade spenceriana de educacdo intelectual, moral e fisica pode
ser percebida em sua preocupagdo com a definicdo dos programas escolares. Aliando a lei da
recapitulacdo abreviada ao método intuitivo-analitico, ele afirmava que a finalidade educativa
deveria visar a um programa composto pelo ensino de habilidades gerais, de uma profissdo e
da formacdo do carater. O autor via no método intuitivo-analitico, a partir da educagdo dos
sentidos, da inteligéncia, da vontade e do corpo, o complemento ideal para a lei da
recapitulacdo abreviada, por ensinar a crianga a aprender intuindo. Assim, uma vez egressa a
crianga da escola, o professor nela depositaria a esperanga de que a natureza continuaria seu
curso (Carvalho, 201a, p. 27).

Nessa perspectiva, o aluno percorreria com mais presteza o mesmo caminho que a
humanidade levou séculos para cruzar. Ideia essa que Doria defendeu pela sua certeza de que
a crianga, aprendendo habilidades gerais e desenvolvendo os sentidos, seguiria de modo
abreviado as conquistas da humanidade, pela experiéncia e pela observagdo. Ou seja,
colocando em didlogo autores como Herbert Spencer e William James, Sampaio Doria compos
o seu proprio modelo de ensino, pois ao articular diferentes autores e referéncias, ele produziu
uma sintese original e tentou coloca-la em pratica, quando convidado a estar a frente da

Direcdo de Instrugdo de Sdo Paulo.
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HISTORIA DAS CLASSIFICACOES: a multiplicacio de diagnésticos na

educacdo, na psiquiatria e na psicanalise

Julia Catani

Introducao

O presente artigo sustenta-se como sintese da pesquisa desenvolvida em nivel de Pos-
Doutoramentoios. A fim de explicitar a filiagdo do estudo ao projeto temadtico considero
importante mencionar alguns conceitos centrais que nortearam as pesquisas. O projeto
tematico estd inserido no campo da histéria da educagdo e utiliza-se da perspectiva da histéria
transnacional. Espera-se que as investigacdes e os conhecimentos produzidos a partir das
pesquisas ali desenvolvidas tenham condi¢Ges de levar em conta e ultrapassar fronteiras e
limites para a inclusdo da historia global e para o estabelecimento de interconexdes entre
sujeitos, paises e culturas. A medida que o trdnsito de ideias e as trocas de conhecimentos
tornaram-se cada vez mais frequentes e partilhdveis, multiplicaram-se igualmente as
apropriagées e assimilagées de saberes. Sem duvida, quando os sujeitos passaram a viajar cada
vez mais por diferentes paises e territérios e a estabelecerem intercdmbios, a circulagdo
produziu impactos mais decisivos e transformadores nas formas pelas quais a ciéncia passou
a ser construida. H4 uma mudang¢a quanto aos modos de lidar com as coisas, as pessoas e,
portanto, com suas prdticas. Ao reconhecer que o acimulo do conhecimento foi tornando-se
assimilavel e construido a partir de didlogos e trocas, ndo apenas em territorios isolados,
ressaltou-se a relevincia do encontro com o outro. E essa relevancia que se mostra fortemente
na e pela construgdo de uma histéria transnacional (Vidal; Boto, 2019).

E igualmente necessario admitir que esse processo de transformacdo, de construcio de
saberes e de trocas de conhecimentos acontece com base em tradicées e saberes ja
consolidados ao longo do tempo, da ciéncia e de sua legitimidade, mas que igualmente, a
medida que ocorrem esses encontros, as inovagées tornam-se decorréncias e inclusive sdo

buscadas. O destaque ao projeto temadtico é ainda mais digno de nota quando se pensa que

105 Trata-se de Classificaces e Limites: o transito e a multiplicacdo dos diagndsticos entre as disciplinas, da psiquiatria e
psicandlise & educacgdo, pertencente ao eixo “Inovagdo e Tradi¢do Pedagdgicas: fugas e contrapontos”, com apoio da FAPESP
(Processo: 2019/26703-4), na Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo, que se integra ao projeto “Saberes e praticas em
fronteiras: por uma historia transnacional da educagdo (1810-...)”, sob a orientacdo das supervisoras Prof* Dr? Carlota Boto e Prof2 Dr?
Ana Laura Godinho Lima, o qual traduz os investimentos descritos e publicados nos textos que elaborei e estdo referidos ao final.
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essa fronteira estabelecida pelos pesquisadores ndo diz respeito somente a uma condicdo
geografica, mas também a “fronteiras temporais, fronteiras politicas, fronteiras tematicas,
fronteiras do conhecimento, fronteiras da cultura letrada”. O intuito é que essas investigagdes
e buscas consigam ultrapassar de diversas formas a nogdo de fronteiras, permitindo, assim,
melhor compreensdo dos processos que envolveram a educacdo e os conhecimentos
pedagdgicos.

As nogdes de fronteiras e territérios sdo analisadas em sua potencialidade para os
estudos de histdoria da educagdo a partir de conceituagdes que levam em conta redes,
conexoes, processos na obra de Vidal (2020), entre outros. A partir dai, é possivel pensar
questodes relativas aos transitos disciplinares, entendidos no caso das rela¢des da educacdo,
psicandlise e psiquiatria, por exemplo. Pois, ndo se trata apenas de “importa¢do” e absorg¢do
de nomeagdes e explicacdes, mas de redefini¢cdes da compreensdo e geragdo de praticas no
interior da vida escolar. Trata-se, como querem alguns, de uma reinveng¢do (criacdo) de

realidades, e as novas formas de sofrimento escolar parecem integrar essas realidades.

Praticas de investigacdo: os modos de nomeacao e a origem do problema

No nucleo dos esforcos investigativos aos quais a pesquisa de pds-doutoramento
dedicou-se, fizeram-se presentes trés eixos centrais: 1. a histdria das classificagbes
psiquiatricas e suas transformacoes; 2. a psicandlise com seus autores e a compreensdo do
sofrimento psiquico; e 3. a escola e os educadores, em suas praticas, preocupados em
identificar e prevenir dificuldades de seus filhos e alunos. O que retne e articula esses trés
eixos é a ateng¢do dos campos de saberes as formas de nomeagdo. Recuperar esses elementos
que ancoraram a dedicacdo da minha producdo ao longo dos anos de pesquisa permite
elucidar as relacées entre as trés dreas, isto é, a psiquiatria, a psicanalise e a educagdo, além
de compreender como se deram as transformacdes historicas entre elas, de que forma e com
que sentido as nomeagdes dos mal-estares e dos sofrimentos passaram por mudangas e quais
os impactos desse processo nos dias atuais. Qutro destaque fundamental sdo os esforgos dos
profissionais em traduzir a linguagem de um determinado campo de atuacdo para outros
especialistas e para o publico mais amplo. O resultado desses investimentos torna possivel a
apropriacdo de saberes e a produgdo de materiais especificos importantes mas, em
contrapartida, as consequéncias dessas assimila¢des nem sempre podem ser previstas. Espera-

se que o texto aqui apresentado tenha condicdo de explicitar o que a pesquisa e a elaboragao
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dos trabalhos permitiram potencializar e entrever e que podem vir a ser partilhados em outras
investigacoes.

Assinalo aqui de que forma essas relagdes se tornaram fonte de interesse em minha
trajetdria profissional. Na condicdo de psicdloga e psicanalista, desenvolvi parcerias com
outras areas do conhecimento, no hospital e em escolas, o que permitiu criar familiaridade
com o trabalho dos pares, para repensar a minha pratica. Essa atitude fez-se necessdria no
esforco de traduzir como eu compreendia o sofrimento dos alunos e dos pacientes que atendia
e avaliava e a perceber como os meus colegas chegavam as suas proprias conclusdes. Ou seja,
quais os recursos e instrumentos utilizados por cada um. No meu caso, essa intersecgdo
disciplinar abrangeu, justamente, a psicanalise, a psicologia, a psiquiatria e a educagdo. Muitas
vezes, os médicos desconhecem com exatiddo o que é o trabalho de um psicanalista ou
solicitam que esse profissional diga se o paciente tem ou ndo um transtorno Cada vez mais,
ha uma maior solicitagdo a psicandlise/psicologia, nesse sentido, do mesmo modo que
também tem sido exigido dos educadores e dos professores que saibam nomear o que se passa.
E evidente que os didlogos e as articulagdes entre os profissionais permitem formular
hipdteses sobre a crianga no ambiente escolar. Ao mesmo tempo, reconhece-se que os
psicanalistas tém estudos e praticas em outros campos que podem ser cruciais e ajudar
meédicos, familias e escolas.

Quando estava trabalhando no consultério, comecei a receber encaminhamentos de
mdes, professoras ou coordenadora de uma escola na cidade de Sdo Paulo, as quais me
procuravam para perguntar se aquela crianca teria ou ndo um diagnostico de autismo, ou se
outro aluno era hiperativo, se ele teria condi¢oes de apreender. Tais experiéncias fizeram com
que eu me desse conta do quanto nds (psicanalistas, psicélogos, professores, coordenadores
pedagogicos) fomos assimilando a ideia de que deveriamos saber ou garantir uma resposta
final (um diagndstico e uma nomeagdo) acerca do que estava acontecendo com aquele aluno,
dadas as apropriacées do discurso psiquiatrico pela psicandlise e pela educagao.

A constata¢do desse movimento fez com que eu buscasse instrumentos e recursos para
compreender teoricamente em que consistiam tais exigéncias e como isso chegou a se tornar
uma demanda tdo rotineira. Foi desse modo que elaborei o projeto de pés-doutorado que
buscou investigar as formas de presenca das classificagbes e diagnodsticos oriundos da
Psiquiatria e Psicanalise, na 4rea dos discursos educacionais. O marco inicial deu-se na década
de 1950, mas a andlise estendeu-se aos nossos dias, inclusive com revistas de grande

circulagdo/divulgacdo e as diversas edigbes do Manual Diagnostico e Estatistico de
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Transtornos Mentais (DSM). Como se ddo os processos de incorporagdo dos saberes nesses
casos? Quais os sentidos que assumem as classificagdes médicas e psicologicas/psicanaliticas
ao serem incorporadas a educagdo? A proposta apoiou-se no reconhecimento de que a drea
educacional tem depositado grande confianga nas formas de nomeac¢do (da medicina e da
psicologia) dos sofrimentos infantis. A hipdtese era a de que frequentemente se recorria a
esses saberes para desafiar as tradi¢does pedagogicas e para legitimar inovagdes nas praticas
educacionais.

Muito ja foi dito sobre as formas pelas quais circulam e sdo apropriadas as informacées
da psicologia e as explicacoes cientificas de modo geral. As publica¢cées de grande tiragem, a
internet e outras midias colocam ao alcance de grande parcela da populagdo o que antes era
apenas do dominio de especialistas. Dadas as especificidades dos meios disponiveis para
propagar saberes, surgem também novos modos de utilizd-los e transmiti-los. Como sabemos,
novas narrativas se configuram e contribuem para alterar de modo mais ou menos rapido as
formas de educar e conviver (Catani; Lima, 2019).

Também na mesma esteira, mas no terreno especifico dos campos cientificos, as
fronteiras entre as disciplinas tornam-se, em muitos casos, mais porosas, isto é, as
transferéncias, integracdes e tradugdes, entre outros processos, ocorrem de maneira mais
frequente e intensa e os dominios de saberes reconfiguram-se continuamente. No quadro
dessas constatagbes, insere-se o interesse pela forma como as tentativas de
nomeacdo/classificagio meédicas (psiquidtricas) e psicoterapéuticas em sentido amplo
transitam e habitam os discursos educacionais (Catani; Lima, 2019).

Se acompanharmos nos ultimos 50 e/ou 60 anos as iniciativas de
nomeacdo/classificagdo/quantificacdo presentes na Psicologia, podemos compreender muitas
das presencas de categorias de classificacdo e propostas de diagndsticos delas derivadas para
o trato dos alunos nas escolas. As situagbes de importacdo conceitual e apropriagdo de
classificagdes engendram hoje um excesso de diagnodsticos visivel na area escolar e de
consequéncias nem sempre previsiveis. Se examinarmos do ponto de vista histérico o
surgimento e alegarmos aperfeicoamento das formas de nomeac¢do/diagndstico no territorio
de Psiquiatria, podemos detectar os movimentos e motiva¢gbes aos quais se pretende
responder. Os grandes sistemas de classificacdo nesse ambito a saber sdo: Classificagdo
Internacional de Doengas (CID) e Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM). Ao longo de sua histdria, esses sistemas sofreram muitas transformag¢des para

acompanhar as demandas e exigéncias de cada periodo. A CID, publicada em 1900, conta hoje
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com o respaldo da Organizagdio Mundial da Saude (OMS), e o DSM, desenvolvido em 1952,
tem o apoio da Associagdo Psiquiatrica Americana (OMS, 1993; APA, 1994).

Se propusermos o estabelecimento de um paralelo entre os manuais psiquiatricos e as
categorias classificatérias escolares ao longo das ultimas décadas, muito provavelmente
iremos encontrar os pontos e momentos nos quais os propositos diagnosticos ganham forga
na area educacional. A facilidade ou fluéncia com que transitam diagndsticos como autismo,
crian¢a nervosa (categoria mais antiga e popular) e déficit de atenc¢do e hiperatividade sdo
exemplos claros da apropria¢do dos discursos e da circulagdo intensa dos dados e referéncias
dos manuais. Uma absor¢do que encaminha os profissionais da drea ao entendimento de que
quanto antes for possivel encontrar tragos de alguma eventual “anormalidade” e realizar um
diagndstico, talvez o melhor possa ser feito pelo aluno e para a escola, tal como é possivel
encontrar na andlise histdrica realizada por Lima (2019) em “A “crianga-problema” na escola
brasileira”. O enlace desses movimentos com os impulsos “normalizadores” do campo
educacional pode ser atestado hoje, por exemplo, na recorréncia dos diagnosticos ja citados
pelos professores, psicopedagogos e outros profissionais.

Fronteiras e sua mobilidade vém a cena nessas proposicoes. Limites, fugas e
contrapontos: limitrofes, autistas e ndo possiveis de integracdo. Quem sdo esses sujeitos,
quem sdo os alunos assim muitas vezes injustamente classificados? Seria possivel conter a
vaga diagndstica, o impeto classificatério e interagir com, descobrir/inventar modos de lidar
com sujeitos/alunos? Alguns desses propdsitos nortearam os trabalhos que fundamentam o

que se apresenta aqui (Catani e Lima, 2019).

A chegada da psicanalise no Brasil e seus impactos para as classifica¢oes

As classificagdes no campo da psiquiatria e os modos de nomeagdo hoje guardam cada
vez menos similaridade ou aproximag¢do com o discurso psicanalitico. Porém, nem sempre
isso ocorreu assim. Pelo contrario, as primeiras edi¢des, sobretudo no que se refere ao DSM,
tinham mengodes explicitas quanto aos termos psicanaliticos neurose e psicose como classes
diagndsticas, bem como referéncias ao inconsciente. Progressivamente, tais aproximacgdées
foram sendo eliminadas por discorddncias dos autores quanto a sua neutralidade. Tendo em
vista o fato de que os conceitos atravessam fronteiras e sdo permeaveis por uma série de
encontros entre pessoas e territorios diferentes, interessa também mostrar de que modo a
psicanalise chega em nosso pais e alguns dos seus efeitos ao longo do tempo, de forma a

perceber seus vinculos com as areas vizinhas. Cabe, assim, lembrar um importante texto de
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Oliveira (2014)106 intitulado: “Trajetdrias da psicandlise paulista”, no qual a autora faz uma
reconstrucdo historica da psicandlise no territério paulistano, estendendo ainda
consideragdes sobre o pais. Convém ressaltar que conceitos como os de trajetoria, transito,
territorio integram o artigo de Oliveira, o que é digno de nota, uma vez que configuram eixos
importantes para as pesquisas, a exemplo dos projetos aqui mencionados.

Segundo Oliveira (2014), a referéncia a Freud comparece no Brasil a partir da iniciativa
de Franco da Rocha, um médico responsavel pelo movimento da medicalizacio em
instituicoes asilares. Rocha, leitor apto a traduzir textos do alemao, apresenta as contribui¢des
em seu livro O pansexualismo na doutrina de Freud (1920), em que explicita a tese de que a
sexualidade ja estava presente nas criancas. Tal como se sabe, trata-se de uma concepc¢ao
fundamental para a teoria psicanalitica. Ndo se deve esquecer que Franco da Rocha, também
conhecido como “Pinel paulistano” (Oliveira, 2014, p. 59), ¢ uma das figuras mais importantes
da psiquiatria no Brasil, o que reforca o seu interesse quando se examina o campo das
classificacoes e da medicalizagdo. Na ocasido, Franco da Rocha realizou uma conferéncia na
Faculdade de Medicina de Sdo Paulo, na qual ndo apenas fez referéncia ao pai da psicanalise,
mas igualmente apresentou o psiquiatra Wilhelm Stekel e o psicologo Alfred Adler. Sua
palestra despertou interesse de muitos que ali estavam, em especial de Durval Marcondes,
profissional que assumiu forte responsabilidade para que a psicandlise se afirmasse no
territorio paulistano.

Apesar dos esforcos feitos por Franco da Rocha para a divulgacdo da psicandlise, como
ressaltou Oliveira (2014), a teoria freudiana em Sdo Paulo ndo navegou com tanta facilidade.
Uma das explicagGes para isso é que o modelo de asilo e experiéncia do Hospicio do Juquery,
inclusive fundado por Franco da Rocha em 1898, imperavam na época. Em 1923, Franco da
Rocha decide se aposentar e delega a direcdo do hospicio a Antonio Carlos Pacheco e Silva,
organicista e dedicado a psicologia experimental. Apesar da nomeagdo, Rocha ainda estimula
concomitantemente Durval Marcondes a dedicar-se aos estudos de Freud. Quanto a Pacheco
e Silva, este contribuiu para que o territério paulistano fosse reconhecido como um dos locais
onde a psiquiatria se tornaria uma disciplina auténoma com relacdo a medicina, além de
incentivar o emprego da medicaliza¢do pelos 40 anos seguintes. Ao chegarmos a década de

60, a publicacdo do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais ja ocorrera nos

106 Acerca do tema, Oliveira possui outros trabalhos valiosos a respeito, entre eles: Uma psicanélise aplicada, os ramos que crescem
(2017); Arquivos da psicanalise: a construgdo do freudismo (2016); Um século de psicanalise no Brasil (2014); Memorias da
psicandlise (2009); e A historiografia do movimento psicanalitico no Brasil (2002).

166




Estados Unidos (APA, 1952). Relembrar isso é também dizer que nos anos seguintes ha por
todo o mundo a propagacdo e intensificacdo do recurso aos medicamentos e dos
investimentos na industria farmacéutica. A medicaliza¢do no territorio brasileiro se fortalece
e esse modelo terapéutico praticamente ndo sera mais abandonado. Ao contrario, recebera
fortes incentivos (Frances, 2016; Catani, 2018).

Ainda no que diz respeito ao progresso da psicandlise, Oliveira (2014) faz uma distingao
importante entre S3o Paulo e Rio de Janeiro. No territorio carioca, segundo a autora, a
psicanalise se desenvolve no interior da medicina e a psiquiatria como parte pertencente a
esse campo. Ja no territério paulistano, em fungdo das praticas de modelo asilar, isso
concorreu para que a psiquiatria e a psicanadlise desenvolvessem modelos e disciplinas
distintas. Apesar das diferencas, a alternativa de cuidado da psicandlise levaria ainda cerca de
50 anos para se constituir efetivamente no pais (1920 a 1969). Incialmente, a psicandlise e seus
conceitos sdo utilizados como modos de compreensao social, é somente nos anos 70 do século
passado que ela passa por transformagdes, recebendo uma conotagdo mais teorico-clinica, e
os analistas formados passam a investir na producdo internacional. O fato da psicandlise estar,
de inicio, mais presente na cultura pode ser explicado, para Oliveira (2014), pela Semana de
Arte Moderna de 1922, na qual as ideias e os termos psicanaliticos foram empregados pelos
artistas e circularam livremente, de modo a combinar a arte, a poesia e a literatura sem
nenhuma formalidade. Para alguns estudiosos, conforme examina a mesma autora, a teoria
ofertou material para a construgdo de perfis psicoldgicos de alguns personagens, tal como foi
o caso de Menotti del Picchia ou de Anténio de Alcantara Machado. Ja noutras criticas, as
teorias freudianas estariam em Oswald de Andrade e em Mario de Andrade, que fizeram
mengdes e usos dos conceitos em suas obras.

No que diz respeito as relagdes entre a psicanalise e areas vizinhas, inclusive educacao
e mais especialmente os cuidados com a infancia, apropriei-me da utilizacdo do conceito de
“fronteiras” elaborado por Mezan (2014) no trabalho O tronco e os ramos: estudos de histéria
da psicandlise. A andlise localiza-se em “Psicanalistas dedicados a infancia: andlise das
recomendac¢des aos pais e professores” (Catani, 2021a). A no¢do de “fronteiras” por ele
apresentada permite compreender especificamente o transito e os modos de propagacdo da
psicandlise pelo mundo (Catani, 2021a, p. 3404-3405):

a) fronteiras geogrdficas: a Segunda Guerra Mundial e o nazismo exigiu
que os psicanalistas se deslocassem de seus territorios, pois a psicandlise
passou a ser perseguida como “ciéncia judaica”. O resultado foi a
partilha com profissionais e maior alcance de pessoas aderidas ao novo
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meétodo cientifico que ndo somente os primeiros adeptos: Karl Abraham
(1877-1925), Carl Gustav Jung (1875-1961), Sandor Ferenczi (1873-1933),
Otto Rank (1884-1939) e Ernest Jones (1879-1958).

b) fronteiras tedrico clinicas um dos eixos que exigiu mais formula¢des
de Sigmund Freud para adaptacdes frente as novas realidades,
culminando em novas correntes de pensamentos advindos da
psiquiatria, da mitologia, de outras concepgdes tedricas para explicar o
mundo e o sofrimento. Dunker (2011) nomeou este movimento de
vizinhanga interna, onde novas escolas, estilos, abordagens e inova¢ées
foram formados, mas ainda filiados ao tratamento analitico e ao seu
método. Mezan (2014) propde isto como “fronteiras internas” da
psicandlise.

c) fronteiras epistemoldgicas: a expansdo da psicandlise para outras
areas aconteceu porque parte dos alunos, que acompanharam S. Freud,
cindiram com o seu pensamento. Foi o caso de Alfred Adler (1870-1937),
Carl Jung (1875-1961) e posteriormente Jacob Levy Moreno (1889-1974),
Wilhelm Reich (1897-1957). Desde o inicio S. Freud, dirigiu-se a filosofia
e a medicina, mas com o passar do tempo, a psiquiatria foi criando
menos disposicdo para o didlogo. Em contrapartida, outros dominios
aproximaram-se, como a educacao (Mezan, 2014).

d) fronteiras socioculturais: neste eixo apresentam-se as relacdes com
outras ciéncias humanas, que como refere Mezan (2014), estdo para
além dos enquadres classicos e abrangem uma aplicacdo maior da
psicandlise aos fendmenos sociais e culturais. Dunker (2011) sugeriu o
nome de transi¢cdo entre vizinhanga e ndo vizinhan¢a onde derivagoes
sdo apresentadas, criam-se novas escolas fazendo emergir adaptagdes a
realidade e a técnica. As ramificagGes consistem em uma conciliagdo e
um compromisso com a psicandlise, mas com tradu¢des prdprias ao
contexto hospitalar, as empresas, a escola.

A referéncia a essas quatro possibilidades pelas quais as fronteiras se configuram e
compdem a histdria da psicandlise faz com que se consiga perceber de que modo esta passa a
existir e a se apropriar do territério nacional, tornando-se um recurso importante para o
cuidado com o sofrimento mental, seja de modo mais interventivo ou ofertando instrumentos
para a compreensdo do mal-estar.

O movimento da reconstrugdo histérica de Oliveira (2014) permite perceber tanto
como se deu a circulagdo das ideias freudianas menos formais entre os ativistas, quanto os
esforcos de figuras importantes para defender e estudar as teses freudianas. Em 1927, é
fundada a primeira institui¢do psicanalitica da América Latina, a Sociedade Brasileira de
Psicandlise (SBP), na cidade de Sdo Paulo, com a seguinte configuracdo: Franco da Rocha
como presidente, Raul Briquet como vice-presidente, Durval Marcondes como secretdrio e
Lourencgo Filho (o conhecido educador e produtor de conhecimentos na 4rea educacional) na

condicdo de tesoureiro. O documento que legitima a fundagdo da SBP foi assinado por
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médicos, educadores do movimento escolanovista, intelectuais e escritores. No ano seguinte,
era fundada a Sociedade Carioca com personagens importantes como Juliano Moreira, Julio
Pires Porto-Carrero, Murilo de Campos e Deodato Moraes do movimento pedagogico e do
campo psiquiatrico (Oliveira, 2014).

A fim de contornar e lidar com as resisténcias que vigoravam dos anos 60, 0s
psicanalistas que se dedicavam as questdes relativas a infancia passaram a fazer uso de novos
termos como forma de permitir que a circulacdo de suas ideias e os progressos teoricos
psicanaliticos ndo fossem barrados pelo regime militar. Assim, eles alegavam que os seus
estudos seriam esfor¢os para garantir uma “juventude sa e equilibrada” (Oliveira, 2014, p. 64).
Essa opcdo foi o que permitiu propagar o ensino da teoria da sexualidade infantil e outras
concepg¢des importantes quanto a infancia. Isto pode ser observado, antes mesmo, nos estudos
de Arthur Ramos entre o periodo de 1934 e 1939 na cidade do Rio de Janeiro e de Durval
Marcondes na cidade de Sdo Paulo entre os anos de 1938-1970, que transformaram a
experiéncia nas Clinicas de Orientagdo Infantil. A clinica consistia em um espago criado para
os cuidados as criangas, os quais eram ofertados a partir da formacdo e pratica institucional
da psicoterapia (Oliveira, 2014). Sobre Arthur Ramos, cabe ressaltar o trabalho de Lima (2004).

Ao recuperar tais informacgdes, torna-se possivel compreender também as praticas de
orientagdo as familias presentes nos manuais de puericultura e nas cartilhas produzidas e
distribuidas no periodo entre os anos 30 e a década de 70 do século passado, que buscavam
com essas recomendagdes as mdes garantir um desenvolvimento saudavel para as criangas.
Um exame de tal processo pode ser lido em Catani e Lima (2021), as autoras recuperam o0s
discursos dos especialistas dirigidos as mdes em manuais de puericultura, pelo radio e em
palestras, buscando ensinar formas ideais de cuidados com os filhos. Tratava-se de garantir
que o conhecimento técnico chegasse a populagdo de massa. Relembrar e referir os nomes de
alguns dos instrumentos produzidos e difundidos na época permite estabelecer as
aproximagodes quanto as formas de cuidados que guardavam semelhancas com as estratégias
de bons costumes que os psicanalistas tentavam criar para a realizagdo de seus estudos,
contornando as pressdes exercidas pelo Estado. A saber: o pequeno manual, redigido em
linguagem simples que foi uma iniciativa do Rotary Club de Sao Paulo, intitulado como Livro
das mdezinhas, de Wladimir Piza (1939); o compéndio Prepara teu filho para a vida, de Odilon
de Andrade Filho (1947); o trabalho de Waldemar Lages (1955), Como proteger seu filho, das
considera¢des do Dr. Martinho da Rocha, em Cartilha das mdes (1939); e Guia para criar o bebé

(1947), além dos manuais de puericultura publicados no Brasil entre 1937 e 1968 (Catani; Lima,
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2021; Lima, 2007). As formas de lidar com as resisténcias politicas no pais fez com que os
especialistas utilizassem linguagens menos técnicas e formas simplificadas, tornando atraente
o0 seu uso para a populacdo em geral. Esse movimento coincide com a historia da saude mental,
o que fez com que, nos manuais psiquidtricos, os autores passassem a instrumentar os
especialistas da saude com a difusdo de uma linguagem simplificada igualmente para o
alcance do maior numero de pessoas.

O uso e as variagdes das categorias passaram a ocorrer em cada edi¢do publicada e suas
articulacdes acompanhavam os movimentos da época. E o caso do termo “crianca problema”
na década de 30, uma das estratégias utilizadas pelos psicanalistas para fazer predominar um
discurso de base psicologica centrado nos “desvios e normas dos comportamentos” (Oliveira,
2014) em vez do uso da temadtica sexual que predominava até entdo. Ainda no que se refere a
expansdo e ao desenvolvimento da psicanalise no pais, em 1938, quando Durval Marcondes
inaugurou a Clinica de Orientagdo Infantil, isso possibilitou que professoras com formagdo
em Saude Publica também pudessem ter um estudo especial nessa area de cuidado a infancia,
foi quando representantes importantes para a psicanalise paulistana foram incluidas. Entre
elas, Virginia Bicudo, Lygia Alcantara Amaral e Judith Andreucci. Essas trés mulheres em seu
percurso como psicanalistas dedicaram-se a estudar e investigar a historia familiar, os modos
de vida e as praticas sociais das pessoas que circundavam o universo das criangas, a fim de
prevenir sofrimentos e garantir lacos afetivos familiares, essas estratégias de trabalho eram
formas de lidar com a “crianc¢a problema” da época (Oliveira, 2014). O uso dessa nomeagao
“crianca problema” foi analisado por Ana Laura Godinho Lima (2019) em sua tese de livre
docéncia para pensar de que modo a educacdo e a psicologia se aproximam entre si e quais as
implicacdes de empregar o termo nas duas dreas. A frequéncia com que os diagnosticos
psiquidtricos passaram a fazer parte do cotidiano escolar como forma de atender as
expectativas de professores e educadores de poderem compreender os alunos que ofereciam
algum tipo de resisténcia ou dificuldade de aprendizagem parece vincular-se, entre nos, a essa

noc¢ao de crianga “que causa problemas” ou define-se como problema.

O cuidado e o sofrimento psiquico: as possiveis articulacées entre a psiquiatria, a
psicandlise e a educacao

No que se refere a expansdo da psicanalise no pais até os dias de hoje e as suas
transformag¢6es, muito mais poderia ser dito, mas o trabalho de Oliveira (2014), amplamente

citado aqui, ja reconstréi esse processo. Assim sendo, cabe apenas assinalar mais uma
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informagdo crucial. Até 1970 existia no Brasil fundamentalmente a Sociedade Brasileira de
Psicanalise e algumas outras institui¢cdes similares vinculadas a International Psychoanalytical
Association (IPA), instituto fundado por Freud, que por muito tempo, na historia da
psicanadlise, foi o Gnico a garantir legitimidade ao campo psicanalitico. A partir da década de
70 do século passado, outros centros de formacdo foram criados no mundo, inclusive no Brasil.
O pais acompanhou o movimento de psicanalistas ao romperem com pensamentos
conservadores empregados até entdo. Entre as criticas, estariam as que impediam a extensdo
do alcance da psicanalise a todos, sobretudo pela limitacdo, por ser um processo terapéutico
de alto investimento financeiro (Catani, 2018; Dunker, 201).

O 6nus econdmico que esteve associado a formacgdo e ao tratamento analitico foi um
dos fortes elementos que fez com que a psicandlise fosse, ao longo das décadas, perdendo
destaque no cendrio mundial, mas principalmente serviu como alibi para que a psiquiatria
organicista e preocupada com se remeter a induastria farmacéutica obtivesse maior alcance. O
éxito da divulgacdo e a disseminac¢do do discurso psiquiatrico e dos psicofdirmacos também
ganhou maior forca com a ideia segundo a qual qualquer mal-estar que o paciente esteja
vivendo pode ser solucionado de forma breve. Isto porque, havia disponivel no mercado uma
medica¢do que podia reorganizar e contornar o que estiver promovendo sofrimento. Nos anos
70 e 80, 0 marketing era voltado as pessoas que sofriam com depressdes, e o aparecimento do
Prozac era a promessa de pilula da felicidade. E possivel perguntar: para que investir em um
tratamento psicanalitico se levam anos para constatar mudangas e nem sempre é simples
justificar o que leva os pacientes a melhoria? A dificuldade em responder a respeito do
processo de transformacdo consiste no fato de que a relagdo com a psicandlise escapa a
objetividade. Assim, costuma parecer mais simples e econdmico consumir um ou mais
remédios com os quais os resultados sdo observados mais rapidamente e ndo exigem tantas
reflexdo e implicagdo subjetiva que, em determinados momentos, tendem a ser desprazerosas
(Catani; Lima; Boto, 2021).

As distingdes entre a psicandlise e a psiquiatria ajudaram, no sentido mencionado, a
impulsionar o consumo de psicofarmacoldgicos e a expansdo de instrumentos de classificacao.
O sucesso foi tamanho que exigiu dos especialistas da psiquiatria novas adaptagdes, a fim de
acompanhar as transformagdes. Essas mudangas diziam respeito tanto a alterar os manuais
diagndsticos, quanto a ampliar o publico a ser cuidado. As crian¢as também foram incluidas
nessa logica assistencial do ponto de vista farmacoldgico e, mais, propagando-se a ideia de

que quanto antes se comegasse a medicar, melhores seriam os resultados e mais facil seria
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prevenir futuros adultos deprimidos, ansiosos, hiperativos, adictos etc. (Catani; Lima; Boto,
2021).

Em artigo de Catani, Lima e Luz (2022), a partir da andlise dos discursos acerca do
Transtorno de Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH) e medicaliza¢do no ambiente
escolar, é possivel constatar que os trabalhos referentes aos transtornos, diagnosticos e
tratamentos sdo elaborados por psiquiatras e médicos em revistas dessa especialidade com
um discurso favoravel a essas nomeacdes. Ja no que se refere aos discursos de medicalizagdo
da educacdo, estes foram escritos por psicologos e educadores e publicados em revistas desses
campos, realizando criticas quanto as condi¢Ges sociais, psicoldgicas, pedagdgicas e politicas
que envolvem a questdo. O exame desses aspectos auxilia a compreender o interesse e a
dedicagdo dos médicos, psiquiatras, psicologos e educadores pelos diagnosticos.

Sabe-se que o ato de classificar é algo inerente a qualquer ser humano. Levando em
conta o fato de que homem esta a todo tempo buscando identificar e nomear o seu entorno e
os elementos que compdem o seu meio a fim de organizar a si mesmo, compreende-se
facilmente que conforme os manuais psiquiatricos ganharam for¢a ao longo da histéria da
saude mental, popularizaram-se as classificacoes. Sendo assim, a adapta¢do da linguagem e a
popularizagdo desses sistemas classificatérios, como é o caso da CID e do DSM, tornaram o
instrumento um recurso de sucesso. Fato é que isso ndo ocorreu apenas no campo da saude,
mas também em outras areas, como € o caso do ambiente escolar. Hoje, ao se abrir um manual
psiquiatrico, por exemplo o DSM, ndo é incomum que as pessoas possam se identificar com
um ou mais transtornos, a tal ponto que ndo seria descabido perguntar: “estariamos ficando
cada vez mais doentes?” ou “estariamos a cada dia ficando mais saudaveis, ja que gastamos
mais com saude?” (Catani, 2021b).

O psiquiatra norte-americano Allen Frances (2016), um dos principais responsaveis na
lideran¢a do DSM na década de 8o, atualmente faz criticas quanto as opgdes realizadas pela
psiquiatria ao longo desses 50 anos; e pondera, inclusive, ndo acreditar em uma epidemia de
transtornos mentais, mas sustenta que as formas de nomea¢do ganharam tamanha
elasticidade que qualquer um pode se identificar como doente. Se isso leva a possibilidade de
nomear e de instituir uma nova narrativa comum e de pertencimento entre os pares, isso faz
igualmente com que os conceitos de normalidade e controle sejam absolutamente
transformados ao ponto de existirem novos discursos anormais. Esses novos discursos alteram

a noc¢ao de sofrimento reconhecida pelos drgaos interessados, entre eles o controle do Estado

172




e as institui¢cbes de satde e farmacéuticas. Segundo Frances (2016, p. m), “Modismos
psiquiatricos come¢am quando uma autoridade poderosa da forga e legitimidade”.

Se ha uma classificacdo e nomes que permitem identificar criangas a fim de garantir o
bom funcionamento psiquico destas, é esperado inclusive que os professores e educadores
optem por se familiarizarem com esse instrumento, como no caso dos manuais psiquidtricos.
No entanto, sabe-se que classificagdo também é algo recorrente no ambito educacional, as
notas e os sistemas de avaliagdo fazem parte desse processo. Um estudo realizado por
Bourdieu e Saint-Martin (1997) constatou que essas avaliagdes ndo se limitavam apenas as
notas, mas além disso a observar e definir qualidades intelectuais e morais das criangas. Se o
processo de avaliacdo se da fora da escola para garantir uma exceléncia no desenvolvimento
dos infantes, isso também, de certo modo, passa a ser uma exigéncia e exerce pressdo sobre
os profissionais do campo da educac¢do que prezam pela qualidade de seu trabalho, do ensino
e da capacitagdo de seus alunos nos sistemas de aprendizagem. Assim, a expectativa de que
os alunos estejam mais aptos para compreender o contetido lecionado passa a ser digna de
nota e a identificagdo de possiveis impasses ou dificuldades no campo da aprendizagem e do
comportamento tornam-se alvo de atengdo.

Rosenthal e Jacobson (1981), em sua pesquisa, identificaram que o modo como os
professores enxergam e percebem os seus alunos produz impactos significativos em seu
desempenho em sala de aula, e que as criangas que ja tinham algum tipo de julgamento prévio
menos favoravel, por parte dos profissionais, tendiam a corresponderem a esse padrdo de
comportamento. Tais informagdes tornam-se relevantes, pois quando as formas de nomeagdo
apresentadas pela psiquiatria geram diagndsticos, como "crianga-problema”, disléxico,
hiperativo, autista, entre outros, e eles passam a integrar discursos incorporados pelos
educadores, corre-se o risco de produzir estigmas e efeitos consideraveis e de dificil
transformacao para aqueles identificados rapidamente como tais. Além disso, o perigo é que
os cuidados aos alunos que, de fato, poderiam precisar de atengdo podem passar
despercebidos ou estes podem ndo obter os recursos necessarios. Convém assinalar também
que os diagnosticos tendem a influenciar o modo como o entorno lida com o préprio
paciente/aluno e isso conduz a um maior ou menor grau de investimento naquela crianga,
seja por uma dedicacdo excessiva ou por um distanciamento daquele aluno identificado a
partir de uma nomeacdo psiquiatrica (Catani, 2021b).

O destaque de Bourdieu e Saint-Martin (1997) e de Rosenthal e Jacobson (1981) permitem

perceber os modos como as nomeagGes chegaram e comparecem no discurso escolar. Ao
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mesmo tempo, como ja se assinalou, a questdo da identificagdo dos modos como as criancas
se apresentam na sala de aula ndo é nova. Ha, por parte dos professores e educadores, uma
busca por referéncias que, no entender destes, hoje pode ser obtida na legitimidade cientifica
da medicina. Porém, em 1914, em visita a S3o Paulo, o estudioso italiano Ugo Pizzoli fez
conferéncias para ensinar os professores a diagnosticar e classificar os comportamentos de
seus alunos. Apaticos, desatentos, irrequietos e outras categorias sdo entdo recomendadas
(Catani, 2021b).

Conforme analisado por mim (Catani, 2021b), a expansdo e divulga¢do dos diagndsticos
de transtornos psiquidtricos vém afetando, portanto, as praticas e relagbes na educagdo
escolar. O efeito disso é a reprodugdo de frases como: “eu sou depressivo”; “eu sou bipolar”;
“eu sou ansioso”; “eu sou hiperativo”, e ndo mais uma condi¢do provisoria que seria constatada
em frases “eu tenho isto ou eu tenho aquilo”. As pessoas passaram da condi¢do de “ter” para a
compreensdo de “ser”. A alteracdo do emprego dos verbos produz uma forma de determinar
um sofrimento e um estilo de vida. Ou seja, um consenso de que porque eu sou uma pessoa
hiperativa eu sofro de uma forma, como se ja houvesse um modelo pré-moldado.
Concomitantemente, a psiquiatria moderna oferece alternativas medicamentosas para
corrigir os sintomas e incdmodos produzidos pelas manifestagdes listadas no DSM (Catani,
2021b).

Sabemos que o ambiente e o espaco que cerca a vida das criangas sdo determinantes para
potencializar ou dificultar seu desenvolvimento e a expressdo de suas habilidades sociais,
psicologicas, fisicas e emocionais. Foi justamente a partir desse reconhecimento que Lima e
Cazetta (2023) reuniram em um livro trabalhos apresentados no ano anterior em um evento
coordenado por elas, no Instituto de Estudos Avancados (IEA) da Universidade de Sdo Paulo;
a obra intitula-se O ambiente escolar em transformagdo. Sabe-se que a harmonia e a seguranga
oferecida nos espacos familiares e escolares na infancia sdo determinantes inclusive para o
adulto, no que tange a constru¢do e ao cuidado da sociedade. Se esses elementos ja se
mostravam importantes, os autores que participaram da publica¢do desse livro questionaram-
se acerca dos estados dos processos de aprendizagem com a pandemia da covid-19, dada a
necessidade de afastamento das criancas nas escolas, a fim de conter a propagagdo do virus.
Elementos importantes para refletir sobre o sentido das experiéncias e os efeitos da cultura e
da vida escolar historicamente comparecem no primeiro texto que integra o livro (Boto, 2022)

e sdo férteis para aprofundar tais analises.
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A responsabilidade e a forma de garantir o ambiente é tema crucial e caro a psicanalise
e igualmente aos educadores e pedagogos. Em texto que integra (Catani, 2022a) o referido
livro, examinei alguns aspectos das contribui¢ées de quatro pensadores freudianos dedicados
a temadtica da infancia: Anna Freud (1895-1982), Melanie Klein (1882-1960), Donald Winnicott
(1896-1971) e Francoise Dolto (1908-1988). Explicita-se, no caso, as formula¢cdes desses
pensadores para o campo psicanalitico e para o cuidado, bem como se reconhece os esforcos
empenhados por cada um para tornar seus discursos acessiveis a pais e professores, de modo
a ampliar a circulagido de suas ideias para além do campo originario. O exame permitiu
perceber alguns elementos que podem potencializar ou prejudicar o ambiente para uma
crianga e com isso levar a producdo de sofrimento. Deste modo, ndo se trata de fazer
diagndsticos, mas de prevenir eventuais fontes de mal-estares e a necessidade de nomeagdes
que possam levar a intervengdo de profissionais e especialistas no campo da satde (Catani,

2022a).

Os educadores que passam a se preocupar em transformar a escola em um espago o
mais acolhedor e adequado possivel as necessidades das crian¢as voltam sua aten¢do para
materiais e objetos concretos para cada etapa da vida e para as formas de cuidado. Lima (2021)
analisa os textos relativos a recomendacdo médica quanto ao ambiente escolar entre os anos
1930 e 1960. As preocupacgoes dos médicos nos escritos da época, ndo se restringiam apenas as
condi¢des higiénicas relativas a escola, mas inclusive se voltavam para aspectos estéticos,
afetivos e pedagogicos. De acordo com Lima (2021), os médicos sustentavam que aos quatro
anos de idade, se as criancas estivessem com pessoas preparadas e com recursos, COmo
brinquedos e jogos planejados, poderiam adquirir habilidades ligadas as condi¢des corporais,
a disciplina e aos aprendizados relativos a linguagem. Embora reconhecessem os riscos
ambientais das doencas, defendiam que eles eram compensados pelos beneficios adquiridos
desde o jardim da infancia os quais se configuravam como um preparo para as cobrangas que
viriam a ter na escola primaria.

Ja no que diz respeito a escola primaria, ainda que os médicos entendessem a sua
necessidade para o desenvolvimento e para a preservagdo da sociedade, faziam ressalvas
quanto ao regime disciplinar, o qual exigia muita dedicagdo a aprendizagem de contetdos
formais, mantendo o corpo imdvel, e contrariando, assim, o que seria natural para a qualidade
de vida na infancia. Nessa ldgica, “a exigéncia de manter o corpo imdvel, em uma fase da vida
que se caracterizava pela atividade constante, perturbava o funcionamento do organismo,

predispondo-o a contrair doencas e atrapalhando o crescimento”. (Lima, 2023, p. 61) A
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imobilidade e agitagcdo dos corpos ainda é alvo dos debates atuais acerca da capacidade de
concentracdo e aprendizagem. Nesse sentido, a exigéncia da mesma postura de criancas
sentadas por horas ndo é contrdria as condi¢ées naturais da infancia? Talvez tais
caracteristicas concorram para comportamentos indisciplindveis e corpos irrequietos
(Dunker, 2020). Mesmo que ndo existisse consenso absoluto dos médicos, entre os anos de
1930 e 1960, quanto a escola, a instituicdo ja era valorizada como um ambiente em potencial
para o desenvolvimento dos alunos e para sua formacdo, e os professores envolvidos deveriam

ter aten¢do quanto as condigdes e exigéncias direcionadas as criangas (Lima, 2021).

A conquista da liberdade, o desenvolvimento das habilidades para lidar com os
problemas do cotidiano e a aquisi¢do dos conhecimentos que serdo transmitidos no sistema
de ensino dependem igualmente da confianca e da capacidade que a crianc¢a tem de se sentir
segura em um espago (Catani, 2021a). Quanto mais a vontade ela estiver, melhor sera a
capacidade cognitiva de absorver novos contetdos, disto depende inclusive a no¢do de rotina
e da possibilidade desses alunos de prever o que pode acontecer em seu dia. As determinagdes
de regras e a organizacdo do tempo auxiliam na potencialidade de aprendizagem e
alfabetizacdo. Convém lembrar que a escola é o espaco no qual as criangas passardo boa parte
de seu tempo.

No ambiente, sdo encontradas as oportunidades para as rela¢des afetivas Para Ferenczi
(1873-1933), desde cedo o bebé experimenta uma aten¢do enorme voltada a si a fim de poupa-
lo dos eventuais perigos, mas essa dedicac¢do, aos poucos, deve ser reduzida para que ele tenha
condi¢Ges de criar autonomia e interessar-se pelo seu entorno. Ha por parte deste pequeno
ser uma ideia de que as figuras proximas sdo absolutamente confiaveis, até porque sdo elas
que asseguram sua sobrevivéncia. Se o bebé ndo for poupado desses possiveis perigos e ao
recorrer aos adultos de confianca ndo encontrar acolhimento, a situacdo pode ter
consequéncias traumaticas. No ambiente escolar, as coisas se passam de modo semelhante: se
algo doloroso acontecer as criancas, elas recorrerdo aos adultos para entender e lidar com o
que se passou; sua resposta depois do evento dependera do apoio e do aparato oferecido a elas
(Catani, 2022b).

A escola é desde cedo um ambiente no qual as criangas passam a ter suas primeiras
relagdes extrafamiliares. Ou seja, de certo modo, é o primeiro contato com o mundo externo.
Nesse sentido, Lima (2022) sustenta que seja um espago preocupado com as necessidades das
criangas e que leve em conta as condi¢des da época. Porém, segundo a autora, isso ndo

equivale a pensar em uma escola tecnoldgica, trata-se de um local em que as narrativas e os
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didlogos dos alunos possam ser acolhidos a fim de que tanto o seu modo de pensar e perceber
o mundo, quanto o sofrimento eventual possam encontrar espac¢o. Ainda de acordo com Lima,
a quantidade de alunos por sala de aula deveria ser reduzida com o objetivo de que os
professores tenham condic¢des de trabalhar e conviver com as particularidades das criancas. A
disposi¢do do espaco e das mobilias para favorecer uma conversa e partilhar as experiéncias
devem ser pensadas, assim como, o ambiente como um todo deve favorecer todas as praticas
pedagdgicas. Para ela, trata-se de uma condi¢do em que o estudo, o siléncio, o espago de
convivéncia e o didlogo possam vigorar. Boto (2022, p. 57) nos adverte que estudar nio
consiste em criar, mas em criar-se. Ou seja, é possivel pensar que a escola ndo deve ser passiva
e desimplicar o aluno nesse processo, pelo contrario, espera-se que ele possa se constituir
como pessoa, participando para além da mera aquisi¢do de conhecimentos, formando-se
como sujeito e cidadio.

No que tange a questdo da educagdo, Gil (2022) chama a atengdo para o fato de que a
escola e a educagio embora tenham intersec¢Ges importantes e que estejam ja muito
correlacionadas ao ponto de hoje ndo se ter tdo clara esta distingdo, isso ndo equivale a dizer
que elas seriam a mesma coisa. Inclusive, a autora alerta para o fato de que a questdo da
educagdo é muito abrangente e alcanca diversos espagos e praticas, lembrando ainda que é
possivel observar professores e educadores que desde cedo estdo muito preocupados em como
serdo os alunos no futuro, se entrardo no mercado de trabalho, se terdo condi¢cdes de
aproveitar os contetuidos e se o que esta sendo lecionado é satisfatério desse ponto de vista.
Porém, muitas vezes se deixa de lado aspectos e condigdes importantes e necessarias para o
cuidado das criangas no presente, no que diz respeito as condi¢des de socializagdo e convivio.
A auséncia da escola foi sentida fortemente durante o distanciamento social decorrente da
Covid-19, pelo que a institui¢do oferece como um ambiente no qual se podem estabelecer
didlogos e trocas de experiéncias que extrapolam os conhecimentos formais e ancoram-se em
encontros intergeracionais favoraveis a aquisicdo de praticas culturais, conforme lembra Gil
(2022).

Também é relembrado por Gil o ato de educar, o qual ndo diz respeito somente aos
professores, mas a toda e qualquer pessoa que conviva em sociedade. Os professores, a partir
de sua prdtica e seus estudos, constroem essa tarefa de modo racional, intencional e ndo
espontaneo, como no caso dos pais que devem cuidar e educar seus filhos. Na intencdo de

legitimar seus discursos e os modos de ensinar, os professores tém, por vezes, dedicado mais
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tempo a pensar e estudar o que dizem os especialistas de outras areas do que destinar seus
esforgos a constituir exercicios e técnicas proprios de sua area.

O modo de apropria¢do dos discursos de outras areas, os “saberes viajantes” (Silva, 2018),
levam por vezes a riscos de diagndsticos levianos e apressados na area escolar, o que pode
produzir efeitos devastadores ou dificeis de serem revertidos, quando se aplicam categorias e
classificagoes advindas de outras areas sem levar em conta as transfiguracdes que sdo proprias
de cada “cultura institucional”, por exemplo. Em contrapartida, um trabalho conjunto entre a
escola, os profissionais e a familia possibilita a criagdo de novas narrativas que se configuram
e contribuem para alterar as formas de educar e conviver (Lima, 2019; Catani, 2018). Quando
os alunos sdo identificados e classificados com determinados transtornos, nem sempre ha
propostas psicopedagogicas prévias ou formas de lidar com sua realidade, o que deve
aumentar o desconforto dos professores. Assim, é preciso estar atento para os eventuais riscos
que esses rotulos e nomeagdes psiquiatricas podem produzir no dmbito escolar. Veja, por
exemplo, o caso da dislexia: um transtorno especifico da aprendizagem caracterizado por
problemas de reconhecimento preciso ou fluente de palavras, problemas de decodificagido ou
dificuldades de ortografia. O transtorno levou a possibilidade dos alunos classificados por tal
nomeacdo terem mais tempo para desenvolver as provas e os seus exercicios nos critérios de
avaliagdo, como consta no projeto de lei de 2017 (Brasil, 2017). Se isto pode ser o
reconhecimento de uma dificuldade real da crianga, também pode colaborar para que ela se
desafie cada vez menos ou deseje ser identificada por tal patologia para obter este tipo de
tratamento.

Diante das realidades classificatérias, defende-se um preparo escolar para lidar com
situagdes que vao muito além de uma simples nomeacgdo, de tal forma que as propostas e
reflexdes possam abranger as condi¢des enfrentadas pela realidade institucional e por
educadores, pais e alunos. Principalmente, porque os transtornos da infincia podem ser de
diversas ordens e exigem mais cuidados além do uso de medica¢do (Catani, 2021b). De acordo
com Assumpcao Junior (2009), a escola tem potencial de enorme contribui¢do no processo de
diagndstico e identificacdo e isso se torna ainda mais promissor quando a crianga consegue
adquirir uma relagdo de confianca com algum profissional da instituicdo. Ou seja, os
profissionais que ali estdo, mais do que preocupados com uma listagem de sintomas
especificos do campo psiquidtrico, podem acompanhar os alunos no seu desenvolvimento e,
caso constatem algo de diferente em seu comportamento, estabelecer um didlogo com esta e

com os seus responsaveis. Trata-se, portanto, muito mais de uma apropria¢do e confian¢a no
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que os especialistas e educadores infantis sempre fizeram, ou seja, acompanhar de perto o
desenvolvimento e a aprendizagem de seus alunos. Caso os educadores se sintam aptos para
desempenhar suas tarefas e realizar o seu trabalho, certamente esses encaminhamentos aos
profissionais e expertises da saide podem inclusive se reduzir substancialmente.

A escola como instituicio de conhecimentos formais é o primeiro contexto que
extrapola o seio familiar, equivale a um ensaio de entrada do bebé ou da crianca para o espaco
publico. Nesse processo, podem comegar a aparecer tensdes e questdes relativas ao ambiente
familiar e as diferencas de convivio na sociedade entre os alunos. A escola mais do que a saida
da familia, é também para a separa¢do do outro e a construgdo de si. O professor €, sobretudo,
um representante da lei (Dunker, 2020). A escola também tem conhecido os novos modos de
sofrimento: criangas mais silenciosas, mais violentas, mais apaticas, mais agitadas e que, ao
mesmo tempo, pedem contenc¢do para a compreensdo dos proprios anseios e angustias
(Dunker, 2020).

Ndo se espera que a psicanalise sirva como recurso absoluto para evitar ou frear esse
tipo de movimento, mas o aporte psicanalitico pode concorrer para dar voz a construgdo de
narrativas de maior entendimento do que acontece. Aposta-se que o préprio sujeito é capaz
de explicar o que resultou de suas agdes e do seu mal-estar e que os profissionais podem
acompanhar essa trajetoria, mas sem uma imposicdo prévia da nomeacao dos modos de
sofrimento. A psicandlise avalia e possui recursos que permitem entender o funcionamento
mental das criancas de forma a dialogar com o médico, a escola e a familia e determinar em
conjunto se é o caso de fazer um uso medicamentoso (Kupfer, 2011).

Por vezes, hoje, os pacientes parecem carecer da possibilidade de construir narrativas
que manifestem suas angustias, insatisfagbes, descontentamentos. Sustenta-se uma
articulagdo e unido entre os profissionais de modo a acolher os eventuais sofrimentos vividos
na escola, pois desse modo acredita-se que os professores, os pais e os médicos poderao
ocupar-se de suas fun¢des de cuidadores, responsaveis e educadores, deixando para segundo
plano as nomeagdes e os transtornos (Catani, 2015; Dunker, 2020).

As formas de compreensdo de como lidar com os comportamentos, a disciplina e o
psiquismo dos alunos e pacientes ganham maior entendimento a partir da reconstruc¢do
histdrica e dos modos pelos quais os saberes se articularam para assim se constituirem. No
Brasil, a psicandlise, a psiquiatria e a educagdo ja demonstravam interesse de interlocugdo
entre as areas desde finais do século XIX e inicio do século XX. Mais do que uma forma de

aprisionamento, o diagndstico com base nos sistemas classificatdrios, seja ele no campo
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psiquidtrico, psicanalitico ou educacional, deve servir como forma de auxiliar aquele que
sofre. A nomeacgdo, processo fundamental de cuidado, deve ser apenas um dos passos de
aproximacdo para refletir acerca do desenvolvimento do sujeito/aluno. Trata-se, entdo, de
uma encruzilhada ética que pode ser enfrentada por meio de trocas entre as areas e dialogo
entre os profissionais (Catani, 2012).

Com base em informacdes sobre quais seriam os fatores de impacto na vida de bebés e
criangas, os profissionais do campo da saude e da educacdo buscam identificar os
comportamentos adequados, de acordo com cada idade, guiando-se pela ciéncia. Como
sublinhado, a medicina e a psiquiatria tém papéis fundamentais nesse processo de cuidado,
que se intensificou ao longo das décadas. A escola ja seria identificada pela propria medicina
como uma instituicdo capaz de favorecer ou prejudicar o desenvolvimento dos alunos
conforme o que convém a eles. O discurso educacional passou também a reconhecer e
assimilar a importancia dos indicadores do desenvolvimento infantil (Lima, 2021).

No século XX, as escolas empenharam-se em fazer e registrar observa¢ées dos alunos
tendo como referéncia os indices de desenvolvimento propostos pela psicologia. As fronteiras
dos conhecimentos tornaram-se cada vez mais porosas e menos delimitadas entre as areas.
Os discursos médico e psicoldgico passaram a ser considerados fundamentais na orientagao
do trabalho docente (Lima, 2020, 2021). Talvez, o mais importante que a psicandlise tenha a
contribuir ndo seja tentar frear o impeto diagnostico, pois essa ndo é a sua fun¢ao e tampouco
seria capaz de realizar tal feito; mas dar voz e visibilidade as pessoas, de modo que
profissionais, educadores e pais tenham condi¢des de voltar seu interesse mais para as
relagdes do que para os diagndsticos. A recomendac¢do ndo deve ser sobre qual é o diagndstico
e como agir e, sim, como se relacionar e, eventualmente, em alguns casos, saber que essa
interagdo necessita do acompanhamento de um especialista. Nesse sentido, sim, a psicanalise
ha mais de cem anos se ocupa das formas de interacdo, dando destaque as relacGes e as
experiéncias para pensar sensac¢des, sentimentos e fantasias para lidar com o sofrimento.
Embora ndo seja de habito o uso desse linguajar, talvez essa possa ser a prescricio da
psicandlise a educagdo.

Considerando os elementos aqui apresentados, o presente texto teve a pretensdo de se
estabelecer como uma articulagio entre os saberes da psiquiatria, da psicandlise e da
educagdo. Os relacionamentos e as historias vividas alteram o modo de agir, estes sdo aspectos
com os quais a psicanalise se preocupa ao pensar a subjetividade, o sofrimento humano e seus

costumes. Ndo hd como negar hoje que o trabalho de explicitacdo dos especialistas foi
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produtivo. Constatam-se cada vez mais pessoas recorrendo aos médicos e aos profissionais
para saber a respeito do proprio corpo e de como cuidar dos filhos, consumindo mais livros,
manuais e conteudos para enfrentar as situa¢des cotidianas. Isto ocorreu na medicina e na
educagdo. Os manuais destinados aos professores em exercicio e formagdo abrangem os
conhecimentos pedagdgicos traduzindo outros saberes para sustentar as fun¢des docentes,
entre eles os escritos filoséficos, socioldgicos, psicoldgicos, bioldgicos (Silva, 2018).

Na educa¢do, com os manuais pedagdgicos, com os manuais de puericultura no
cuidado com bebés e criangas ou com os saberes psicanaliticos existia uma expectativa de
garantir o melhor resultado a partir de experiéncias pregressas, evitando equivocos aos jovens,
docentes e pais, explorando os discursos e os saberes tradicionais ja sdlidos (Lima, 2019). Se
por um lado os manuais oferecem conforto aos “passageiros de primeira viagem” para saberem
como agir, por outro, o risco é produzir dependéncia e distanciamento emocional do que
poderia ser a experiéncia em si nos relacionamentos e nos encontros entre a mae e seu bebé,
entre o professor e o seu aluno (Winnicott, 1965).

Na produgdo de conhecimentos educacionais é frequente a integracdo de outros
saberes e essas apropria¢cdes propdem desafios de adaptacdo de linguagem e transformagdes.
A medida que ¢ atualizado, o conhecimento possibilita novos significados. Silva (2018) nomeia
os saberes viajantes para se referir as conexodes e aos deslocamentos no tempo pelos quais os
conhecimentos passam rompendo fronteiras geograficas, politicas e disciplinares/cientificas.
Os saberes contemplam a ideia de assimilacdo e adaptacdo feita pelos estudiosos, bem como
o reconhecimento de que esse processo sofre interferéncias, por questdes politicas, sociais,
econdmicas ou por interesses do leitor. A metifora dos viajantes funciona para o
conhecimento pedagogico e para a psicandlise. A circulacdo de conhecimento produz saberes
sem fim.

Os novos “territérios” circunscritos nesses processos exigem, no entanto, cuidadosas
andlises, dos novos efeitos que suas prdticas e nomeac¢des podem engendrar. Convém
relembrar nesse momento a definicdo e a complexidade caracteristicas da nocdo de fronteira
segundo Martins (2014, p. 10):

[...] um lugar revelador do desencontro de temporalidades historicas,
aquilo que configura o que é essencialmente o lugar de alteridade. A
fronteira é o lugar da liminaridade, da indefini¢do e do conflito. Tem
sido o lugar da busca desenfreada de oportunidades. E um lugar
privilegiado de observacdo socioldgica e dos conflitos e dificuldades
proprios da constituicdo do humano no encontro de sociedades que
vivem no seu limite e no seu limiar da historia.
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O espago transnacional é uma dimensdo em que a realidade se encontra sendo
construida a todo momento, a partir da relagdo com que se vive a experiéncia, ou seja, o espaco
e os sujeito que ali se encontram sofrem com a intervencdo desse movimento, pois
influenciam e sdo influenciados por essas variaveis. A dimensdo transnacional faz a no¢do de
fronteiras e territorios absolutamente delimitados desaparecerem sem que seja viavel uma
identificagdo clara a respeito dos conceitos, objetos, sujeitos e experiéncias que se valem desse
intercambio e dessa troca. Assim, ndo hd como falar de um movimento tnico ou unilateral.
Esse conceito de transnacional se vale da troca entre os individuos para que seja possivel criar
uma nova noc¢ao de realidade que é possivel apenas nesse encontro entre os que ali estdo.
Constatar tal definigdo a partir do que propde Vera & Fuchs (2021) é ainda mais valioso para
permitir essa aproximagdo com os elementos do campo psicanalitico no qual ndo ha sujeito
sendo na relacdo com o outro, na dimensdo intersubjetiva. Trata-se para a psicanalise de uma
condicdo imprescindivel e ao mesmo tempo complexa, tendo em vista a dificuldade em
traduzir a dimensdo da experiéncia que se passa entre duas pessoas, um analista e um
analisando, em uma sessdo de terapia, por exemplo, ou na relagdo entre uma mae e um bebé.
No campo da saude mental, da psiquiatria e dos diagnosticos psiquiatricos, a relacdao de
sofrimento e de mal-estar, conforme nos recorda Dunker (2015), é uma condi¢do que deriva
do encontro com o outro, seja por meio de identificacio ou a partir da dimensdo do
reconhecimento e na presenga do outro. Assim, é possivel compreender que é também por
essa razdo que os autores dos manuais e sistemas classificatorios em psiquiatria constituiram
uma comissdo internacional em que se pudesse formalizar as nomeagdes psiquicas a partir da
experiéncia e da presenca de diversas pessoas, estudiosos em que os aspectos culturais, sociais
e econdmicos variaveis pudessem estar interligados e formalizados apoiando-se em uma
dimensdo universal. Ao mesmo tempo que, periodicamente, fazem-se necessdrias revisoes,
uma vez que os modos de relagdes se alteram e com isso as formas de nomeagdes precisam
ser revistas e transformadas.

A valorizacdo dos processos de construgdo de narrativas tem obtido, ao longo da
historia das ciéncias humanas, o respaldo de diversos tedricos. Procurar conhecer a vida do
outro mediante seu relato nos coloca diante de sentidos introduzidos a posteriori e
linearidades que ndo se fazem presentes no momento das experiéncias, tal objecdo estava
indicada por Pierre Bourdieu em seu artigo “A ilusdo biografica” (1986). O alerta ndo pretendia

invalidar o recurso, mas sugerir que seria preciso acautelar-se sobre a questdo. Muito antes,
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Walter Benjamin (1933) ja havia ponderado sobre a for¢a instituinte dos relatos do outro para
a transmissdo de experiéncia, lamentando que o habito de contar estivesse se tornando
rarefeito. Lé-se mesmo isto em “Experiéncia e pobreza” (Benjamin, 1933). A questdo torna-se
o nucleo de expressiva parte da obra de Paul Ricoeur, que analisa extensamente o relato, o
tempo, a memoria e a histdria. De toda forma, e a despeito das diferencgas, as obras desses
teoricos convergem no reconhecimento do papel estruturante dos relatos para as experiéncias
de vida e ja sugeriram importantes questdes para os estudos socio-histdricos, politicos e
psicoldgicos.

Ainda no que tange ao campo da subjetividade e da impossibilidade em estabelecer
fronteiras na relagdo com o outro, recorre-se aqui as palavras de Vera e Fuchs (2021, p. 8) ao
citarem Crossley quanto aos tipos de narrativas que comparecem no campo transnacional:

(1) Narrativas de divergéncia mostram como processos derivados da
mesma origem se diversificaram ao longo do tempo e espago; (2)
Narrativas de convergéncia descrevem como os fendémenos ocorridos
em lugares distantes eram substancialmente semelhantes, ou se
tornaram assim com o tempo; (3) Narrativas de contagio se concentram
na transferéncia ou dissemina¢do de fen6menos e processos O
transnacional na historia da educacgdo através das fronteiras nacionais;
(4) Narrativas de sistemas buscam explicar os padrdes nos quais
estruturas sociais e historicas interagem e se influenciam mutuamente
(Crossley, 2007); e (5) Narrativas de entrelacamento tentam mostrar a
influéncia continua exercida por atores, fend6menos e processos
transnacionais sobre as dindmicas do “nacional”. A pesquisa em histdria
transnacional ou global geralmente toma a globalizagdo e a dissolu¢ao
das fronteiras nacionais como processos claramente definidos.

Assinalar os tipos de narratividade permite auxiliar na compreensdo e nas escolhas da
psiquiatria acerca dos seus modos de nomeagdo. Nos sistemas classificatorios, é possivel
pensar a presenca de alguns tipos de narratividades presentes de forma concomitantes, pois:
1) ha justamente um propdsito de formalizacdo e busca por explicar fendmenos e padrdes
vividos pelas pessoas e que interferem nas formas de mal-estares; 2) hd uma narratividade que
permite identificar o entrelacamento entre os pacientes e as pessoas diagnosticadas a partir
dos codigos de sofrimento estabelecidos pela CID e pelo DSM; e 3) os fendmenos e processos
que sdo localizados em determinados paises, mas que precisam se repetir em outros, de modo
que se possa pensar numa prevaléncia e interferéncia mundial, contagiando e sendo
contagiado nos encontros entre os outros. Podemos nos indagar acerca das formas pelas quais
a consideracdo das dimensdes transnacionais, especialmente nos campos das diferentes

ciéncias, no caso, a psiquiatria, a educac¢do e a psicandlise, podem gerar entendimentos que
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produzam, nos limites do global e do local, transformagGes capazes de nos levar a conhecer
melhor a educacao, a educar melhor e a curar melhor.

Nas ponderagdes de Diana Vidal em “Sobre territorios e historia transnacional da
educacdo” (2020), encontramos a problematiza¢do dos conceitos do titulo e articulagdes que
nos levam a pensar se e como podemos falar das questdes aqui tratadas sobre as transferéncias
conceituais e disciplinares que a educag¢do vem historicamente conhecendo e das que
atualmente se intensificam, como as incorporag¢des da psiquiatria e o seu impacto sobre as
praticas escolares. Poderiamos, talvez, dizer que incorporagbes criam territorios de
confinamento de sujeitos/alunos, instaurando uma “sub-cultura escolar” de rela¢des entre os
que participam da vida na instituicdo. Além disso, também podemos pensar que a
multiplicidade e simultaneidade das histérias que circulam a partir de classificagbes
internacionais criam novos fené6menos na vida escolar, exigindo também que se compreenda
os processos pelos quais praticas escolares, sujeitos e institui¢des configuram-se em relagdes

cada vez mais complexas e potentes.
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GENERO, “IDEOLOGIA DE GENERO” E EDUCACAO: tendéncias e desafios do

debate em perspectiva transnacional (1990-2020)

Renata Guedes Mourao Macedo

Introducao

A historia do conceito de género, assim como a de outros conceitos, é marcada
por disputas e controvérsias. O termo “género” passou a ganhar relevancia no debate
publico em diversos paises, estando especialmente ligado aos movimentos feministas, a
partir dos anos 1970. Conforme reconstituem diferentes autoras (Haraway, 2004;
Moschkovich, 2018; Piscitelli, 2009), progressivamente tal categoria passou a ser
mobilizada por movimentos sociais feministas e LGBTQIA+, além de pesquisas
académicas, para questionar desigualdades e assimetrias de poder em diferentes esferas
da vida publica e privada. No dmbito educacional, foi nos anos 1990 que a categoria
também passou a ser incorporada nas politicas educacionais brasileiras e internacionais,
mas ndo sem tensdes e disputas.

O objetivo deste texto é acompanhar esse debate, localizando controvérsias em
torno da categoria género em diferentes politicas educacionais brasileiras, entre 1990 e
2020. Por meio de uma perspectiva transnacional (Lawn; Rabelo, 2014; Vera; Fucks,
2021), focalizo também, ainda que de maneira breve, a circulagio mais ampla dessas
disputas em torno das relagdes entre educagdo, género e “ideologia de género” no espaco
transnacional. Nessa perspectiva, trata-se de delinear “as interdependéncias entre
atores, instituicoes e conceitos através da historia” (Vera; Fucks, 2021, p. 18), tendo os
conceitos de “género” e “ideologia de género” como fio condutor.

A presente pesquisa é parte do projeto de pos-doutorado intitulado “Histéria da
Educacdo, Formacdo de professores e Diversidade (1980 aos dias atuais)”107 que, por sua

vez,

107 A pesquisa “Histéria da Educagdo, Formacdo de professores e Diversidade (1980 aos dias atuais)” obteve
financiamento por meio do Processo Fapesp n° 2019/25903-0, com supervisao da professora Diana Vidal. O grupo
de pesquisa que acolheu o projeto é coordenado pelas professoras Paula Perin Vicentini e Rita de Cassia Gallego
(FEUSP) e contou com a participacao das professoras da Escola de Aplicacdo: Lindiane Viviane Moretti e Brenda
Paes Moreira Gongalves. Além disso, houve participacdo do bolsista de iniciacdo cientifica Gabriel Toledo.
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integrou o Projeto Tematico “Saberes e Praticas em fronteiras: por uma histéria
transnacional da educac¢do (1810-...)”, entre 2020 e 2022108. Neste texto, apresento parte
da pesquisa documental e bibliografica, mais abrangente, sobre as politicas educacionais
brasileiras de diversidade no periodo selecionado (1990-2020). A pesquisa empirica, em
conjunto com as professoras Paula Vicentini, Rita de Cassia Gallego e Vivian Batista da
Silva, foi realizada na Escola de Aplica¢do da Faculdade de Educa¢do da USP (FEUSP) e
os primeiros resultados podem ser lidos em artigo sobre o projeto de género e
sexualidade da escola (Macedo; Toledo; Silva, 2021), em texto sobre diversidade e
educacdo nas politicas educacionais brasileiras (Macedo; Vicentini; Gallego, 2023) ou em
texto sobre a produgdo de videos a respeito do projeto de Género e Sexualidade da
EAFEUSP (Macedo et al, 2024).

De maneira geral, a pesquisa buscou refletir sobre como as institui¢Ges
educacionais, a escola em especial, constituem-se historicamente como [6cus da
diferenca. Ao reunir em um mesmo espac¢o criangas e jovens diversos, a escola lida
cotidianamente com o desafio da diversidade (Escoura; Fonseca; Lins, 2016; Gusmao,
2000). No entanto, tais ideias de afirmagdo positiva da diversidade, por muito tempo,
foram tensionadas diante da defesa de conteudos homogéneos que poderiam (ou
deveriam) padronizar estudantes. O que a historia recente demonstra, entretanto, é que
muitas vezes sdo necessarias politicas focalizadas em romper com ciclos de apagamento
ou desigualdade. O caso das leis N°10.639/2003 e N°11.645/2008 - sobre ensino da
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena - é paradigmatico nesse sentido: se antes,
ao se discutir “histéria geral” em sala de aula, pouco se discutia sobre historicidade e
cultura africana e indigena, foi preciso uma alteracdo na lei para evidenciar a diversidade
dos processos histdricos e culturais que constituem a contemporaneidade (Bakke, 2011;
Gomes, 2011; Munanga, 2015)109. Em relagdo as temdticas de género e sexualidade,
delineiam-se processos similares. Tematicas como diversidade sexual e de género; saude

sexual e reprodutiva; feminismo e suas vertentes e coletivos LGBTQIA+; direitos sexuais;

108 Sobre as diferentes agdes e pesquisas do Projeto Temético “Saberes e Praticas em fronteiras: por uma historia
transnacional da educagdo (1810-...) (Fapesp 18/26699-4)”: conferir 0 site:
https://sites.usp.br/educacaoemfronteiras/. Acesso em: 19 jul. 2021. Bem como, 0 e-book Sujeitos e Artefatos:
territdrios de uma histéria transnacional da educagdo (Vidal, 2020) apresenta algumas das contribui¢Ges do projeto
nesse ambito.

109 Conforme provoca Kabengele Munanga (2015, p. 25) “A andlise critica da historiografia brasileira ainda
existente mostra que essa histdria foi ensinada de maneira distorcida, falsificada e preconceituosa,
comparativamente a histdria de outros continentes, principalmente do continente europeu e dos brasileiros de
ascendéncia europeia.”
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violéncias de género e sexuais; e desigualdades de género nas trajetérias educacionais
sdo alguns dos temas fundamentais nesse ambito, demonstrando a relevancia de tais
debates para garantir uma educagdo diversa, inclusiva e comprometida com os direitos

humanos.

Circulacdo do conceito de género nas politicas educacionais nos anos 1990

Entre as diferentes definicbes do conceito de género, a da historiadora
estadunidense Joan Scott, formulada em 1986, recebeu enorme destaque em pesquisas
académicas nacionais e internacionais, ao longo dos anos 1990. Ao definir género como
“um elemento constitutivo de relagdes sociais baseado nas diferencas percebidas entre
os sexos’ e, em seguida, estabelecendo que “o género é uma forma primeira de significar
as relacoes de poder” (Scott, 1995, p. 10), a autora inseria tal categoria na perspectiva
foucaultiana do poder, questionando assimetrias e desigualdades em diferentes
contextos histéricos (Haraway, 2004; Piscitelli, 2008). Ao longo dos anos 1990, o
questionamento de oposicoes binarias nos debates académicos internacionais, entre elas
o da distin¢do entre sexo e género, faria com que outras definigbes do conceito
ganhassem destaque, entre elas, as formula¢des cunhadas pela filosofa estadunidense
Judith Butler. Segundo a autora, género poderia ser compreendido como uma dimensdo
performativa, questionando categorias heteronormativas e bindrias, e abrindo o didlogo
do conceito de género para a perspectiva queer. Assim, Butler visava “permitir que a vida

de minorias sexuais e de género se tornem mais possiveis e suportaveis” (2017, p. 40).

O debate se relacionava a uma discussdo transnacional mais ampla sobre o carater
politico e ndo essencialista das novas identidades, vistas como cada vez mais
descentradas e relacionais (Hall, 2006; Butler, 2017)110. Nesse sentido, tematicas como
racismo, pluralidade cultural, assimetrias de género e diversidade sexual entraram com
forca nas discussdes educacionais da década de 1990, em diferentes contextos. Tal
discussdo se dava em paralelo a importantes debates internacionais, como os realizados
na Conferéncia Internacional sobre Populagdo e Desenvolvimento (CIPD), realizada no

Cairo em 1994, e na IV Conferéncia Mundial sobre a Mulher, realizada em Pequim, em

110 Em livro publicado nos anos 1990, que marcara os debates sobre género e sexualidade realizados na década,
Butler (2017) questiona categorias de identidade naturalizadas e a-histdricas, bem como a matriz heterossexual
dominante. Na mesma década, Stuart Hall (2006) também questiona concepgoes univocas de identidade, propondo
compreender o carater cada vez mais fragmentado e politico dos debates identitarios contemporaneos.
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1995, as quais estabeleceram novas bases para os direitos sexuais e reprodutivos ao
reconhecé-los como direitos humanos e observa-los na perspectiva de igualdade de
géneros (Corréa, 2006). Silvia Aguido (2017) enfatiza a importancia desses eventos
internacionais realizados nos anos 1990 na promoc¢do de politicas transversais sobre
género e raga, com especial aten¢do ao conceito de género (gender) como categoria

intersetorial:

A origem da nogdo de transversalidade de género é creditada a uma
“traducdo” do conceito de gender mainstreaming que, por sua vez,
emerge no contexto internacional da movimenta¢do por direitos de
mulheres e feministas. Ainda que fruto de debates que ja ocorriam
desde a I Conferéncia Mundial de Mulheres (México, 1975), teria sido
somente a partir da [V Conferéncia, realizada em Beijing (1995), que o
gender mainstreaming passaria a ser amplamente difundido como
perspectiva estratégica a ser incorporada por processos de governo
visando a promogdo da igualdade de género (Aguido, 2017, p. 25).

Cornejo-Valle e Pichardo (2017), ao refletir sobre a circulag¢do transnacional do
que viria a ser chamado de “ideologia de género”, também destacam como a IV
Conferencia daria muita visibilidade ao conceito de género, promovendo importantes
embates com setores conversadores da Igreja Catolica e impulsionando os movimentos

internacionais anti-género que surgiriam a partir dos anos 199o:

[...] en Beijing el Vaticano - estado gobernado exclusivamente por
varones - se presento a si mismo como el auténtico defensor de la
mujer, haciendo una representacion de las mujeres activistas
como radicalizadas y poco representativas. En este momento, el
Papa Juan Pablo II escribe una carta personal a la Secretaria
General de la Conferencia de Beijing, Mrs. Gertrude Mongella, y
publica su “Carta a las mujeres” (1995b). En ambas el Papa agradece
a todas las mujeres su contribucién a la humanidad y les pide
perdon si la Iglesia Catdlica ha contribuido a su opresion historica.
El Vaticano sugeria que la Iglesia estaba abierta a avances en el
reconocimiento de los derechos de las mujeres y de su posicion en
la sociedad aunque, a continuacion, ataca la reivindicacién de
igualdad de derechos como una radicalizacién que no podia
representar los intereses de todas las mujeres (Cornejo-Valle;
Pichardo, 2017, p. 8).

Nesse contexto, ja marcado por disputas entre diversos setores sociais, 0 conceito

de género passava ser incorporado em diferentes politicas publicas de satide, educacio
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e direitos sexuais e reprodutivos, com pleno incentivo da Organizagdo das Nagdes

Unidas (ONU).

No Brasil, o debate sobre género na educacdo também ganharia corpo nos anos
1990, amparado por movimentos feministas e de diversidade sexual, pesquisadoras/es
académicas/os e Organizagdes Ndo Governamentais (ONGs), que passavam a questionar
praticas discriminatdrias presentes em instituicdes educacionais e a exigir mudangas.
No periodo, pesquisas ja apontavam para as desigualdades raciais e de género no
desempenho escolar e na forma¢do de professores (Gomes, 1996; Rosemberg, 1991;
Rosemberg; Amado, 1992). Foi também no inicio dos anos 1990 que grupos de pesquisa
e periddicos académicos passaram a refletir de maneira mais sistemadtica sobre
desigualdades de género, com destaque para a criagdo, em 1993, das revistas

universitarias Cadernos Pagu e Revista Estudos Feministas.

No que se refere as temadticas de género e sexualidade nas politicas educacionais
brasileiras, faz-se importante evidenciar como foi também durante os anos 1990 que o
debate sobre sexualidade e educa¢do ganhou corpo na esfera publica nacional. E em 1994
que se da a publicagdo do documento “Diretrizes para uma politica educacional em
sexualidade”, promovida pelo Ministério da Educac¢do e do Desporto (Brasil, 1994).
Baseado na ideia de uma Educac¢do Preventiva Integral, tendo como foco a satide sexual
e reprodutiva. o documento buscava “capacitar a sociedade, particularmente o segmento
: . - . “ . . . A
infanto-juvenil” em relagdo a assuntos como “gravidez indesejavel na adolescéncia,
Doencas Sexualmente Transmissiveis (DSTs) e a Sindrome da Imunodeficiéncia
Adquirida (AIDs)” (Brasil, 1994, p. 7)111. Além disso, o documento defendia a escola como
local privilegiado para tal debate:

A escola é o cendrio mais apropriado para o desenvolvimento de um
Programa de Educagdo Sexual porque, além da agdo direta que exerce
sobre os educandos, além da capilaridade com que atua na sociedade,
indiretamente, incentiva a prdpria familia para que venha a

desempenhar o papel que, de direito e dever, lhe é destinado na
educagdo integral do jovem (Brasil, 1994, p. 28).

111 Segundo o documento, a promogdo da Educagio Sexual deveria abordar “a sexualidade, seja na dimensdo
bioldgica (satde sexual e reprodutiva), seja na dimensao sécio-cultural (sexualidade como expressdo humana de
um bem coletivo, regida pelos valores, normas e crencas de um povo), seja, finalmente, na dimensdo psicoldgica
(sexualidade como um bem individual a servigo do enriquecimento e crescimento harmonioso da pessoa humana)”
(Brasil, 1994, p. 18).
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O termo género aparece sete vezes no documento, em frases como:

A Educacdo Sexual é, prioritariamente, uma competéncia da familia. Os
pais sdo pecas chaves na formacgdo da identidade de género e no
desempenho dos papéis sexuais de seus filhos (Brasil, 1994, p. 28, grifos
da autora).

No trecho reproduzido acima, vemos como, embora o documento identifique a
importdncia da escola na discussdo sobre educacdo sexual, seria a familia a institui¢do

prioritaria para tal debate.

Em 1996, a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB)
trouxe inameras contribui¢des no sentido de garantir uma educagdo cidada e diversa
(Brasil, 1996). No entanto, conforme destacam Vianna e Unbehaum (2004), o
documento ndo fazia qualquer mencdo as desigualdades de género e a temadtica da

sexualidade na educagdo.

Entre 1996 e 1998, a elaboracdo e publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) pelo Ministério da Educacdo, por meio de “temas transversais”,
evidenciou pautas que estavam em discussdo no periodo (Vianna, 2012). Em relacdo a
temadtica de género e sexualidade, os PCNs incluiam um tema transversal intitulado
“Orientac¢do Sexual”, a ser trabalhado nas escolas a partir de trés eixos: “corpo: matriz da
sexualidade”, “Relagbes de género” e “Prevencdo as doengas sexualmente
transmissiveis/Aids” (Brasil, 1998). Conforme interpretacdo de Altmann (2001, p. 576),
os PCNs sinalizavam que cabia a escola - “e ndo mais apenas a familia” - o debate sobre
sexualidade e saude de criangas e adolescentes. Vianna e Unbehaum (2004, p. 96)
destacam como os PCN “realgam as relacdes de género, reconhecendo-as como
referéncias fundamentais para a constituicdo da identidade de criancas e jovens”. Porém,
conforme posto por Helena Altmann (2013) e Claudia Vianna (2012), apesar dos avan¢os,
os PCNs se apresentaram como uma proposta curricular sem ateng¢do e investimento na
formacdo docente, motivo pelo qual foram criticados por instancias académicas e de
militdncia social. Tais diretrizes ainda foram posteriormente questionadas pelo foco
exclusivo na heterossexualidade, especialmente ligada ao ensino da “reproducdo

saudavel”.

Em paralelo, os anos 1990 também verificaram transformagdes significativas no

debate teorico educacional brasileiro, expressas em obras como o livro Género,



sexualidade e educagdo (1997), de Guacira Lopes Louro. Nele, Guacira reivindicava que
os setores ligados a educagdo tivessem um olhar mais atento para a tematica de género
e sexualidade na escola, demonstrando como essa instituicio - mesmo quando ndo quer
tocar nesse assunto — estd permeada por questdes como gravidez na adolescéncia,
homofobia, género das e dos docentes, entre outros aspectos centrais do cotidiano
escolar e da formagdo de professores. Para tanto, a autora ja se pautava nos trabalhos de
Michel Foucault, Judith Butler, Raewyn Connell e os estudos queer - que comegavam a
ter impacto no Brasil. Nessa dire¢do, é importante ressaltar a contribui¢do dessas e de
outras reflexdes tedricas que propdem a andlise dos fendmenos relativos a género e
sexualidade como dispositivos historicos, indo além de categorias bindrias e

heteronormativas (Butler, 2017; Connell, 1996; Foucault, 1988).

De modo geral, ao analisar brevemente o debate sobre género e educagdo nos
anos 1990, nota-se como a temadtica progressivamente passou a permear os debates sobre
educagdo no Brasil e em contextos internacionais, gerando novas controvérsias a serem

enfrentadas a partir dos anos 2000.

Ideologia de género em perspectiva transnacional e seu impacto nas

politicas educacionais brasileiras ao longo dos anos (2000-2020)

Se, conforme argumentam Vera e Fuchs (2021), “as caracteristicas abstratas dos
conceitos permitem sua transferéncia através de regides geograficas, disciplinas e
culturas académicas, e que no processo de sua transferéncia seus significados mudam”
(2021, p. 3), ocorreu o mesmo com o conceito de “ideologia de género”. Conforme
reconstituem Miskolci e Campana (2017), as origens do debate em torno da chamada
“ideologia de género” remontam ao interior da Igreja Catdlica, no Vaticano, ao final dos
anos 1990. Segundo destacam Cornejo-Valle e Pichardo (2017, p. 3), podemos falar de um
“fendmeno transnacional bien organizado por partidos y lobbies conservadores con una
misma retdrica pergefiada por la jerarquia de la Iglesia Catdlica (y compartida por otras

iglesias posteriormente)”, argumento também defendido por Patternote e Kuhar (2018).

Ao longo dos anos 2000, organizagdes cristds e partidos politicos conservadores
internacionais se uniram a causa, com ampla mobilizacdo de movimentos anti-género

nas redes sociais, por meio da internet. Como mostra Elizabeth Corredor (2019),

194




especialmente a partir de 2010, foram diversas os paises que questionaram ou
bloquearam projetos e legislagdes que buscavam aumentar a igualdade de género. Na
Europa, nagdes como Franca, Italia, Espanha, Alemanha, Hungria e Crodcia registraram
iniciativas desse tipo, todas baseadas na retorica anti-género. Ainda segundo Corredor
(2019), tanto no Sul Global quanto em paises do Norte, a chamada “ideologia de género”
frequentemente passou a ser associada a outras “ideologias totalitdrias” a serem
combatidas, como comunismo, socialismo, terrorismo e/ou mesmo imperialismo,
argumentando que a categoria gender seria uma imposi¢do cultural imperialista. Para
Kuhar e Zobec (2017), na Europa o campo educacional foi um dos mais impactados em
tais controvérsias, diante das possiveis ameagas a “familia tradicional” e a “divisdo
natural” entre homens e mulheres. Nesse sentido, movimentos nacionais e
transnacionais europeus passaram a investigar sistematicamente livros didaticos e
curriculos em busca de indicios de “ideologia de género”. Na América Latina, paises
como México, Peru, Argentina, Colombia e Guatemala, além do Brasil, registraram
projetos e politicas questionando a chamada “ideologia de género”, barrando projetos
sobre educacdo sexual, direitos LGBTQIA+ e politicas anti-bullying em escolas

(Corredor, 2019).

No Brasil, as décadas de 2000 e 2010 também foram palco de muitas
transformagdes, tanto progressistas, quanto conservadoras. Principalmente a partir dos
anos 2000, distintos movimentos sociais passaram a questionar cada vez mais se a escola
produzida no bojo de uma pretensdo universalista e homogeneizadora atenderia ao
modelo da sociedade desejada. Progressivamente, por causa das no¢des de marcadores
sociais da diferenca em articulagdo e interseccionalidaden2 (Brah, 2006; Moutinho, 2014;
Piscitelli, 2008; Saggese et al., 2018; Collins; Bilge, 2021), cada vez mais o debate sobre
diversidade racial, sexual, de classe e de género demostrava suas interconexdes. Em
paralelo, diferentes setores conservadores passaram a questionar politicas e ag¢bes
baseadas em categorias sociais da diferenca, género em especial, tensionando tais
debates (Andoyiki, 2022; Branddo; Lopes, 2018; Leite, 2019; Miguel, 2016; Miskolci;

Campana, 2017; Vianna, 2012).

112 As teorias sobre marcadores sociais da diferenca em articulagdo (Brah, 2006; Piscitelli, 2008; Moutinho,
2014) e interseccionalidade (Collins; Bilge, 2021) possuem diferencas tedricas e politicas importantes. No entanto,
para o proposito deste texto, cumpre destacar como tais teorias passaram a enfatizar a necessidade de cruzamento
entre categorias como raca, género e classe, impactando fortemente movimentos sociais e debates académicos,
especialmente a partir dos anos 2000.
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Com o inicio do governo federal do Partido dos Trabalhadores em 2003, diversos
orgdos estatais passaram a abordar a temadtica da diversidade, destacando-se a
“incorporacdo de tematicas de direitos humanos nas politicas publicas” (Miskolci;
Pereira, 2019, p. 4). Nesse ambito, foram criadas as Secretaria de Direitos Humanos
(SDH), Secretaria Nacional de Politicas para as Mulheres (SNPM) e Secretaria Especial
de Politicas de Promogdo da Igualdade Racial (SEPPIR). Em relacdo as politicas
educacionais, destaca-se, em 2004, a criagdo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD)1u13, conduzida pelo Ministério da Educac¢ao, que
colocou a questdo da diversidade no centro do debate educacional (Daniliauskas, 2011;
Miskolci; Campana, 2017). Conforme pontua Vanessa Leite (2019, p. 123), a secretaria
formulou um conjunto de a¢des voltadas a formacdo de professores nos temas de género,
sexualidade e diversidade sexual, tendo como referéncias os projetos Género e
Diversidade na Escola (GDE) e Saude e Prevengdao nas Escolas. Foi também essa
secretaria a responsavel por implementar as diretrizes do programa “Brasil sem
Homofobia” na educagdo, o qual geraria tantas polémicas na década seguinte. Além
disso, Helena Altmann (2013) registra que tal programa pode ser considerado um marco
ao tematizar pela primeira vez o problema da homofobia nas escolas, questdo persistente
na educagdo brasileira que afeta a saide e o desempenho escolar de muitas e muitos

estudantes que ndo se identificam com a heteronormatividade.

No periodo, pesquisas ja demonstravam como normas rigidas de género e a
discriminacdo por orientacdo sexual eram um importante fator de exclusdo escolar.
Destaca-se a pesquisa realizada em 2005 na 9° Parada do Orgulho GLBT de Sao Paulo,
em que 32,7% dos respondentes declarou ter sido “marginalizado ou excluido por
colegas ou professores na escola ou na faculdade devido a sua sexualidade” (p. 41).
Segundo pesquisadores, o resultado indicava que as experiéncias de discriminacdo em
escolas refletiam dindmicas diversas, das mais sutis as mais evidentes (Carrara et al.,

2006).

Em 2008, a I Conferéncia Nacional de Politicas Publicas para LGBT ampliava os
objetivos do Programa Brasil Sem Homofobia por meio da promogdo de politicas

transversais (Aguido, 2018; Miskolci; Pereira, 2019). Embora tais eventos tenham trazido

113 O 6rgdo, que passara a se chamar Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacio, Diversidade e Inclusdo
(SECADI), foi extinto em janeiro 2019 pelo governo de Jair Bolsonaro.
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um destaque publico sem precedentes para as temadticas de género e sexualidade, “tal
sucessdo de eventos ndo implicou em resultados concretos expressivos, devido, entre
outros fatores, a baixa dotagdo or¢amentaria para as politicas” (Miskolci; Pereira, 2019,
p. 5). Assim, apesar do fato inédito desses temas estarem inseridos na agenda federal,

pouco dinheiro publico foi investido em tais politicas.

Em 2011, na época do langamento do material “Escola sem homofobia”, mesmo
ano em que o Supremo Tribunal Federal (STF) reconheceu que a unido homoafetiva
poderia ter o mesmo status que unides heterossexuais, o debate sobre diversidade sexual
nas escolas se tornou ainda mais polémico. Batizado de “kit gay” por pastores evangélicos
e politicos conversadores, o material que seria entregue para escolas publicas acabou
vetado pela entdo presidente Dilma Rousseff, sendo arquivado (Altmann, 2013; Miskolci;
Campana, 2017). Esse episodio se deu no mesmo contexto politico do debate sobre o
Movimento Escola Sem Partido que, criado em 2004, ganharia notoriedade nos anos
2010, quando foi abragado por diversos grupos da direita brasileira (Biroli, 2018; Miguel,
2016). Segundo os defensores do Escola Sem Partido, por meio do slogan “meus filhos,
minhas regras”, caberia exclusivamente a familia debater certos temas de dambito moral,
inquirindo o modo como as escolas e os professores vinham abordando as pautas de
género e sexualidade entre criancas e adolescentes (Leite, 2019).

Nesse periodo, por ocasido das controvérsias em torno do programa Escola sem
Homofobia, o entdo deputado Jair Bolsonaro ganharia notoriedade, ao eleger o combate
odioso ao programa como uma de suas principais pautas politicas. Em 2010, no ambito

dessa discussdo, Bolsonaro teria feito afirmag¢des como:

Estava presente uma plateia composta 100% de gays, lésbicas,
bissexuais, travestis, transexuais e transgéneros. Essa turma toda
reunida tomou decisdes de que esta Casa ndo esta sabendo [...]
Atencdo, pais de alunos de 7°, 8°, 9° e 10° anos da rede publica: no
ano que vem seus filhos vao receber na escola um kit intitulado
Combate a Homofobia. Na verdade, ¢ um estimulo ao
homossexualismo, a promiscuidade” (Bolsonaro [discurso], 2010
apud Leite, 2019, p. 125).

Com o debate sobre o Plano Nacional de Educa¢do (PNE) em 2014 (Brasil, 2022),
as disputas sobre diversidade discutidas acima se fizeram todas presentes, ndo sem

polémicas. Género e sexualidade foram retirados do plano apos a condug¢ido do debate
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por politicos evangélicos e catolicos conservadores (Biroli, 2018; Miguel, 2016)114.
Seguindo a onda conservadora, diversos planos estaduais e municipais retiraram
qualquer mengdo aos termos “género e sexualidade” de suas redac¢des (Borges, R; Borges,
Z, 2018; Vianna; Bortolini, 2020). Nos debates sobre a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) realizados entre 2015 e 2017, as tensdes entre setores diversos, como politicos
conservadores, fundagées empresariais e educadores progressistas, também marcaram
as diferentes versées do documento (Michetti, 2020). A temdtica da “ideologia de
género” ganhou forga, retirando qualquer discussdo sobre género do documento finaliis.
O termo sexualidade aparece apenas cinco vezes no documento de mais de 600 paginas,
estando inserido apenas na area de ciéncias e reproduc¢do humana (Brasil, 2017).

Ja em 2018, na campanha do entdo candidato Jair Bolsonaro, por meio da difusio
de fake news, setores conservadores passaram a divulgar que a educacdo sexual em
escolas brasileiras promovida pelos governos anteriores difundiria o chamado “kit gay”,
trazendo ainda mais controvérsias para a temdtica. De maneira similar, a¢Ges afirmativas
ligadas a pautas raciais também foram sistematicamente questionadas, colocando o
debate sobre diversidade e educacdao em novas bases, cada vez mais tensionadas.

Ainda assim, a década de 2010 foi marcada pela entrada da temadtica da
diversidade sexual e de género no cotidiano de diversas instituicdes educacionais. Nesse
sentido, o questionamento da escola como “uma das principais institui¢des guardids das
normas de género e produtora da heterossexualidade” (Bento, 2011, p. 555) ganharia
corpo no campo progressista, incidindo no cotidiano de muitas instituicbes que
passaram a debater abertamente tais pautas e cederam espago para a cria¢ao de coletivos
feministas e LGBTQIA+, cada vez mais ativos com jovens que atuam simultaneamente
nas redes sociais e no espago escolari6. A forca dos movimentos secundaristas, que

ganharam centralidade a partir de 2015, foi representativa dessas transformagdes no

114 Conforme registra Biroli (2018, p. 85), ao analisar os embates politicos no periodo, “as ameagas a “familia
brasileira” foram atribuidas recorrentemente, nesse periodo, a politizagdo da sexualidade e as conquistas dos
movimentos feministas e LGBT, que andariam de maos dadas na subversdo da ordem moral”.

115 Conforme reconstitui Michetti (2020, p. 8), com a aprovagio do documento em 2017, o entdo Ministro da
Educagdo Mendonga Filho teria dito: “A base ¢ plural, respeita as diferencas, respeita os direitos humanos, [mas
ndo tem] nenhuma prisdo com relagéo a ideologia de género, muito pelo contrario.”

116 Ver também reportagem no jornal Folha de S&o Paulo intitulada “Meninas formam coletivos feministas em
escolas do Ensino Médio de SP”, de 01/11/2015. Disponivel em:
https://m.folha.uol.com.br/cotidiano/2015/11/1701071-meninas-formam-coletivos-feministas-em-escolas-de-
ensino-medio-de-sp.shtml. Acesso em: 23 ago. 2022.
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debate sobre diversidade racial, sexual e de género entre adolescentes e jovens (Alegria,

2018; Castro; Roso; Gongalvez, 2021; Peganha, 2021).

Governo Bolsonaro e a proposta de abstinéncia sexual como politica
educacional: contribuicées brasileiras ao debate conservador

transnacional

A partir de 2019, com o governo federal liderado por Jair Bolsonaro, pautas
conservadoras ligadas ao debate educacional sobre género e sexualidade foram
transformadas em politicas publicas no Brasil, amplamente amparados por outros
modelos internacionais, com destaque para movimentos religiosos conservadores dos
Estados Unidos (Cabral; Branddo, 2020). No periodo em que ocupou o Ministério da
Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, a pastora Damares Alves teve destaque na
defesa dessa perspectiva. Logo ao assumir o cargo, em janeiro de 2019, a ministra teria
dito em sua cerimdnia de posse: “Atencdo, atencdo: é uma nova era no Brasil. Menino
veste azul e menina veste rosa!”. Seu objetivo era, desde o inicio do mandato, deixar claro
a importancia da familia em sua gestdo, compreendida como instituicdo exclusivamente
heterossexual e, assim, combatendo o “abuso da doutrina¢do ideoldgica” (Teixeira;

Barbosa, 2022, p. 90).

No debate sobre género, sexualidade e politicas educacionais, destaco a entrevista
concedida por Damares em dezembro de 2019 ao jornal Gazeta do Povo, em que a entdao
ministra promovia a defesa da abstinéncia sexual como principal forma de prevengdo da
gravidez indesejada entre adolescentes, a ser formulada em politica publica intersetorial,
incluindo institui¢ées educacionais. Segundo a ministra, para além de uma questdo de
saide, a abstinéncia sexual tratava de uma questdo moral, ligada a preservacdo da
“alma”. Para ilustrar seu argumento, sugeria aos professores da educagdo basica que
reunissem seus alunos e fizessem a “técnica da fita adesiva”. A ideia seria ir colando a
fita adesiva em diferentes bragos das e dos estudantes até estes perceberem que a fita
ficaria “gasta”: “tem hora que a fita ndo cola mais, assim é a nossa alma. Fica larga, fica
larga. Tem uma hora que a menina ndo cola com ninguém, sua alma ndo cola com

ninguém”, afirmou a ministra.
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Damares se referia a politica que seria lancada em 2020 por seu Ministério,
intitulada Plano Nacional de Prevenc¢do Primaria do Risco Sexual Precoce e Gravidez na
Adolescéncia, em paralelo ao langamento oficial da campanha #tudotemseutempo, ja
anunciada em 2019117. Afastados do debate cientifico, mas inseridos na cruzada contra
a “ideologia de género” e em defesa da familia cristin8 e heterossexual (Miskolci;
Campana, 2017; Leite, 2019), é que tais politicas foram formuladas, gerando importantes
debates na midia e na comunidade cientifica sobre as consequéncias de politicas que
ainda priorizavam a ideia de abstinéncia sexual entre jovens (Cabral; Brandao, 2020).
Inspirado em movimentos transnacionais, com destaque para movimentos
conservadores dos Estados Unidos sobre abstinéncia sexual entre adolescentes e jovens,

o Brasil produzia sua propria versao dessas politicas.

A partir desse exemplo, nota-se como o Brasil desenvolvia suas préprias
formula¢des no ambito educacional anti-género, unindo-se a outros casos de destaque
transnacional nas redes socias conservadoras e ganhando visibilidade nesse &mbito. Em
2022, com a ndo reeleicdo de Jair Bolsonaro a Presidéncia da Republica, o Brasil freava
tais movimentos, ao menos em ambito federal, processo histdrico a ser acompanhado

em investiga¢des futuras.

Consideracoes finais

Neste texto, analisei a circulacdo das categorias género e “ideologia de género”
em politicas educacionais brasileiras entre os anos 1990 e 2020, bem como aspectos da
circulagdo transnacional de tais conceitos. No periodo analisado, vimos um processo
marcado por avangos e recuos, em que o debate sobre diversidade sexual e de género

« ~ . . ” 1
passou por uma “explosdo discursiva”, para mobilizarmos os termos de Foucault (1988).
Por um lado, a tematica de género e sexualidade na educacdo entrou de vez no debate

publico, o que se refletiu em novas politicas educacionais e iniciativas de agentes, como

117 A campanha “Tudo tem seu tempo” foi langada em 2019, sendo pauta para diversas reportagens na midia,
como a da BBC News “Contra gravidez na adolescéncia, Damares busca inspiragdo nos EUA para estimular jovens
a ndo fazer sexo” (6/12/2019). Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-50682336. Acesso em 3
nov. 2020.

118 A Campanha promovida pelo governo federal esta em acordo com o projeto cristio brasileiro “Eu escolhi
esperar” (Disponivel em: https://euescolhiesperar.com/sobre/. Acesso em: 20 jan. 2020), que prega a “preservagao
sexual adolescente”. Em dezembro de 2019, entidades cristas brasileiras e estadunidenses participaram de debate
na Camara dos Deputados que desembocaria na campanha #tudotemseutempo (Cabral; Brandao, 2020).
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professores e estudantes ligados as institui¢oes escolares. Por outro, diante da pressdo
de setores conservadores, tanto nacionais quanto internacionais, progressivamente o
debate perdeu espago nas politicas educacionais e tornou-se objeto de inimeras

disputas discursivas.

A partir do balango realizado neste texto, trata-se de sublinhar que, mais do que
um fendmeno nacional, a circula¢do dos debates e questionamentos sobre género nas
politicas educacionais é parte de um fendmeno transnacional, que ultrapassou
territorios, fronteiras, na¢des e linguas. Movimentos politicos conservadores e atividades
nas redes sociais destacaram-se no agenciamento de tais categorias, gerando impactos
locais distintos. No Brasil, a continua ascensdo de politicos conservadores no periodo,
com destaque para a vitoria da ultradireita sob a lideranga de Jair Bolsonaro em 2019,

garantiu destaque para o pais nesse cenario.

Conforme andlise de Rogério Junqueira (2019) sobre a circulacdo das ideias em
torno da “ideologia de género” como fené6meno transnacional, em que pesa a diversidade
de contextos e atores envolvidos, torna-se possivel delinear elementos politicos e
estratégias em comum. O mais evidente deles é a defesa da “familia natural”, fundada
no matrimonio heterossexual e destinada a reprodug¢do. Em paralelo, destaca-se a defesa
da exclusividade da familia na educa¢do moral e sexual dos filhos. Segundo Junqueira
(2019, p. 13), “de acordo com as narrativas antigénero, a educa¢do das criangas ndo deve
sofrer interferéncias indevidas por parte de escolas, que, ao sabor da implantagdo de uma
ditadura do gender, teriam se convertido em “campos de reeducacdo e doutrinacdo”.
Apesar de tais tendéncias conversadoras, trata-se também de perceber inumeros
avancos progressistas, exemplificados pela incorporacdo da temadtica de género e
sexualidade no cotidiano de diversas escolas brasileiras, bem como de outros paises na

Europa e na América Latina.

Em sintese, a partir desse breve panorama, é possivel perceber que, mesmo
havendo tantos desafios, a tematica da diversidade na educagdo segue na ordem do dia,
sendo cada vez mais necessdria para a constru¢do de um cotidiano escolar com mais

justica e equidade.
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