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Introducao

Gloria da Anunciagao Alves e Fernanda Padovesi Fonseca

Este livro retine um conjunto de textos que convergem para uma
abordagem comum: trata-se de um olhar critico em relacgéo as realida-
des de grupos sociais que, de diversas formas, sofrem com a segregacéo,
a discriminacéo, a opressdo, o assédio, a violéncia, o esquecimento,
o isolamento e outras formas de injustica. E a despeito de tudo isso,
resistem. O titulo que atribuimos a esse conjunto pretendeu expressar
a substancia que percorre o conjunto: Uma geografia da resisténcia a
segregacdo.

A organizacio do livro obedeceu ao critério do agrupamento
tematico e, desse modo, chegou-se a trés partes. Vamos detalhar cada
uma delas:

Formas de segregacao no ensino da geografia e alternativas

O ensino da Geografia é uma realidade sempre muito presente
na vida cotidiana dos estudantes e licenciados de Geografia, pois esse
¢ um horizonte de sua formacéo e também um horizonte profissional,
e por essa razao ele é sempre objeto de muita reflexdo e preocupacio.
Dai esse livro conter um nimero expressivo de capitulos dedicados a
essa questdo, compondo a sua primeira parte.

Os capitulos que compdem essa parte discutem, em termos gerais,
eventuais processos de segregacdo presentes nas instituicdes de ensino,
seja por meio de curriculos escolares ou ainda pelos novos projetos
institucionais que podem manter questdes como racismo e segregacio,
que permanecem invisibilizadas.

Esses processos de segregacdo, a partir dos programas institucio-
nais, sdo tratados no capitulo de Ana Carolina Paula Basilio, “No
fim do ponteiro fecham-se as portas: Programa de ensino integral, ensino
noturno e a reposigdo de entraves d escolarizagdo do corpo pretiférico”,
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que discute como os programas institucionais, que em teoria deveriam,
por principio, possibilitar maior insercido dos jovens na escola, tém
feito justamente o oposto a proposta, levando jovens periféricos a
abandonar o ensino e limitando o acesso ao nivel superior. Felipe
Garcia Passos também enfatiza a questao dos processos segregacio-
nistas no capitulo “(In) Justica espacial e a oferta do ensino médio na
Amazénia paraense”, revelando os processos institucionais que mar-
cadamente vém negando o direito ao ensino médio, em especial aos
jovens que vivem no campo, dai os movimentos de luta por esse direito.
No capitulo “Curriculo Paulista e Curriculo em A¢do: Controle da ativi-
dade docente e esvaziamento das dinamicas raciais no espaco”, Renata
Rodrigues da Silva debate como o Curriculo Paulista, bem como
o material didatico Curriculo em Acéo, visa a atender as demandas
neoliberais ligadas a formacéo do educando, mas que é possivel, por
meio de brechas, discutir de modo critico questdes ligadas ao racismo
e étnico raciais. Ao debater o curriculo como territério de disputa,
o capitulo de Leandro Mendes Nogueira “Curriculo hegemaénico e
contra-hegemonico: A contribui¢do de Paulo Freire”, a partir da analise
dos processos de construcdo curriculares, aponta possibilidades de
lutas no campo educacional com base nas obras de Paulo Freire.
Ainda nessa parte ligada ao ensino, temos um conjunto de ca-
pitulos que discutem os processos de segregacio, focando o debate
nas alternativas e resisténcias. E o que nos apresenta Guilherme
Antonio Poscidonio Vieira Camilo em seu capitulo “Expansdo da
rede federal: Uma andalise do atendimento aos critérios regionais”, que
debate como a expansio da rede federal de ensino é o resultado das
lutas dos movimentos sociais que exigiram programas governamentais,
resultando em uma politica governamental que expandiu a rede federal,
ainda que com contradi¢des. Juliane Ribeiro, com seu capitulo “Eu
sou a continuacdo de um sonho: Ontem, o chdo da escola e as suas possi-
bilidades e hoje, da negacdo dos corpos ao pertencimento” propde com a
escrevivéncia (escrita comprometida com a vida) dar voz as professoras
negras, apoiada em Evaristo e Hooks. No capitulo “Perspectivas dialogi-
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cas no ensino de Geografia para estudantes do fundamental — anos finais
(2020-2021)”, Rosana Silvestre de Lima, partindo da realidade esco-
lar, apresenta discussdo sobre uma proposta teérico-metodolégica no
desenvolvimento de didaticas dialogicas, tentando dar aos alunos uma
viséo dindmica e relacional dos processos. Ja Daniela Dias Marinho,
em seu capitulo “Grupos de estudos, alienagao e institui¢do”, debate as
possibilidades de construcéio coletiva dos conhecimentos a partir de
grupos de estudos respeitando as mais diferentes abordagens tedricas.

Producao do espaco sob a égide da violéncia e da
hiperexploragao

Nesta parte, os capitulos tratam a questdo da segregacido espacial
a partir dos processos de reproducéo do espaco marcados pela violéncia,
pelo papel das organizagdes criminosas e superexploragéo do traba-
lho, bem como nas formas de resisténcia a esse processo. Eduardo
Henrique Freitas Braga, em seu capitulo “Segregacdo e periferia na
metropole manauara: Elementos para pensar a nova condigdo do espago”,
enfatiza como o conceito de reproducio do espaco é fundamental para
debater os processos de segregacgio socioespacial e as resisténcias aos
mesmos, iluminando a reproducédo do espaco em Manaus. A seguir,
temos o capitulo “Consideracdes acerca da reproducado do espago urbano
manauara a partir da mercantilizagdo do espago”, de Hellyzabeth Bar-
ros, que discute, em uma perspectiva préoxima de Braga, como vem
ocorrendo a reprodugéo do espaco na metropole manauara, o papel
do Estado e do mercado imobiliario como indutores dessa produgao
e as formas de resisténcia da populacdo na luta contra a restricdo do
acesso a elementos que fazem parte do cotidiano.

Centrando nos processos de reprodugéo do espago a partir do
papel das organizac¢des criminosas, apresentamos dois capitulos: o de
Mariana dos Santos Nesimi, intitulado “Notas introdutérias sobre o

]

‘urbanismo miliciano’, que discute, com base em estudo feito no Rio
de Janeiro, como as milicias fazem parte da reproduc¢io do espago ao

“lotearem” areas e controlarem o acesso a moradia, em especial em
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territorios em que aparentemente ha a auséncia do Estado. Por sua vez,
Thiago Moreira de Jesus, em seu capitulo “O fundamento geografico
do crime organizado carioca”, aborda como a aparente auséncia do Es-
tado é um dos fundamentos da ampliacdo da acdo do crime organizado
no Rio de Janeiro, tendo sua atuacéo desde o trafico de drogas até a
criagdo de multiplas formas de territorialidade. Enfatizando a violén-
cia dos processos de reproducéo do espaco, a partir da exploragio do
trabalho dos entregadores de aplicativos, temos o capitulo de Olivia
Leme Ibri, “Imbricagdes entre o trabalho dos entregadores de aplicativo
e a violéncia do processo de urbanizagao da metropole de Sao Paulo: A
reposi¢do dos termos e novos contetidos”. No capitulo “Luta pelo espago
e politicas habitacionais de interesse social na cidade de Santos: O Con-
junto Habitacional Santos — T”, Tatiana Cesar Silva Lopes discute
como as politicas publicas de habitacdo, da forma como propostas, em
um primeiro momento, a partir da luta dos movimentos, permite o
acesso a moradia, mas por outro lado, em curto periodo, ndo permite a
manutencio dos moradores no espaco habitado.

Representagoes como revela¢oes da segregacao e
contradigdes sociais

Nesta parte do livro, o conjunto de capitulos aponta como as
representacdes podem ser fundamentais nos processos de resisténcia
e luta contra a ordem dominante. Em “Sujeitas e sujeitos periféricos
na cartografia do Quebrada Maps”, Wellington de Oliveira Fernan-
des discute como o “Quebrada Maps” possibilitou aos alunos, sujeitas
e sujeitos periféricos, a elaboracdo de “denuncias cartograficas” da
realidade, bem como sua discusséo e apropriac¢io dos contetdos do
processo. William Kernbichler analisa como os mapas podem contri-
buir no entendimento da contradi¢éo entre a fome e a superprodugio
de alimentos no Brasil, bem como no diagnéstico e monitoramento de
programas visando a minimizacio das desigualdades socioespaciais
no capitulo “A fome entre mapas: Mapeando os territérios da escassez
(reflexoes sobre o fazer cartografico)”.
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No capitulo “Inventario participativo do Arouche LGBTQIA+: A
memoria escondida nas ruas”, Ana Paula Itocazo Soida discute como
o inventario participativo realizado com pessoas de todos os estratos
sociais revela como as pessoas LBGTQIA+ mais pobres e marginali-
zadas sdo também dignas do direito & memoria e a permanéncia no
espago que também construiram. Luiz Henrique Rubens Pastore
Alves de Oliveira, no capitulo “Néstor Perlongher e a pratica socioes-
pacial homossexual no centro de Sdo Paulo” discute, com base na obra
de Nestor Perlongher, a questio da sexualidade e as possibilidades de
ocupacédo/apropriagdo do centro da cidade de Séao Paulo. Em “Bailes
Negros: Resisténcias ao racismo em Sdo Paulo”, Igor Santos Valvassori
debate como os bailes negros, baseado em sua historia desde inicios do
séc. XX, vém contribuindo na luta e autodeterminacio da populacéo
negra que consegue transformar as adversidades.

Sobre as formas de representacgio e luta nos povos quilombolas
e originarios, temos a contribuicdo de Lucas Martines de Azevedo
da Silva, com o capitulo “Autorreconhecimento quilombola: Etnogénese
e territorializagdo étnica em Barra do Turvo (SP)”, que reflete sobre
os aportes da antropologia aos estudos agrarios, em especial no que
se refere aos estudos sobre as comunidades quilombolas e como seu
autorreconhecimento é potente na construcdo e luta pelo territorio.
Em “Aproximagdes entre a cartografia e a literatura escrita por mulheres
indigenas”, Melissa Ferreira Carpes debate como a producéo literaria
das mulheres indigenas, enquanto uma forma de representacdo de um
grupo, contribui na resisténcia e luta pela terra e cultura, e como
questdes especificas podem ser mapeadas e fomentar o debate sobre
os saberes dos povos originarios.

Convidamos a todas, todos e todes a leitura do livro, na busca de
alternativas de luta e na compreensio dos processos e analises aqui
apresentados.

Gloria da Anunciacido Alves
Fernanda Padovesi Fonseca
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No fim do ponteiro fecham-se as portas:
Programa ensino integral, ensino noturno e a
reposicao de entraves a escolariza¢ao do corpo
pretiférico

Ana Carolina Paula Basilio

experimenta nascer preto, pobre na comunidade
vocé vai ver como sdo diferentes as oportunidades
— Bia Ferreira

Introducao

Em 2018, o Ministério da Educa¢do (MEC) lancou campanha sobre
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)!. Na producio audiovi-
sual acompanhamos o percurso de criancas, de todas as regides do
pais, até a escola. O uso da linha e da legenda como marcadores de
diferenca e conexao sdo endossados pela asser¢do: “Com a Base, todos
os estudantes do pais, de escola publica ou particular, terdo os mesmos
direitos de aprendizagem. Isso é bom. Se a base da educagdo é a mesma,
as oportunidades também serdo.” (MEC, 2018 — grifo nosso).

Consideremos — por exercicio de imaginagéo ou delirio — que a
BNCC possa produzir um cenario educacional no qual as oportunidades
sd0 as mesmas para todos e “nascer preto, pobre e da comunidade”
néo influencie na escolariza¢do. Como explicariamos o sentimento de
despreparo de 85% dos estudantes, egressos do Novo Ensino Médio
(NEM), em relagdo aos vestibulares (REPU, 2024)? Ou que, em 2022, a
taxa de analfabetismo? entre negros era duas vezes maior que a dos
brancos? Ou ainda que determinados grupos sociorraciais véo a escola

1. Ministério da Educacéo (2018).
2. Nery (2024).
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Figura 1: Campanha Base Nacional Comum Curricular, 2018

Fonte: Canal do YouTube do Ministério da Educagao (MEC), 2018

por ruas bem asfaltadas; enquanto outros enfrentam trechos em esgoto
e lama?’

O pacote de reformas imposto as redes de ensino brasileiras,
salvaguardadas pela BNCC, ao ignorar a condi¢éo sociorracial, espacial
e historica da escola, alimenta o abstracionismo pedagogico (Azanha,
2011). Reforga a percepcéo de que a escola é a-histérica e a-espacial,
logo, a solucdo de seus problemas seculares estid a uma “canetada” de
distancia. Renuncia olhar com sensibilidade e profundidade para as
linhas que importam: as que separam efetivamente alunos, educadores
e regides; mas, também, as da escrita de uma educacio antirracista.

Intentando discutir se o Programa Ensino Integral (PEI) repoe
uma crise educacional localizada, racializada e generificada, partimos
da hipétese de que raga, enquanto tecnologia e ideologia de governo
(Mbembe, 2022), estrutura as politicas neoliberais que incidem sobre a
rede estadual paulista e o espaco, produzindo processo de segregacio
urbano-educacional racializada.

3. Em 2018, o UOL publicou reportagem sobre o impacto dos alagamentos em Gua-
ratiba, zona oeste do Rio de Janeiro. A matéria trazia o registro de uma crianca
indo a escola com agua pelos joelhos. Ver: UOL (2018). Em 2024, estudantes que
partiram em 6nibus de Lizarda para Novo Acordo (Tocantins), para realizarem o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), tiveram que desatola-lo da lama. Ver:
Cavalcante e Barros (2024).
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Ademais, mobilizamos a triade urbanizacdo-escolariza¢do-racismo
e gestamos a nocéo de corpos pretiféricos. Tal no¢éo é construida no
tensionamento entre os estranhamentos de classe, raca e espago — em
profundo dialogo com as questdes de género.

A luz deste corpo, refletimos como a raca, enquanto matéria-
prima para diferenciacéo, classificacéo, hierarquizacéo e controle dos
corpos e grupos, tem sido historicamente mobilizada para repor desi-
gualdades sociorraciais tanto no contexto da escolarizagdo quanto na
producéo da cidade. Sendo vejamos.

Na escola, por exemplo, a raca enquanto ideologia, orienta, sob o
manto da democracia racial, a producéo de curriculos eurocéntricos e
narrativas que legitimam uma histéria tinica?; figuras alvas, falocén-
tricas e heteronormativas habitam as paginas dos livros didaticos e
ditam a relevancia dos eventos e saberes. Destarte, institucionaliza-se
descompasso entre o texto didatico-normativo e a experiéncia corporea
de estudantes pretiféricos.

Enquanto tecnologia de governo, baseia legislagdes discriminaté-
rias, como a instituicéo legal da proibicéo a escolarizacdo de africanos
(ainda que livres) e de pessoas escravizadas. Tudo isso impacta de
forma diferente em corpos plurais e faz com que o corpo pretiférico,
em especifico, experimente uma caminhada educacional tortuosa.

No que diz respeito a producéo social do espaco, a raca também é
mobilizada. No século XX, sob o manto ideolégico da ciéncia eugénica,
Sdo Paulo expulsou pobres e negros do centro da cidade. A ideia de um
“corpo fora de lugar” ainda hoje esta na base das opera¢des urbanas,
que vao cada vez mais “limpando” a cidade dos corpos indesejaveis e
mandando-os para as margens.

Seja na escola ou na cidade, ideologia e tecnologia sdo indisso-
ciaveis. Juntas, produzem, concretamente e simbolicamente, lugares
reservados aos negros e aos brancos, como apontava, ja na década de
1980, Lélia Gonzalez (2020 [1984], p. 84-85):

4. Adichie (2019 [2009]).
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Desde a época colonial aos dias de hoje, percebe-se uma
evidente separacdo quanto ao espaco fisico ocupado por
dominadores e dominados. O lugar natural do grupo branco
dominante sdo moradias saudaveis, situadas nos mais belos
recantos da cidade ou do campo e devidamente protegidas
por diferentes formas de policiamento [...] Desde a casa-
grande e do sobrado até os belos edificios e residéncias
atuais, o critério tem sido o mesmo. Ja o lugar natural do
negro é o oposto, evidentemente: da senzala as favelas,
corticos, invasdes, alagados e conjuntos “habitacionais”.

O excerto ilustra como a producio da segregacio socioespacial
é racializada. Seria possivel, também, a producao de uma segregacio
urbano-educacional racializada? Tal possibilidade leva em considera-
cdo dois pressupostos: a) a presenca de marcas corpéreas na producio
social do espaco; b) a indissociabilidade entre escola, espago urbano e
processos historicos.

Diante disto, debrucamo-nos sobre a Subprefeitura de Guaia-
nases, extremo leste de Sdo Paulo para, a luz do ensino noturno e
Ensino de Jovens e Adultos (EJA), discutir se o PEI repde desigualdades
sociorraciais aos corpos pretiféricos.

Reforcarmos que olhar para o corpo pretiférico é um convite
aos que se interessam em pensar as relagdes entre o cotidiano dos
estudantes e as forcas hegemonicas, sem perder do horizonte o possivel.

Pele alva? Nao! Pele alvo: gestando corpos pretiféricos

O metafilosofo francés Henri Lefebvre (2013 [1974], p. 218), ao
afirmar: “Cada cuerpo vivo es un espacio y tiene su espacio: se produce
en el espacio y al mismo tiempo produce ese espacio”, constroi relagio
indissociavel entre espaco e corpo. Orientando-nos por tal indissocia-
bilidade gestamos a nogéo de corpo pretiférico em sua relacdo com os
estranhamentos de classe, raca e espaco — interseccionados ao género.
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Primeiramente, entende-se por estranhamento o processo triplo
de perda®: 1) perda de si: negaciio do proprio corpo; 2) perda da relagao
Eu-Outro: a subsuncéo do corpo real as representacdes do corpo; 3)
e perda do socialmente produzido: impossibilidade ou dificuldade de
identificar-se tanto com referenciais positivos, quanto com os espacos.
As bases desse processo de estranhamento localizam-se na constituigao
da modernidade e do capitalismo-colonial.

Como discutido por Quijano (2005), a constitui¢do da moder-
nidade e do capitalismo-colonial assenta-se na ideia de dualismo e
evolucionismo, situando antagonicamente o europeu e o ndo-europeu;
0 corpo e o objeto; o racional e o mistico; o branco e o ndo-branco -
os ultimos reduzidos a categorias genéricas: negro, indio e amarelo.

Por esse raciocinio dual e evolucionista, os ndo-brancos, no inte-
rior da classificacdo da humanidade, estdo no lugar de sub-humanos.
Nesse contexto, ao branco europeu incide a responsabilidade autoim-
posta de civilizar pelo dominio fisico e simbdlico povos e territérios,
além de produzir explicagdes “cientificas” que justifiquem sua superio-
ridade.

Ademais, associando as identidades genéricas as formas de con-
trole e exploracdo do trabalho, a colonialidade do poder estabeleceu
uma divisao racial do trabalho: associou o branco ao trabalho assalari-
ado; indigenas ao trabalho servil; e o negro a escravidao.

A precariedade da existéncia da classe trabalhadora, que tem
de vender sua humanidade para reproduzir parcamente sua existén-
cia, tornando-se ela mesma mercadoria (Marx, 2004 [1844]), marca
nossa experiéncia no mundo capitalista. Contudo, como sinalizado
por Quijano (2005), a inser¢do no trabalho da-se diferentemente entre
distintos grupos raciais. E mesmo que juridicamente o colonialismo

5. A titulo de exemplificacdo, podemos citar a pratica de alisamento dos cabelos
cacheados e crespos como perda de si; a construcdo da imagem estereotipada do
negro como violento ou do branco como sindénimo de beleza como perda da relacdo
Eu-Outro; e o sentimento de desconforto e deslocamento de negros em espacos
elitizados como museus, universidades ou bairros enriquecidos, como perda do
socialmente produzido.
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tenha findado, as herangas coloniais podem ser identificadas ainda em
nosso tempo.

O estudo do Instituto Brasileiro de Geografia (IBGE), intitulado
“Desigualdades sociais por cor ou raca no Brasil”, por exemplo, revela
que, apesar da populacdo negra corresponder a maior parte da forca
de trabalho, “elas formavam cerca de % dos desocupados (64,2%) e dos
subutilizados (66,1%) na forca de trabalho em 2018” (IBGE, 2018, p. 2).
Esse fosso entre brancos e negros no pais da “harmonia racial” torna-se
abissal se analisarmos pela interseccio classe, raca e género.

Sueli Carneiro (2011) destaca que, segundo o Ministério do Traba-
lho e Ministério da Justica, as mulheres negras sdo maioria no trabalho
doméstico (51%) e sdo 28% de lavadeiras, cozinheiras, passadeiras e
serventes. Além disto, no inicio do século XXI, ganhavam quatro vezes
menos que um homem branco e metade do salario de uma mulher
branca.

Deslocando a analise para a atualidade, nota-se a permanéncia
da divisdo racial do trabalho, mesmo em ocupagdes recentes. No
capitulo “O trabalho em plataformas digitais e a pandemia da COVID-
19: anélise dos dados da PNAD COVID-19/IBGE” (Lapa, 2022), os dados
revelam predominéncia de negros entre os entregadores e motoristas
de aplicativos, perfazendo 59,2% e 60%, respectivamente.

Entendemos, pois, ao estranhamento de classe coaduna-se o es-
tranhamento de raca, complexificado pelo género; revelando-se, dai, as
distintas experiéncias do corpo pretiférico. Falemos entdo do processo
de estranhamento de raca.

O estranhamento de raga esta localizado nos complexos de su-
perioridade e inferioridade, como discutido por Franz Fanon (2008
[1952]). Em sintese, o colonialismo produziu na relagéo entre brancos
e negros uma dicotomia, na qual o negro, habitante da Zona do néo-ser,
introjeta o branco - habitos, cultura, religido, estética etc. — para ascen-
der a Zona do ser, ou seja, diante de sua condi¢io de desumanizacio
e inferiorizagdo, o negro busca tornar-se branco e ser reconhecido.
Todavia, no interior dessa dialética suas tentativas sio frustradas.
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No Brasil, a miscigenacéo e a farofa entre xenofobia, racismo,
preconceito regional e étnico, propicia ainda mais complexidade ao
estranhamento de raca. Soma-se a isto a “fragmentacéo da brancura”,
experimentada de forma diferente a depender do sujeito e suas intersec-
¢des de género, nacionalidade, naturalidade e classe social (Schucman,
2020).

Dentro do préprio grupo branco ha fronteiras e distin¢oes, que
podem ou nio ser mudadas. Isto é importante, pois permite-nos pensar
o branco pobre e periférico na sua especificidade, bem como nordes-
tinos, que ao migrarem para Sao Paulo, mesmo quando brancos, tem
sua cor revista e “substituida” pelo preconceito regional.

Tanto o estranhamento de classe quanto o de raga, no contexto
brasileiro, estdo escamoteados por mitos: o primeiro pelo mito da
igualdade de oportunidades e o segundo pelo mito da democracia
racial. Ambos néo sdo a-espaciais, ou seja, as marcas corporeas de raca
e classe — também de género — se realizam no espaco e produzem
espaco.

A experiéncia dos corpos no urbano, a partir de suas marcas cor-
poreas, é reveladora do estranhamento do/no espago. Entende-se, com
base em Lefebvre (2013 [1974]), que o espaco é socialmente produzido
e a relacdo corpo e espaco pode ser pensada a partir dos niveis do
urbano: global (G), espaco institucional, onde o Estado exerce o poder,
através de estratégias politicas (vontade) e de concepcdes politicas
ideoldgicas (representacdes); intermediario (M), onde se confrontam
as estratégias, espaco onde se localiza o urbano; e proximo (P), espago
do habitar, onde se realiza a vida cotidiana.

No interior desses niveis, as rela¢des entre distintos corpos, me-
diados pelas forcas hegeménicas, realiza-se. Tem-se, dai, dindmica de
(re)producéo do espaco marcada pela homogeneizacdo-fragmentacéo-
hierarquizacao; pela instituicdo de fronteiras concretas e simboélicas;
pela subsuncéo do uso ao valor de troca; pela construcgéo de estratégias
de vivéncia. Esses elementos interferem em como os diferentes corpos
experimentam e produzem o espago.
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Diante do exposto, entende-se o corpo pretiférico como aquele
que experimenta a condicdo de habitante-produtor da pretiferia: es-
paco precario-potente, distante dos servigos e infraestruturas quali-
ficados, majoritariamente negro, mas também onde os brancos néo-
branquissimos vivem; de trabalhador precarizado e, enquanto traba-
lhadora negra, tendencialmente, destinada ao trabalho doméstico, mal
remunerado e a tripla jornada; de submissio-resisténcia frente aos
complexos de inferioridade-superioridade racial, escamoteados pelos
mitos da igualdade de oportunidade e da democracia racial.

Esse corpo pretiférico é também o produtor da escola-pretiférica:
escola publica estadual — nesse caso de tempo integral —, localizada na
pretiferia e predominantemente negra. A partir desta escola, busca-se
responder: o PEI® pode ser exemplo de politica publica que repde uma
crise educacional de classe, localizada, racializada e generificada?

PEIL: Avanco educacional ou afastamento da “linha de
chegada”?

A Histoéria da Educacdo do Negro exprime como, ante os ind-
meros projetos de educagio, o corpo pretiférico vem sendo lesado e
bravamente resiste para escolarizar-se, revelando como os projetos
de educacio estdo concernentes a um projeto societario despreocu-
pado com uma verdadeira democratizacdo do acesso, permanéncia e
apropriacdo qualitativa dos conhecimentos socialmente produzidos
(Araujo, 2013; Barros, 2016).

6. Diante da enormidade da rede de ensino do Estado de Sao Paulo, estabelecemos
critérios metodolégicos para identificar os sujeitos da pesquisa, a saber: a) optou-se
pelas escolas estaduais, do municipio de Sdo Paulo, que aderiram ao Programa
Ensino Integral (PEI) entre 2012-2022 e que ofertam o Ensino Fundamental Anos
Finais (EFAF) e o Ensino Médio (EM); b) por meio da interseccio entre distribuicdo
das escolas, percentual de populacio negra e Indice Paulista de Vulnerabilidade
Social (IPVS), selecionamos escolas pertencentes as Diretorias de Ensino Leste 2 e
Leste 3, que compreendem a Subprefeitura de Guaianases.
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Desde a Constitui¢do Politica do Império do Brasil de 18327,
nota-se a centralidade dos corpos no debate publico sobre o direito
a educagdo. A proibicdo de escravizados (corpo ndo-livre), de afri-
canos (corpo preto-livre imigrante), de mulheres (corpo-feminino) e
de pessoas com moléstias contagiosas (corpo-doente) sdo expressoes
do projeto de sociedade pretendido pelas elites econdmica e politica:
sadia, masculina, enriquecida, branca e crista.

Em Séo Paulo, concernente com o projeto nacional, a instituicdo
da escola deu-se sob bases dicotdmicas. Escolas rurais e urbanas,
privadas e publicas, diurnas e noturnas coexistem em diferenca. Com
o desenvolvimento socioecondmico da metropole, outras modalidades
surgem: escolas de oficios, técnicas, grupos escolares etc., distribuidas
desigualmente pelo territorio.

Segundo Marcilio (2014, p. 125), “[0] instrumento legislador foi
tomado como o meio mais efetivo de se produzir as mudancas e a
modernizacao almejadas”, assim, mudangas de curriculo, na carreira
docente, fechamento e abertura de escolas, parcerias publico-privadas
foram a tbnica da institui¢do da escola publica paulista. Essas mudan-
cas feitas no &mbito do Estado, articulado ou ndo com o setor privado,
produzem espaco e estdo situadas no nivel G do urbano: espaco da
acdo e da representacéo (Lefebvre, 2013 [1974]).

Importante salientar que as politicas pablicas educacionais per-
petradas pelo Estado, seja a nivel nacional ou estadual, sdo orientadas
por acdes/ideologias racializadas, mesmo que de forma dissimulada.
tomemos como exemplo os grupos escolares.

Através da analise da presenca de criancas negras nos Grupos
Escolares, em 1938, Araujo (2013) demonstra a concentracgao destas
no centro da cidade, sobretudo, nos distritos da Santa Efigénia, Sé,
Liberdade e nos largos e varzeas do Carmo. Presenca que se explica

7. Parte-se da Constituicdo de 1824, pois, além de prever a instrucdo primaria para
todo cidadio livre (item XXXII do art. 179), o periodo Imperial é um momento de
profundos debates sobre a instru¢do e o projeto de sociedade pds-escravatura. Ver:
Brasil (1824).
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pelo barateamento do custo de vida ao habitar em corti¢os proéximos
de seus locais de trabalho.

Apbs os projetos urbanisticos, que afastaram negros e pobres do
centro velho, percebe-se a migracio de estudantes para o bairro da
Barra Funda e regido do Bexiga. O estudo de Aratjo (2013) expressa a
intrinseca relacdo entre producgéo do espaco, projetos de educagio e
racismo/classismo.

O quadro pincelado de distancia casa-escola, fragmentacdo da
docéncia em categorias, pobreza, discriminagio e necessidade de in-
sercdo precoce no mercado de trabalho, ainda hoje sdo elementos que
prejudicam, sobretudo, a escolarizacdo de negros e pobres.

Em 2020, por exemplo, a UNICEF Brasil® realizou estudo acerca
do trabalho infantil no municipio de Sdo Paulo e constatou que, em
dois meses de pandemia, o trabalho infantil aumentou em 26% entre
criancas e adolescentes vulneraveis, sobretudo os que sdo parte de
familias chefiadas por mulheres negras.

Ao interseccionarmos os distritos citados com a variavel raca, te-
mos um panorama de como a interseccéo classe, espaco e raca submete
determinada parcela da populacio a situagio de extrema precariedade.
Bairros pretiféricos como Guaianases, Cidade Tiradentes, Itaim Paulista
- na zona leste — e Parelheiros e Jardim Angela - na zona sul - foram os
que mais sofreram com o aumento do trabalho infantil durante a pan-
demia. Sdo neles que as familias matriarcais negras experimentaram a
precarizagdo da pobreza, violéncia de género e incerteza.

Naio estando descolada da materialidade sociorracial, as escolas
de tempo integral também séo reveladoras de desigualdades seculares.
Pesquisas da Rede Escola Publica e Universidade (REPU) e Girotto
(2018) demonstram que as escolas PEI-modelo, implementadas antes
da pandemia de COVID-19, concentram-se no centro expandido, ca-
racterizado por baixa vulnerabilidade social e menor percentual de
populagio negra. Além disso, evidenciam reducgio de turnos, turmas e

8. Ver: UNICEF (2020).
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matriculas tanto na primeira quanto na segunda fase® de implementa-
¢do, sobretudo no ensino noturno e na modalidade EJA.

Em analise mais recente, referente ao quadriénio 2020-2023, a
REPU (2024) constatou que escolas que aderiram ao PEI tiveram re-
ducdo de -84,5% das matriculas no EJA presencial e -50,9% no ensino
noturno. Isso significa que, por meio de uma espécie de “reorganizagéo
escolar silenciosa”, a Secretaria da Educacio de Sdo Paulo (SEDUC)
repde entraves a escolarizagio dos que, ndo podendo permanecer 7 ou
9 horas nas escolas de tempo integral, enxergam no ensino noturno
uma possibilidade.

Ademais, ndo podemos ignorar a intrinseca e historica relagio
entre ensino noturno e populacdo negra. O Decreto n 7.031/1878, “que
criou os cursos noturnos para livres e libertos no municipio da Corte
e estabeleceu normas de validade nacional” (Passos, 2012, p. 145),
deu-se no mesmo periodo da instituicdo do Ventre Livre. Diante disto,
ao longo da década de 1880, diversas provincias reservaram o ensino
noturno aos trabalhadores e negros, em alguns casos, até mesmo aos
escravizados!?.

Mesmo na Republica, a raga foi mobilizada para produzir “esco-
las de negros” e “escolas de brancos”, limitando as possibilidades da
populacdo negra, como nos diz Souza (2015, p. 267): “Para os negros,
no maximo, mesmo na Republica, era imaginada a escola noturna, de
preferéncia rural” Mesmo no século XXI, o ensino noturno/EJA ¢é
marcadamente negro. Segundo o Censo Escolar de 2021, os negros
representam 76,7% da EJA Fundamental e 69,1% no EJA Ensino Médio.

Debrucando-nos sobre as escolas que ofertam Ensino Funda-
mental Anos Finais (EFAF) e Ensino Médio (EM) da Subprefeitura de

9. A implementagao do Programa Ensino Integral (PEI) é dividido em duas fases: a
primeira corresponde ao Governo Geraldo Alckimin, entre 2012-2018; a segunda,
ao Governo Jodo Doria, entre 2019-2022.
10. Segundo Barros (2016), na Provincia de Sdo Paulo o Regulamento de 1887 retirou a
proibicéo de escravos nas escolas publicas, contanto tivessem consentimento dos
senhores (§5).
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Guaianases — uma das regides mais enegrecidas da metrépole!! —
percebe-se a continuidade das contradi¢des e suas marcas raciais.

Mapa 1: Subprefeitura de Guaianases segundo distribuicao percentual da
populacao negra

Fonte: IBGE, 2010. Elaboragao: Basilio, 2024

Se a primeira fase de implementacdo do PEI foi marcada pela
produgio de “escolas-modelo”, selecionadas a dedo conforme a loca-
lizagdo das unidades escolares e caracteristicas socioeconémicas dos
estudantes; a segunda caracterizou-se pelo uso politico da morte e
a nio efetivacio de investimentos em infraestrutura e formacao dos
professores.

Valendo-se da pandemia de COVID-19, que impossibilitou mobili-
zacdo das comunidades escolares, o governo expandiu o Programa por
todo o Estado de Sdo Paulo. Néo por acaso, 82% das escolas atualmente

11. Segundo o Mapa da Desigualdade 2023, a Subprefeitura de Guaianases é formada
pelos distritos de Guaianases e Lajeado. Ambos estdo entre os dez distritos com
maior percentual de populacdo autodeclarada negra, correspondendo a 51,5% e
56,2%, respectivamente. Ver: Rede Nossa S&o Paulo (2023).



26 | UMA GEOGRAFIA DA RESISTENCIA A SEGREGAGAO

vinculadas ao PEI ingressaram a partir de 2020. E nesse contexto que
a zona leste sofre um boom de escolas de tempo integral chegando, em
2022, a 41% das escolas PEI do municipio de Sdo Paulo.

Ao analisar a queda de matriculas na zona leste, especificamente
nas DEs Leste 2 e Leste 3, identifica-se o0 mesmo movimento do Estado.
No quadriénio 2019-2022, houve perda de -2.589 matriculas, correspon-
dendo a -97% na Diretoria de Ensino Leste 2. Ja na Leste 3, ao fim do
quadriénio, nenhuma das escolas ofertavam ensino noturno.

Tabela 1: Variacao das matriculas no ensino noturno das escolas que
aderiram ao PEI

Variacao

Diretoria de Ensino 2019 2020 2021 2022 Abs. (%)

Leste 2 2674 2199 1264 85 -2589  -97
Leste 3 1355 533 0 0 -1355 -100

Fonte: Censo Escolar. Elaboragao: Basilio, 2024

Tabela 2: Variagdo das matriculas no Ensino de Jovens e Adultos (EJA) das
escolas que aderiram ao PEI

Variacao

Diretoria de Ensino 2019 2020 2021 2022 Abs. (%)

Leste 2 833 869 236 76 =757  -91
Leste 3 523 263 0 0 -523  -100

Fonte: Censo Escolar. Elaboragao: Basilio, 2024

Igualmente, a oferta de EJA presencial para o EM sofreu quedas no
periodo. Na Leste 2, a perda foi de -91%, equivalente a -757 matriculas.
Acompanhando o mesmo movimento do ensino noturno regular, em
2022, a Leste 3 ndo possuia matriculas na EJA.
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Diante do quadro, e considerando a condicéo espacial e socior-
racial de Guaianases, que a caracteriza como uma pretiferia, pode-se
inferir que o PEI repde barreiras a escolarizacdo dos corpos pretiféricos.

Quando falamos do “sumico” de matriculas na rede, olhando com
sensibilidade e profundidade para as marcas corpéreas que produzem
as escolas paulistas, estamos dizendo que a negagéo de oportunidade
de estudo afeta corpos especificos: jovens e adultos trabalhadores
forcados a administrar o estudo com a sobrevivéncia; periféricos que,
diante do fechamento e sucateamento de suas escolas, migram em
busca de vagas pela cidade; e negros, que secularmente lutam por
acessar, se identificar e permanecer nas institui¢des de ensino.

Se como vimos, o ensino noturno e o EJA tém cor e classe, destrui-
los significa mobilizar um projeto de educagéo anti-pretiféricos. Signi-
fica prejudicar nio apenas o acesso a educagio basica, mas os projetos
de futuro.

Como esses jovens, “matriculas que somem”, poderéo, se assim
desejarem, ingressar no ensino superior? Como acessardo postos de
trabalho qualificados? Como se identificardo com um mundo no qual,
quando se aproximam da linha de chegada, as forcas hegemoénicas a
afastam?

O exposto, longe de ser respostas prontas, nos da pistas para pen-
sar a complexidade da escola de tempo integral na cidade de Sdo Paulo
e, especificamente, em Guaianases. Dialogar com os corpos pretiféri-
cos possibilita-nos compreender as tramas e dramas da instituigéo e
transformacéio da escola publica paulistana, que na figura do Programa
Ensino Integral, revela o requinte e requente de um projeto de crise
educacional alicercado no racismo, classismo e machismo. Também,
ao olhar para essas marcas corporeas, poder-se-a vislumbrar, como
propde a filosofia lefebvriana: o devir.
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(In)justica espacial e oferta do Ensino Médio na
Amazonia paraense

Felipe Garcia Passos

Introducao

O problema desta pesquisa tem origem nas lutas do Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra (MTST) e do Forum Paraense de Educacéio
do Campo, das Aguas e das Florestas (FPEC), os quais congregam
diversos assentamentos e comunidades do campo distribuidas ao longo
do territdrio paraense e denunciam a oferta insuficiente de educacio no
e do campo no Para. As dentncias apontam néo apenas para a rarefagio
de escolas, mas também para as condicoes da oferta, que em geral
nio dialogam com os modos de vida do publico-alvo — comunidades
ribeirinhas, agricultores familiares, extrativistas e quilombolas — que
caracterizam a Amazonia paraense.

Para investigar tais dentincias no que tange a oferta do ensino
médio publico, partimos do contexto com um continuo e lento his-
térico de ampliagdo do acesso a etapa ainda nao universalizada no
Brasil, processo este que expande modelos existentes ou implementa
novos programas de ensino. Frequentemente, contudo, estas iniciati-
vas servem como alertas, pois os programas, novos ou nao, carregam
caracteristicas e mecanismos os quais ndo tém de fato enfrentado as
injusticas nao apenas historicas, mas também espaciais. Salvo experi-
éncias pontuais, a expansdo do ensino no pais, especialmente da etapa
média, tem sido feita de modo a repor formas de distribuigéo da oferta
e programas educativos que perpetuam desigualdades economicas,
raciais e geograficas (Brito, 2017).

Esta tematica se torna particularmente importante por termos
hoje um aumento do acesso de populagdes cronicamente excluidas
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— pobre, negra e rural —, forjando uma expectativa de igualdade na
experiéncia da escolarizacido. Em oposicdo a prospeccio de igualdade,
este trabalho demonstra como a oferta de programas alternativos de
ensino médio feita pela Secretaria de Educa¢ido do Para (SEDUC-PA)
nao aponta necessariamente para a criacdo de novas oportunidades
de mobilidade social, mas induz a insercéo e intensificacéo, junto a
populacdes do campo da Amazdnia, de um processo de marginalizacdo
delas por meio de uma injustica espacial que provoca, estrategicamente
ao longo do territdrio, exclusdo escolar, estratificacido de classes e
intensificacdo da logica de mercado, exigindo intensa mobilizagdo de
capital espacial dessa populagio para acessar a escola.

Neste trabalho, portanto, procuraremos tracar aproximacoes de
como as politicas publicas educacionais, promovidas pela SEDUC-PA,
produzem um territério educacional por meio da distribuicdo de escolas
e de programas do ensino médio nos espacos rurais que contrasta
com a oferta no urbano. A partir dessa oferta do ensino médio, a
qual levantaremos a seguir, serdo mobilizados os conceitos de justica,
capital e praticas espaciais para compreender também como reagem
familias e estudantes que estdo diretamente implicadas nas condi¢des
de acesso, permanéncia e emancipacio geradas pelas politicas.

Para realizar tal anélise, além das denuncias em atos e de mani-
festos dos movimentos sociais populares, esta pesquisa se baseia na
literatura relacionada, documentos de 6rgaos oficiais, dados dos censos
Escolar e Demografico e pesquisa de campo, na qual foram feitas cerca
de 15 entrevistas com a comunidade escolar de uma comunidade rural
no estado, incluindo coordenacio, professores e egressos de escolas
publicas que dispde de ensino médio.
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A oferta do ensino médio no Para

Como demonstra o Grafico 11, o lento avancgo nas taxas de ma-
tricula liquida, de atraso de etapa e de exclusdo da escola nas duas
ultimas décadas ainda exclui mais de 10% dos jovens entre 15 e 17 anos
da escola, sendo este niimero o dobro da média nacional, e mantém
uma desigualdade cronica entre as areas rurais e urbanas, estando a
inclusdo no campo atrasada cerca de 10 anos em comparacio com a
citadina no estado.

Grafico 1: Evolucdo das matriculas liquidas, do atraso de etapa e da exclusao
dos jovens entre 15 e 17 anos por localizagao (Para, 2000-2019)

Fonte: Elaborado pelo autor

1. A “matricula liquida” inclui os jovens da faixa etaria matriculados no ensino médio
e que ja concluiram a etapa. Os dados de 2019 sdo os tltimos divulgados antes do
periodo pandémico, contexto ndo abrangido neste estudo.
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No Grafico 2 consta outra estatistica que contribui para a com-
preensdo da dimensio da exclusio escolar da populacido do campo no
estado. Os dados de agora interseccionam localizagdo (urbano/rural)
e raca (brancos e amarelos/pretos e pardos) em 2010 (IBGE), ultimo
dado oficial que permite esse cruzamento, e demonstram que brancos
e amarelos estdo mais excluidos no campo que negros na cidade e
evidenciando que a segregacéo espacial é mais profunda que a racial
nessa escala de analise.

Grafico 2: Evolugdo das matriculas liquidas, do atraso de etapa e da exclusao

dos jovens entre 15 e 17 anos pela intersecao entre localizagao e
raca (Para, 2010)

Fonte: Elaborado pelo autor

As taxas dos dois grupos raciais se aproximam na mesma area e
se afastam quando mudamos a localizacdo. A diferenciacgdo pelo tipo
de espago, portanto, se torna aqui um critério mais excludente que a
raca. Isso ocorre mesmo com grupos raciais historicamente bastante
diferenciados em termos de tratamento da lei e de politicas de Estado
de uma forma geral. E verdade que o campo é proporcionalmente
mais pobre e negro, realidade também resultante da formacao espacial
brasileira que ajuda a entender a historica desigualdade entre as areas
e nos lanca uma segunda questio: nao abdicando da dialética entre
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os fatores, seria entdo a maior pobreza no campo o principal fator
da desigualdade no acesso a escola ou ha uma distin¢do da oferta de
educagio no campo que pode se impde?

A fim de responder a esta questéo e tendo ciéncia das denuncias
dos movimentos sociais populares de falta de estrutura escolar no
campo, passamos para analise da distribuicéo de escolas estaduais de
ensino médio no territorio paraense. Ao olhar para a disposicdo da
oferta de educacdo no campo no Mapa 2, notamos que 93 dos 144
municipios do Para nio dispdem escolas estaduais em areas rurais,
mesmo o estado tendo mais de um tergo da sua populagio residindo
nessas areas (IBGE, 2010).

O mapa mostra também que nesses mesmos municipios sem
oferta no campo existem 163 escolas de ensino médio nas zonas ur-
banas. O contraste de oferta entre cidade e campo ocorre apesar de
as comunidades rurais serem distribuidas esparsamente ao longo do
territorio, demandando maior nimero de escolas, mesmo que para um
numero menor de estudantes.

Pressionada pelas leis e pelos movimentos sociais a expandir a
oferta no campo, nas aguas e nas florestas, a SEDUC-PA lanca méo de
dois programas alternativos exclusivos para o campo que prescindem
de escola propria e muitas vezes de professores para todas as disciplinas,
tratam-se do Sistema de Organizagdo Modular de Ensino (SOME) e
do Centro de Midias da Educacao Paraense (CEMEP). A secretaria
expandiu o SOME nas duas dltimas décadas, e concebeu e colocou
em pratica o Sistema Educacional Interativo (SEI) em 2018, nome
alterado recentemente para CEMEP. Como podemos notar no Mapa
12, a distribuicéio deste programa ocorre em areas onde nio ha escolas
estaduais de ensino médio>.

2. No mapa constam a atuacdo do CEMEP em 248 comunidades, a SEDUC-PA projeta
314 até 2025 (PARA, 2024).

3. A SEDUC-PA nio disponibilizou dados de localiza¢do da atuacdo do SOME em
demanda pela Lei de Acesso a Informagao.
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Mapa 1: Municipios com e sem escola estadual de ensino médio no campo no
Para (2023)

Fonte: Elaboragao propria
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Mapa 2: Distribuicao de atuacao do CEMEP e das escolas estaduais no campo
sobre densidade demografica do Para

Fonte: Elaboragao propria
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Inspirado na metodologia de telecurso, transmitindo aulas ao
vivo a partir de um estidio de gravacio em Belém, o CEMEP é defen-
dido pela Secretaria por permitir alcancar comunidades dos interiores
ainda desassistidas. Os alunos de centenas de comunidades assistem
as transmissdes em salas de escolas municipais, a partir de parceria
firmada em contrato entre a Secretaria e os municipios, e tém o auxi-
lio presencial de um professor-monitor contratado para cada turma.
Curriculo e cronograma de aula sio unicos. Desta forma, o Governo
alcanca também a educacgéo mais barata possivel, investindo apenas em
equipamentos eletronicos (antenas de internet, televisdo e aparelhos
de som), pois abre mao dos dois principais elementos que constituem a
educacéo formal: as materialidades da escola com corpo administrativo
e do professor. Este programa passara a atender 11,6 mil jovens em 314
localidades até 2025, com a aquisi¢do de 1.650 novas antenas da Starlink
por 340 milhdes de reais (PARA, 2024), superando em mais de trés
vezes o nimero de escolas de ensino médio (91), numa mensagem clara
de que ndo pretende suprir a demanda com a construcio de escolas.

Em plena expansdo, o CEMEP surge como ameaca de substitui¢do
do SOME, o que tem ocorrido em algumas comunidades. O SOME
atende hoje mais de 32 mil estudantes (ver Grafico 3). Apesar de levar
aulas presencias até as comunidades em quatro médulos anuais, o
programa também sofre criticas. As principais criticas sdo: ndo propor
o ensino constante ao longo do ano, uma vez que nido ocorre em
Pedagogia da Alternancia; ter curriculo desarticulado das realidades
dos povos; e também por ndo demandar escolas e corpo de funcionéarios
para o seu funcionamento, auséncias que geram problemas em sua
execucdo — aulas em locais improvisados, professores despreparados
para lidar com as diferentes territorialidades, falta de material escolar
e apoio administrativo (Brayner, 2013; Rodrigues, 2016).

A manutengdo e expansdo do SOME, assim como a implemen-
tacdo e fortalecimento do CEMEP, evidenciam politicas pautadas nos
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Grafico 3: Evolucdo do nimero de matriculas no SOME (Para, 2004-2023)

Fonte: Lei de Acesso a Informagao, SEDUC-PA, 2023. Elaboracao propria

principios neoliberais da Nova Gestao Piblica (NGP)*. Com foco no
corte de gastos e na producio de indices pelos quais medem a educagio,
os programas da rede estadual de educacio evoluem na contramio da
universalizacdo do acesso a escola gratuita e de qualidade no estado,
precarizando a carreira docente, ndo construindo escolas e criando
dualismos dentro da proépria rede publica.

Téo importante quanto a clara diferenciacéo de estrutura dos dois
programas alternativos em relacéo ao ensino regular ofertado nas areas

4. No contexto da atual crise do capitalismo, a NGP se constitui numa proposta de
reforma do setor publico que introduz mecanismos de gestao empresarial em busca
de maior eficacia dos servigos que passam entdo a ser avaliados por meio de dados
tangiveis (Verger; Normand, 2015).
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urbanas (com aulas regulares, estrutura, funcionarios e professores
proprios) é a opgdo por um curriculo padronizado que é elaborado por
agentes externos as comunidades, intensificando légicas do mundo
urbano e mercantil no campo em contraposi¢io aos principios da Edu-
cacdo do Campo; estes experienciados em programas desvalorizados
pela SEDUC-PA, como nas 24 escolas comunitarias da Associacdo das
Casas Familiares Rurais do Para (ARCAFAR-PA). As politicas imple-
mentadas ndo apenas induzem a uma re-produgao de classes sociais,
mas alienam os moradores de suas proprias culturas e modos de vida
no campo.

Diante dos dados, mapas e caracteristicas dos programas, po-
demos dizer que ha uma evidente disting¢do entre os espacos urbano
e rural, tanto no que diz respeito a presenca da escola quanto as ca-
racteristicas dos programas. Se ha uma desigualdade histdrica entre
o rural e o urbano, consequente dos processos de formacao espacial
do Brasil (Moreira, 2012; Santos, 2013), ela é ser reiterada também
hoje em termos de acesso e permanéncia pelas politicas de educagao
implementadas pela SEDUC-PA.

A rarefagdo de escolas regulares no campo e a oferta de progra-
mas alternativos que promovem experiéncias escolares desiguais se
desdobram em um cenario de injusti¢a espacial, em parte demonstrada
nos dados de acesso e permanéncia ji expostos, mas que, dentro das
areas rurais do estado, toma a forma perversa de uma hierarquizacéo
de oportunidades educacionais mediada pelo espaco e notada pela
comunidade escolar — familia e estudantes —que mobilizam seu capi-
tal espacial para por em praticas a chance de frequentar uma escola
melhor.

Hierarquizacao da oferta e praticas espaciais das familias

Para a anélise das praticas espaciais das familias, utilizaremos
aqui trechos de algumas das 15 entrevistas realizadas com coordena-
céo, professores e egressos dos programas regular, CEMEP e SOME,
tanto na zona rural quanto urbana de um municipio onde ha oferta
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de ensino médio regular de uma escola na sede do municipio e, no
campo, apenas do CEMEP e do SOME, portanto com a disposicdo de
ensino médio comum a maioria dos municipios do estado. Nomes das
localidades, assim como das pessoas entrevistadas, nio serdo revelados
para preservar suas identidades.

O conceito de justica espacial usada para a analise tem origem
no processo tedrico-metodoldgico chamado virada espacial, ocorrido
ao longo do século XX nas ciéncias sociais, que requalificou a concep-
céo de espacgo, propondo-o como uma dimensdo ativa da realidade,
trazendo para o primeiro plano de investigagio tanto a sua produgio
histérica, econdmica e politica quanto as suas determinacdes sociais
(Soja, 2010). Nesse sentido, pensar o espago como um produto e como
produtor social nos coloca a tarefa de investigar qual tem sido a sua
reproducéo e as implicagdes para a populacdo, assim como buscar
compreender como ela tem dialetizado essa relacdo. Assim, para ope-
racionalizar a dimenséo espacial a fim de estabelecer uma avaliacio
de justica espacial acerca das politicas educacionais em questio, serdo
mobilizados os conceitos de capital e pratica espacial.

O uso neste trabalho de pratica e capital espaciais derivam da
interpretacéo da obra de Bourdieu feita por Ramos (2024), e também
das defini¢des de Lévy e Lussault (2003). Capital espacial pode ser
considerado como um poder na relagdo com o espacgo, mobilizado a
partir de recursos (dinheiro, propriedades, mobilidade fisica), conheci-
mentos (orientagio espacial, conhecimento local), rede social (rela¢des
que trazem possibilidades) e localizacio (proximidade, centralidade,
distancia), elementos estes sempre relacionados a outras dimensdes
sociais (juridica, econdmica, educacional, de lazer etc.), e que se efetiva
por meio de praticas espaciais.

Ainda com base nos autores, a pratica espacial, por sua vez,
pode ser entendida como um movimento ou decisdo que se efetiva no
e/ou pelo espaco e que, portanto, em alguma escala tem efeito social.
Assim, essas praticas sdo obviamente sociais e carregadas de elementos
histéricos e condicionamentos materiais e simbolicos dentro de um
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tecido contextual do agente, seja ele um sujeito (estudante) ou uma
estrutura (Secretaria de educacéo).

Partindo para as narrativas presentes nas entrevistas, um pri-
meiro ponto estruturante presente nas falas da comunidade escolar é
o entendimento que ha uma hierarquia de qualidade entre os progra-
mas de ensino médio, sendo o regular aquele com maior prestigio, o
SOME com algum prestigio e o CEMEP o mais criticado, apesar deste
apresentar, segundo os entrevistados, algumas vantagens em relagio
ao programa modular.

[Eu gostaria de ter estudado] No Some ou em alguma escola
particular, pablica, fora do interior. Seria mais acessivel
pelo fato de eu ja estar nos ultimos trés anos da minha vida
de estudo. Poderia ter me ajudado a estar agora, digamos
assim, em uma faculdade até. (Egresso CEMEP).

Com certeza, nio foi proveitoso como deveria ter sido se
eu tivesse estudado [no] regular, porque era tudo muito in-
tenso. A gente tinha que ter uma dedicagido muito maior. Eu
ainda consegui ter uma certa aprendizagem porque eu me
esforcava muito. Mas havia colegas que nio conseguiam,
que ficavam de recuperacio. Entéo, eles s6 poderiam pagar
no ano que vem, quando esse professor voltasse. Mas, eu
ainda consegui. Tem coisas que eu aprendi que ficaram
em mim, na minha mente. Mas, eu sei que eu poderia ter
aprendido muito mais, com muito mais calma. (Egressa
SOME).

Olha, ndo tenho nem o que reclamar do SOME. Foi uma das
épocas muito boas para a gente, porque a gente tinha o con-
tato com os professores, e hoje em dia ndo tem esse contato,
eles ndo chegam a ter esse contato como a gente tinha antes.
A gente aprendia mais rapido, a gente nio tinha dificuldade
em néo aprender, a gente queria aprender mesmo, e tendo
contato com eles era mais facil o aprendizado. (Egresso
SOME).

Esse ano os alunos daqui pediram transferéncia para outro
municipio que fica aqui em frente, para estudar o SOME.
L4 tiveram que fechar a matricula, ndo abriram mais vaga.
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Tem turma de 60 alunos para estudar no SOME 14, que é
s6 atravessar o rio e chegar la. La eles ndo querem mais
SEL Os alunos que estdo aqui, nio estdo l4 porque nao
conseguiram vaga. (Coordenador de EMEF no campo com
oferta de SEI/CEMEP).

A partir dos relatos, depreende-se que a atribuicdo de prestigio
aos programas tem, na presenca fisica das aulas e de um professor por
disciplina, o principal fator positivo, contrastando com o CEMEP, que
dispde presencialmente apenas de um professor-monitor por turma.
Um segundo aspecto relevante é atribuido a regularidade das aulas
(de segunda a sexta-feira), trazendo uma vantagem para o CEMEP em
relacdo ao SOME e também tornando o ensino médio regular, presente
apenas na area urbana do municipio, o programa mais valorizado,
como ¢ evidenciado no seguinte trecho:

Sim, nds tivemos alguns alunos que se mudaram pra area
urbana do municipio justamente para estudar no regular, e
quando o pai tem condigdes ele manda para Belém. Perde-
mos alunos também para a cidade vizinha, que la também
é regular. L4 tem o colégio XXX que é do Estado. Entao
a gente perde muitos alunos para 14 e para a cidade aqui
do municipio mesmo e para Belém. Para Belém é o que
mais vai. (Coordenadora da EMEF no campo com oferta de
CEMEP)

Como menciona o trecho em destaque, existe também uma dife-
renciacdo entre as escolas regulares, sendo aquelas da capital Belém
consideradas melhores que a da sede do municipio. Um critério — qua-
lificacdo dos professores — para eleger as escolas regulares de Belém
como melhor opcéo aparece na fala da méie e professora do CEMEP:

Com toda sinceridade, se eu tiver condi¢des para poder
colocar os meus filhos para fazer o ensino médio em Belém,
que sdo dois, eu vou fazer isso. Mesmo tendo a escola
regular na sede do municipio. [...] Eu tenho a teoria de



Passos | (|N)JUSTI(;A ESPACIAL E OFERTA DO EM NA AMAZONIA PARAENSE | 45

que as escolas publicas de Belém, os professores sdo bem
mais qualificados do que da escola publica da sede aqui.
Principalmente porque a gente vai encontrar nas escolas
publicas de Belém mestres e doutores. E se eles ja estdo
nesse patamar da vida profissional, eles certamente ja tém
bastante conhecimento, né? Para que eles possam passar
o melhor para os meus filhos. Entéo, por conta disso, pela
qualificacdo, formacdo do quadro de professores das escolas
publicas de Belém, que nio é o caso da escola publica da
sede daqui, é que eu penso que o ensino de Belém é melhor
do que da escola urbana daqui. (Professora do CEMEP).

Este trecho completa um quadro em que as ofertas publicas de en-
sino médio melhoram conforme se distanciam da comunidade rural das
pessoas entrevistadas. Do CEMEP, oferecido localmente, até as escolas
regulares de Belém, aumenta-se a expectativa de uma boa educagio,
assim como o capital espacial a ser mobilizado pelas familias para o
acesso a ela. Essa hierarquia espacial da qualidade da educacéo duplica
a presséo por deslocamentos espaciais dos estudantes cujas familias
decidem por frequentar a etapa em um programa considerado melhor.
Duplica porque a baixa densidade da oferta da etapa no campo, como
demonstrado anteriormente, ja tende a exigir o empenho de capitais
sociais, econdmicos e espaciais para se evitar a exclusdo escolar.

A seguir sdo destacados trés trechos em que sdo relatados cenérios
distintos em termos de capital espacial de familias, que tém como
desdobramento possibilidades desiguais de praticas espaciais num
contexto de corrida espacial para o acesso a programas de ensino
médio.

[Ndo podia me mudar] Pra ajudar eles [avds] e me ajudar.
Porque eles nio tém condi¢des. E uma vida la [sede do
municipio], a gente sabe que é gasto, né? Tipo, pra se
manter, pra alimentacio, transporte. Muitos néo véo ter
casa la, vao ter que alugar. Outros nio, outros a familia
ajuda, tem como ajudar. Nem precisam trabalhar, né? Sé
estudar. (Egressa SOME e CEMEP no campo).
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No considerado normal era eu sair de casa ali por volta
de quatro e trinta. E ai, me deslocava de casa até o ponto
onde o transporte escolar passava. O ponto onde o barco
passava até a sede do municipio ainda tinha ali uma hora
e vinte de trajeto. Entao, eu demorava em torno de umas
duas horas e meia de viagem até chegar no porto da cidade.
[...] Depois, a parte final pra chegar na escola era 6nibus.
O percurso de volta era basicamente a mesma coisa. Entéo,
eu saia de casa ai por volta de quatro da manha, conseguia
retornar por volta de uma e trinta até duas horas. Era bem
cansativo, mas era essa a rotina. (Egresso de escola regular
na sede do municipio).

Bem, dos poucos alunos que vao para Belém, que os pais
realmente querem investir nos filhos, eles veem uma opor-
tunidade de colocar numa escola regular, piblica mesmo,
mas também a possibilidade de pagar uns cursos a parte,
por exemplo, de redagdo, de matematica, de lingua inglesa
ou de espanhol, para eles poderem aprimorar, vendo que
0 ENEM hoje é a unica porta de entrada maior para a uni-
versidade. (Coordenador de EMEF no campo com oferta de
CEMEP).

Nesses trechos, as familias, cientes da disposicdo espacial da hie-
rarquia educacional dos programas, lidam com uma estrutura territorial
escolar que demanda agenciamentos de capitais particulares para tra-
carem um trajeto no contrafluxo espacial que a propria politica publica
imprime. No primeiro trecho, houve a impossibilidade de mudar-se
para a sede do municipio devido a condicéo familiar da egressa, que
trabalhava como costureira com a avo para prover a casa. No segundo,
ha a mobilizacdo do pai que levava de barco de madrugada o filho até
o ponto onde passava o barco escola. E, no terceiro, as familias com
maior concentragdo de capitais, normalmente funcionarios publicos
da sauide que residem no interior ou comerciantes locais, conseguem
ndo apenas bancar a mudanca dos filhos para Belém, mas por vezes
também pagar cursos extracurriculares.
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Desta forma, as a¢des da SEDUC-PA promovem no campo para-
ense uma espécie de corrida pela educacgido que é mediada sobretudo
pelo capital espacial das familias, invertendo a loégica de responsa-
bilizacdo pelo sucesso dos jovens na trajetoria escolar e social em
uma realidade ja bastante assimétrica pelas a¢des historicas do pro-
prio Estado. Configura-se um territério educacional de reforco das
desigualdades sociais e potencial estratificagdo de classes.

Consideragoes Finais

A analise de dados estatisticos, dos mapas, da literatura e das en-
trevistas realizadas em campo nos revelam uma distribui¢io de escolas
estaduais que atrasam o acesso a parte final da educagéo basica em 10
anos no campo em relagio as cidades do Para. Além da excluséo e do
atraso, a oferta do ensino médio publico também cria um territério
educacional com a diferenciacdo de programas cuja estrutura e presti-
gio diminuem conforme se distancia das cidades, impondo as familias
do campo uma logica perversa de exclusdo e marginalizagio.

Nesse contexto da oferta coordenada pela SEDUC-PA, as familias
se tornam responsaveis pelo acesso a educacao, tendo que mobilizar
seu capital espacial, econémico e social a fim de empreender prati-
cas espaciais que atuem contra a ldgica da marginalizacdo induzida
pela hierarquia espacial da qualidade dos programas de ensino médio
disposta estrategicamente no territorio.

Essa corrida espacial pela educagio implica em esforcos de res-
ponsaveis e de estudantes, a depender das condi¢des que variam em
diversos aspectos: plano familiar de formacao do estudante, dispensa
da ajuda do dependente em afazeres domésticos e em trabalho familiar,
rotina de madrugada necessaria para trajetos mais longos de barco,
disposicdo financeira para custeios de gasolina para trajetos ou para
aluguel de casa em localidade mais préxima ou em outro municipio,
mobilizacdo de parentes em outras localidades em caso de mudanca
ou migracdo para outro municipio e separacdo entre responsaveis e
dependentes quando estes migram.
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Este cenario gerado pelas politicas de ensino médio da SEDUC-
PA foi intensificado pela implementacdo do SEI/CEMEP em 2017/2018
a partir da flexibilizagdo das normas trazida pela Reforma do Ensino
Médio (BRASIL, 2017), baseada em principios empresariais da NGP
(Verger; Normand, 2015), que introduzem na educacdo mecanismos
focalizados apenas na diminuicéo de custos e melhoria de estatisticas,
empobrecendo os processos formativos e induzindo de trés formas so-
brepostas a cronica migragido do campo para a cidade, formando novos
pobres urbanos: pela insuficiente presenca da oferta, pelo curriculo
desenraizado e pela hierarquia dos programas.
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Curriculo Paulista e Curriculo Em Acao: Controle
da atividade docente e esvaziamento das
dinamicas raciais no espaco

Renata Rodrigues da Silva

Introducao

A formulagio do curriculo pelas secretarias de educagio ou pelo
Ministério da Educagdo pode acontecer de forma a permitir a par-
ticipacido de diversos setores da sociedade relacionados a Educacéio
nesta producdo ou pode simplesmente contar com a participagéo de
um ou outro setor. Quando os curriculos sdo elaborados de forma
democrética, eles trazem a possibilidade de serem planejados para o
estudo e compreensio dos desafios das realidades vividas pelos sujei-
tos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem-desenvolvimento.
Mas quando sdo prescritos, o planejamento que os orienta tem mais
afinidades com os interesses daqueles que os prescreveram do que
daqueles envolvidos no processo pedagodgico. Nesse sentido, Apple
(2011, p. 71) afirma:

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conheci-
mentos, que de algum modo aparece nos textos e nas salas
de aula de uma nacéo. Ele é sempre parte de uma tradicao
seletiva, resultado da selecdo de alguém, da visdo de um
grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E pro-
duto das tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas
e econémicas que organizam e desorganizam um povo.

Deste modo, tanto quando o curriculo é produzido de forma
democratica como quando é prescrito por secretarias governamentais,
ele resulta “da visdo de um grupo acerca do que seja conhecimento
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legitimo”. Contudo, sendo democratica, essa visdo pode atender aos
interesses dos sujeitos engajados na sua produgio. Mas, sendo prescrito
por tais secretarias, tal visdo pode atender a interesses de grupos
especificos dentro da sociedade com poder o bastante para pautar a
producéo de tal curriculo.

No entanto, se o curriculo pode ser disputado, atualmente, o
capitalismo neoliberal vem apostando na educac¢io como um nicho
de mercado ndo apenas para auferir lucros com a venda de pacotes
educacionais, mas como uma area em que se pode “ensinar” um modo
de pensar para estar no capitalismo neoliberal e, assim, o curriculo é
disputado por este setor para que seja um aliado nesse projeto. Andrade
(2022) relata que, sob o neoliberalismo, os sistemas educacionais dos
paises, especialmente os da periferia do capitalismo mundial, passam a
seguir orienta¢des encaminhadas pelo Banco Mundial para organizar
os documentos curriculares e o processo pedagogico das instituicdes
de ensino de suas nagoes.

E devido a tais transformacdes no cenario mundial que, na década
de 1990, vai aparecer a proposta de formulagio de um curriculo naci-
onal no Brasil, dando origem aos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) e, mais recentemente, a formulacio da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Esta tltima com um aceno mais acentuado para as
politicas neoliberais.

No ano de 2019, no estado de Sao Paulo, sob o governo de Jodo
Doéria, entra em vigor o novo Curriculo Paulista. Como ele esta total-
mente alinhado com a BNCC, a sua organizagio esta pautada pelas
habilidades gerais que este documento propde. O curriculo do es-
tado de Sdo Paulo insere, como propde a BNCC, em tais habilidades e
competéncias, referéncias a historia e cultura da populacao negra e in-
digena no Brasil, conforme recomenda a Lei 10.639/03 e a lei 11.645/08.
Esta recomendacéo esta presente nestes documentos devido a luta do
Movimento Negro e do Movimento Indigena para que a educacéo se
desenvolvesse de modo a considerar tais dimensoes da realidade brasi-
leira, ja que historicamente, os curriculos no Brasil foram elaborados



SILVA | CURRICULO PAULISTA E CURRICULO EM AGA0 | 53

para favorecer a historia e cultura da branquitude eurocéntrica. De
acordo com Silva (2015, p. 102):

O texto curricular, entendido aqui de forma ampla [...] esta
recheado de narrativas nacionais, étnicas e raciais. Em ge-
ral, essas narrativas celebram os mitos da origem nacional,
confirmam o privilégio das identidades dominantes e tra-
tam as identidades dominadas como exdticas ou folcldricas.
Em termos de representacdo racial, o texto curricular con-
serva, de forma evidente, as marcas da heranca colonial. O
curriculo é sem duvida, entre outras coisas, um texto racial.
A questio da raga e da etnia ndo é simplesmente um “tema
transversal”: ela é uma questio central de conhecimento,
poder e identidade. O conhecimento sobre raca e etnia
incorporado no curriculo ndo pode ser separado daquilo
que as criancgas e os jovens se tornardo como seres sociais.

Pelo exposto, fica evidente a importincia da conquista do Mo-
vimento Negro e Indigena com a promulgacéo das Leis 10.639/03 e
11.645/08, uma vez que elas oferecem a possibilidade de desconstruir
as “marcas da heranca colonial” por meio das atividades pedagdgicas
e propor um conhecimento que rompa com a hierarquizacio das racas
na sociedade. Portanto, é importante que o Curriculo Paulista conte
com habilidades relacionadas a tematica racial.

Para a implementacéo desse documento, o estado de Sdo Paulo
elaborou o Curriculo em Agdo, que é material didatico produzido para
cada uma das disciplinas oferecidas pela Educacédo Basica. Este docu-
mento tem duas versdes: a) o caderno do professor — para orientar as
aulas dos professores com “situacdes de aprendizagem” prontas para
serem desenvolvidas ao longo do ano letivo — e b) o caderno do aluno
- com atividades que devem ser feitas pelos estudantes acessando QR
Code para perguntas, imagens e textos que os professores deverdo ori-
entar os alunos para sua realizacdo. Este material pedagogico retira do
professor a autoria e autonomia para elaboracédo do planejamento das
atividades pedagdgicas, deixando a este profissional apenas a execugio
destas (Albuquerque et al, 2021). Ou seja, ele acentua ainda mais o
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carater antidemocratico do curriculo, pois além de prescrever os con-
teddos a serem ministrados na aula, prescrevem também as atividades
e a forma como tais atividades serdo ministradas, portanto, ele homo-
geneiza todo o processo de ensino-aprendizagem-desenvolvimento, ja
que todos os estudantes terdo acesso ao mesmo material pedagogico,
além de ter grande potencial para controlar a atividade pedagdgica do
professor.

Pela proposta que este documento traz, consideramos ser possivel
entender qual a abordagem do Curriculo Paulista para o tratamento
da tematica das rela¢des étnico-raciais na aula de Geografia. Neste
artigo, vamos analisar a forma como o Curriculo Paulista e o material
didatico Curriculo em Acgdo para o sexto ano dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, produzido sob orientagido do primeiro, abordam a tema-
tica das relacdes étnico-raciais ao desenvolver atividade relacionada
as paisagens de quilombos e de comunidades dos povos originarios.

Recentemente, o tema da valorizacdo da histéria e cultura negra
e indigena tem ocupado maior espaco nos curriculos e materiais di-
daticos oficiais de estados e municipios, ja que a BNCC recomenda a
observagéo das leis 10.639/03 e 11.645/08 para a elaboragéo do curriculo
por estes niveis de poder. Segundo Cirqueira et al. (2024, p. 1):

[...] por meio das politicas curriculares, a Lei insta ao re-
conhecimento da contribuicdo dos povos negro-africanos
e indigenas na formacéo da cultura e sociedade brasileira.
Do mesmo modo, talvez pouco explicitado, propicia aber-
turas para mudar os imaginarios e nossa percep¢ao sobre a
presenca negra-africana e indigena no Brasil para além de
estereotipos racistas e das narrativas coloniais reducionis-
tas.

Assim, tais documentos sdo propostas interessantes para superar
o eurocentrismo da branquitude. Mas como isto tem sido feito nos
curriculos? Consideramos que as relagdes raciais, como aponta Santos
(2009), marcam o espaco de forma desigual, ja que, sendo o racismo um
elemento estrutural das relagoes sociais no Brasil, ele define um lugar
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socioespacial para a populagio de acordo com a raga. Como afirma
Santos (2009, p. 31):

A reprodugéo de barreiras sociais, baseadas em raca, torna o
racismo, nesta perspectiva, um dos principais mecanismos
produtores da brutal concentracdo de renda e de riquezas
que caracteriza a sociedade brasileira, na medida em que ele
consegue, através de complexos processos de discriminacéo
com impedimentos e favorecimentos ao longo da trajetoria
dos individuos (no acesso a educag¢ido, no acesso ao em-
prego etc.), impedir e/ou dificultar o acesso de significativa
camada da populacéo a essas riquezas que o pais produz.
Se o Brasil atualmente figura entre os cinco paises de pior
distribui¢do de renda do planeta [...], um dos mecanismos
que contribuem decisivamente para tal fato é o racismo,
por operar como mais um fator de desvalorizacéo de parte
significativa da for¢a de trabalho nacional.

Ao mesmo tempo que o racismo opera para impor desvantagens
para a populacgéo racializada, garante privilégios para a branquitude,
como vimos na citagdo anterior. Assim, para entendermos as relacdes
sociorraciais estabelecidas no espaco brasileiro, é fundamental compre-
ender como as categorias conceituais de raga, relacdes raciais, racismo
e branquitude se inserem na dindmica da producéo socioecondémica do
espaco. O Curriculo Paulista, assim como o material didatico oferecido
pelo estado de Sao Paulo, ao abordar os contetidos relacionados a his-
toria e cultura negra e indigena, considera tais dimensdes? Por eles, é
possivel que os estudantes percebam as dimensdes tensas e conflitu-
osas das relacdes de raca, ou seja, que nio vivemos uma democracia
racial? Quando consideramos a tradicdo no Brasil de um discurso
afirmando o mito da democracia racial — mito que se reproduz, por
um lado, para negar a agéncia da populacdo negra na luta por seu
direito de ser gente e nio coisa passivel de uso na economia capitalista
e, por outro lado, para anular as lutas pelo fim do racismo - vemos
na disciplina geografica potencial para desconstruir tal mito a partir
da abordagem dos territérios quilombolas como contetido nas aulas
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de Geografia. Mas a abordagem deste contetido, no material didatico
produzido pelo estado de Sdo Paulo, tem trazido a tona essa faceta do
conflito e da luta tdo inerente aos territorios quilombolas e indigenas?

Os estudantes percebem, a partir do Curriculo em Agdo, o resul-
tado da dindmica das relacdes raciais no espaco ou os conteiidos em
torno dessa tematica apontam apenas para as dimensdes da diversidade
destas relacdes, esvaziadas das tensdes e conflitos sociorraciais que
organizam a economia no territorio brasileiro? Sera em torno destas
questdes que nos deteremos neste artigo.

O Curriculo Paulista e a adaptagao dos sujeitos a realidade
capitalista

Como ja mencionamos anteriormente, no ano de 2019, no estado
de Sao Paulo, sob o governo de Jodo Déria, entra em vigor o Curriculo
Paulista. Como ele est4 totalmente alinhado com a BNCC, sua orga-
nizacéo esta pautada pelas competéncias gerais que este documento
propde, assim, da énfase na aprendizagem de competéncias e habilida-
des, adota as metodologias ativas como concep¢do metodologica para
orientar a pratica dos docentes, coloca o estudante, e néo o processo
de ensino-aprendizagem-desenvolvimento, no centro das atividades
pedagégicas e define o professor como um tutor nesse processo. A
isto se deve o fato de o governo em questdo elaborar o Curriculo em
Agao, ele diminui o papel do professor no processo pedagogico. Ao
dar énfase a tais dimensdes, o Curriculo Paulista negligencia o ensino
e sublinha a aprendizagem, apostando mais na capacidade dos estu-
dantes de autonomamente desenvolverem suas atividades e menos
no desenvolvimento de um processo voltado para a socializacdo dos
conhecimentos socialmente produzidos.

Apesar de o curriculo em questio considerar as questdes étnico-
raciais, como sugere a lei, a0 examinarmos esse documento néo en-
contramos nele — nem em sua apresentagio e orientacdes, nem nas
habilidades — mencéo aos conceitos de raca e racismo. A palavra
étnico-racial aparece na apresentagio geral do curriculo, mas esva-
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ziada da dimenséo tensa e conflituosa que caracteriza a sociedade
brasileira. O que aparece vezes repetidas nesse documento sio orien-
tacOes em relacdo ao respeito a diversidade e a diferenca. Como no
trecho a seguir, em que é apresentada uma das questdes preconizadas
pelo Curriculo Paulista: “O acolhimento das pessoas em suas singu-
laridades e diversidades, o combate a discriminacéo e ao preconceito
em todas as suas expressdes, bem como a afirmacio do respeito as
diferencas sociais, pessoais, histdricas, linguisticas, culturais;” (Sao
Paulo, 2019, p.33). E importante destacar que neste trecho se fala de
acolhimento e respeito a diversidade, mas ao mencionar o que deve
ser combatido, o racismo néo aparece; em seu lugar, sdo colocadas as
palavras “discriminagao” e “preconceito”. Estas sdo palavras ligadas
a comportamentos de individuos, mas quando tratamos de racismo,
trata-se de algo que, apesar de passar pelo comportamento individual,
diz respeito a estrutura social. Como colocado anteriormente por San-
tos (2009, p.31), o racismo é “um dos principais mecanismos produtores
da brutal concentracédo de renda e de riquezas”, acrescentamos, para a
branquitude, por isso diz-se que ele é estrutural, ja que, sem ele, essa
concentracdo nao ocorreria no Brasil. Assim, a escolha das palavras
“discriminacdo” e “preconceito” reduz a questdo a um comportamento
e a retira do ambito estrutural, ao mesmo tempo em que apaga o papel
da branquitude na produgio da desigualdade.

Além disso, a organizac¢io do curriculo por habilidades torna a
abordagem das questdes referentes a raca, racismo, relagdes étnico-
raciais e branquitude descontextualizada e pontual. Com isso, se aposta
mais em uma abordagem que toma as relagdes étnico-raciais como
uma questio comportamental e que, para efetiva-la, basta apostar na
transformacdo do individuo. Mas o que sustenta o racismo sdo as
estruturas sociais, portanto, ndo é suficiente falar em mudancgas de
comportamentos, apesar de elas serem importantes. E também funda-
mental entender como as institui¢des e as estruturas sociais criam e
reproduzem espacos racializados. Falar em raca é fundamental porque
é com este conceito que se hierarquizam as sociedades e seus respecti-
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vos espagos. Taylor (2022) nos lembra que a inferiorizacdo dos sujeitos
negros foi fundamental para a acdo barbara de sequestro dos africanos
em seu continente, assim como do trafico negreiro e da escravidao
nas colonias. Sem estes acontecimentos, a acumulacdo primitiva nio
teria se processado. Nos lembra, do mesmo modo, que sem essa inferi-
orizacgao dificilmente a classe burguesa branca conseguiria controlar
a classe trabalhadora, ou seja, o racismo garante uma divisdo desta
classe e isto a torna mais facil de ser controlada pelo capital. Além
disso, é a partir do racismo que o capitalismo coloca as pessoas néo
brancas em posicdes subalternas e opressivas e as brancas em posicdes
privilegiadas. Portanto, o racismo é fundamental para a reprodugio
do capitalismo.

Quanto a parte do documento curricular relativa ao contetido
de Geografia, é na secéo referente ao organizador curricular, onde en-
contramos as habilidades propostas do Curriculo Paulista, que existem
algumas referéncias as relagoes raciais. Neste item, quando é abordada
a formacdo do territdrio brasileiro, ndo deixa explicita a produgio e a
organizacgio deste territério como producio das desigualdades socior-
raciais no espaco brasileiro, como uma produgéo do racismo estrutural
que coloca os sujeitos racializados, cada um, em uma posicéo desigual
neste territorio. Isto é, enquanto brancos, descendentes de europeus,
ocupam 0s espacos que concentram a infraestrutura, a riqueza, o con-
forto, negros e indigenas ocupam os espagos que sobram, como afirma
Carolina Maria de Jesus (2014), o quarto de despejo. Néo se pode dizer
que ndo ha nada la, pois um quarto de despejo é o lugar daquilo que
ndo se deseja a vista. Mas a infraestrutura esta presente apenas de
forma precéria, a riqueza apenas cultural, conforto de forma residual. E
um espago em que nio se encontra o produto do trabalhador brasileiro,
mas se encontra este trabalhador. Ou seja, a0 ndo mencionar tais ques-
tdes, o curriculo apaga as marcas das tensdes e conflitos sociorraciais
que a formacéo do territorio brasileiro carrega.

Nao é possivel para a escola estar de acordo com a lei 10.639/03
apenas abordando a diversidade da cultura afro-brasileira, sem debater
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o racismo e sua producéo no Brasil, como o Curriculo Paulista faz. E
impossivel entender o Brasil sem debater o racismo desta sociedade.

O que podemos perceber, portanto, do Curriculo Paulista é que
ele cede a luta do Movimento Negro por uma educacio em que o
negro, sua historia e sua cultura estejam presentes no curriculo, e sdo
inseridas habilidades referentes a historia e cultura da populaco negra-
africana neste documento. No entanto, ao optar por um curriculo que
privilegia as competéncias e habilidades, essa historia e cultura negra
aparecem em pedacinhos, permeados por uma concepgio pedagogica
tecnicista e pragmatica, que néo vislumbra outras possibilidades, em
cujo horizonte nio esta presente a transformacio da realidade, que
néao oferece elementos para pensar os privilégios da branquitude.

Assim, a abordagem do Curriculo Paulista para os anos finais do
Ensino Fundamental néo reflete sobre transformacdes substantivas
da realidade social. Entendemos que o Curriculo propde uma edu-
cacdo para a adequacdo dos sujeitos a ordem social capitalista atual,
lhes propondo que a responsabilidade por seu fracasso ou sucesso é
inteiramente deles, pois ndo tém aptiddo para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades. Tal curriculo ndo interessa a sociedade
como um todo, mas as grandes corporacdes capitalistas e seus par-
ceiros. Para que a luta do Movimento Negro néo seja cooptada pelo
capital, o professor precisa disputar esse curriculo, debaté-lo e trazer
para esse debate as questdes sobre raca, racismo e branquitude como
mecanismos de produgio de desigualdades, de exclusdo e de privilégios
para o branco dentro do capitalismo.

Curriculo em Acao

Além de elaborar o Curriculo Paulista, o estado de Sao Paulo
elaborou, também, outro documento cujo titulo é Curriculo em Acao.
Este tem duas versdes: a) caderno do professor para orientar as aulas
dos professores com situagdes de aprendizagem a serem desenvolvidas
ao longo do ano letivo e b) caderno do aluno com QR Code para as
atividades, imagens e textos que os professores deverdo orientar os
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estudantes para sua realizacdo. Nem todas as atividades, imagens e
textos precisam de QR Code para acessar, mas muitas precisam. Nesta
secdo iremos analisar a situacdo de aprendizagem de “Diferentes grupos
sociais na produgdo da paisagem” do sexto ano que aparecem no Curri-
culo em Acdo de Geografia dos Anos Finais do Ensino Fundamental, as
versdes de 2021 e 2022.

No caderno do professor, existem orientacdes sobre como o pro-
fessor deve iniciar a aula, quais perguntas deve fazer aos alunos, indi-
cacdo dos textos, imagens, mapas que deverdo ser utilizados nas aulas,
matérias e artigos de jornais que podem complementar a atividade em
aula, textos e sites que aprofundardo a abordagem sobre a tematica
desenvolvida pelo professor. Mas ha poucas imagens, mapas e textos
que serdo usados pelos estudantes, e muitas indicagdes que devem ser
acessadas por QR Code. No caderno dos alunos, também néo aparecem
muitos dos materiais propostos para a atividade a ser desenvolvida, o
acesso a eles deve ser feito por meio de pesquisa digital.

Nesta secdo pretendemos analisar o caderno do professor, mas
isso deve ser feito com o apoio do caderno do aluno, pois é neste
que existe o material de estudo do aluno, como citado anteriormente.
Analisaremos apenas uma das situacdes de aprendizagem do caderno
do professor em que verificamos relacdo com a tematica da educagio
das relacdes étnico-raciais.

Na secéo referente ao sexto ano do Curriculo em Agdo, a situagéo
de aprendizagem dois, cujo titulo é Diferentes grupos sociais na pro-
dugao da paisagem, as habilidades do Curriculo Paulista de Geografia
desenvolvidas séo:

(EFO6GE02) Analisar e comparar modifica¢des de paisagens
por diferentes tipos de sociedades, com destaque para os
povos originarios e comunidades tradicionais em diferentes
lugares.

(EFO6GE14™) Analisar o papel de grupos sociais com desta-
que para quilombolas, indigenas entre outros na produc¢io
da paisagem, do lugar e do espaco geografico em diferentes
tempos (Sao Paulo, 2019, p.426).



SILVA | CURRICULO PAULISTA E CURRICULO EM AGAO | 61

Essas habilidades sdo desenvolvidas a partir da unidade tematica
O sujeito e seu lugar no mundo e o objeto de conhecimento é Identidade
sociocultural. Como é possivel perceber, nesta situagio de aprendiza-
gem aparece a possibilidade do trabalho com os povos originarios e as
comunidades quilombolas. Em todo este material didatico oferecido
pelo estado de Sdo Paulo, esta é a primeira e a dltima vez que esta
tematica aparece no sexto ano. Esta abordagem étnico-racial é feita
de forma marginal, ja que o principal objetivo da situacdo de aprendi-
zagem é Analisar e comparar modificacoes de paisagens por diferentes
tipos de sociedades, e pontual, ou seja, ndo hé ao longo do ano letivo do
sexto ano nenhuma outra vez em que se abordam questdes referentes
aos povos originarios ou as comunidades quilombolas. Além de ser
uma abordagem fragmentada, pois ndo contextualiza a tematica, o que
pode ser percebido porque sequer ha uma defini¢do do que significa o
termo “povos originarios”.

No desenvolver da situacdo de aprendizagem ¢é possivel descons-
truir alguns esteredtipos em torno do que os estudantes compreendem
sobre os povos originarios, pois as atividades fornecem elementos para
que os estudantes facam isso. Por exemplo: os alunos séo levados a
perceber que os povos originarios ja estavam no territorio que hoje
chamamos de territério brasileiro e que ja produziam modifica¢des
em seus territorios, transformando as paisagens nas quais vivem para
produzir seus alimentos, suas moradias etc.. Assim, os estudantes ja
tém elementos para perceber que néo é possivel dizer que o Brasil foi
descoberto; também néo é possivel imaginar que os povos originarios
sdo homogéneos, ja que as paisagens das figuras retratam diferentes
formas de transformar a paisagem. Ao mesmo tempo, néo é possivel
considerar que estes sdo povos sem conhecimento, pois inclusive eles
tinham técnicas para se defender e melhorar o plantio de alimentos.
Essas sdo questdes possiveis de perceber a partir das imagens, textos e
questdes colocadas para os alunos.

Pelo exposto acima, vemos que o Curriculo em A¢do esté preo-
cupado em promover a valorizacio e a representacdo da cultura dos



62 | UMA GEOGRAFIA DA RESISTENCIA A SEGREGAGAO

povos originarios. Isso é muito importante para que se possa construir
uma autoestima positiva nos estudantes descendentes destas popu-
lagdes e para que possam conhecer a sua propria historia/cultura, a
historia/cultura dos seus ancestrais, ja que, como nos lembra Munanga
(2015), a partir da obra de Hegel se difundiu a ideia nas Ciéncias Huma-
nas de que as populagdes africanas faziam parte de povos primitivos,
sem historia e, como nos lembra Castro e Abramovay (2006), as crian-
cas negras tém frequentemente sofrido com ataques a sua autoestima
pela violéncia racista que sofrem dentro da escola, seja por meio de
um curriculo que ignora e inferioriza sua histoéria e sua cultura, seja
por meio de comportamentos racistas (xingamentos, agressdes fisicas,
“piadas/brincadeiras”) por parte de outros estudantes e por parte de
docentes, gestéo e funcionarios da escola. No entanto, é preciso com-
preender essa histéria, também a partir da sua dimenséao estrutural.
E isto ndo estd presente da mesma forma que a dimenséo cultural.
E possivel perceber isso a partir da seguinte atividade proposta aos
alunos:

Desde 1500 até a década de 1970, a populacdo indigena
brasileira foi diminuindo, e muitos povos foram extintos.
Aos poucos, esse cenario comecou a dar sinais de mudanca,
e a populacdo indigena voltou a crescer. O que pode ser
feito para que a populacéo brasileira reconheca e valorize
os povos indigenas? (Sdo Paulo, 2022b, p. 79).

]

Na questdo 1é-se que “muitos povos [indigenas] foram extintos’
e a pergunta formulada é: “O que pode ser feito para que a populacio
brasileira reconheca e valorize os povos indigenas?”. Ela nos induz
a imaginar que os responsaveis por essa extin¢do foi “a populagio
brasileira” de forma genérica, abstrata. Além disso, ela nos induz a
imaginar que o reconhecimento e a valorizacdo dos povos indigenas
pela populagéo brasileira é o bastante para dar fim ao processo que
coloca em extingéo tais povos no Brasil. E se, ao invés de perguntar
“0 que”, perguntassemos: por que a populacdo indigena segue sob
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ameaca? Desde a chegada dos portugueses neste territério que chama-
mos de Brasil, os povos originarios tém sido violentados, assassinados,
roubados para que as grandes fortunas pudessem ser acumuladas pe-
los brancos, para que suas terras fossem tomadas e exploradas pelos
europeus e seus descendentes, além do fato de que tais a¢des propor-
cionaram a acumulacéo primitiva de capital e o desenvolvimento das
atividades capitalistas. Foi por isso que se construiu essa imagem,
esse imaginario negativo dos povos indigenas, para justificar que eles
ndo precisavam de terras e podiam sofrer toda violéncia que sofreram
e ainda sofrem. Primeiro veio o roubo, a violéncia, o assassinato e,
em seguida, sua justificativa: o racismo, na forma de desqualificacio
destas populacoes.

Assim, se quisermos romper com isso, ¢ importante perceber
que o que ameaca os povos indigenas néo é a populagdo brasileira de
forma abstrata, sdo as atividades capitalistas (monocultura, pecuaria,
extrativismo da madeira, mineracio) que avangam sobre suas terras
e promovem todo tipo de violéncia contra esses povos. Mas esta
discussdo esta ausente no Curriculo em Acao. Deixar de lado essa
questdo impede que se compreenda o racismo no Brasil e que se busque
uma solucio efetiva, pois reconhecer a existéncia e o valor dos povos
originarios nio sera suficiente para livra-los da ameaca dos pecuaristas,
dos agricultores, dos mineradores e dos extrativistas ansiosos por
expropriar as terras dessas populacdes e promover aquilo que Harvey
(2011) chama de acumulacédo por despossessido, ou seja, o capitalista
aumenta seu capital expropriando os indigenas, neste caso, de suas
terras, tomando-as para si.

Sobre as comunidades quilombolas, sdo poucas as atividades pro-
postas aos estudantes. A conceituacéo feita deste termo no caderno do
professor exclui a dimensio historica da luta e da resisténcia da popula-
cdo negra por liberdade (nos tempos da escraviddo) e por sobrevivéncia
atualmente.

As comunidades quilombolas sdo grupos étnicos — predo-
minantemente constituidos pela populacdo negra rural ou
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urbana —, que se autodefinem a partir das relacdes especifi-
cas com a terra, o parentesco, o territorio, a ancestralidade,
as tradicOes e praticas culturais proprias. (Sdo Paulo, 2022,
p. 125).

Como é possivel observar, nio aparece na defini¢do de comu-
nidades quilombolas sua origem na escraviddo, como territorios de
resisténcia, como nos lembra Clovis Moura:

O quilombo foi, incontestavelmente, a unidade basica de
resisténcia do escravo. Pequeno ou grande, estavel ou de
vida precaria, em qualquer regido em que existisse escra-
viddo la se encontrava ele como elemento de desgaste do
regime servil. [...] Era reagio organizada de combate de
uma forma de trabalho contra a qual se voltava o proprio
sujeito que a sustentava. (Moura, 2020, p. 159).

Conforme vemos na defini¢do dada pelo autor, o quilombo ja
nasce como territorio de resisténcia e luta e assim permanece até hoje.
Atualmente ja ndo luta contra o senhor de escravo, mas pela posse da
sua terra, pelo direito a sua existéncia de acordo com seus proprios
paradigmas. Deixar de fora essa origem é perpetuar a ideia de um
territorio do passado que nada mais oferece para debater o mundo
atual. No entanto, a existéncia dos quilombos e das comunidades
quilombolas nos permite pensar que outro mundo € possivel, que outra
racionalidade para organizarmos nossas existéncias, nossos territorios,
é possivel, que lutar e resistir é possivel. Assim, essa dimenséo da
luta e da resisténcia é fundamental para compreenséo da histéria do
povo negro no Brasil e para reflexdo sobre nossas possibilidades de
transformacdo da realidade social que é perversa especialmente para
as populacdes negras.

Portanto, de modo geral, o Curriculo em Agdo para o sexto ano
mobiliza um conceito de povos originarios e de quilombolas que nao
traze a dimens&o histérica das lutas destas populacdes por seus terri-
torios, por seus modos de vida, pelo fim da matanga a que sio alvo em
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nossa sociedade. E isto reforca a ideia de que néo é possivel lutar por
transformacdes. Porém, esta é uma nog¢io equivocada sobre essas po-
pulagdes, pois elas, em sua maioria, permanecem lutando e resistindo
a opressdo, a violéncia, a tentativa de exterminio de suas vidas.

Da mesma forma, de modo geral, o Curriculo em A¢do também
é excludente, pois é produzido para um estudante que tem um bom
acesso a equipamentos tecnoldgicos e ndo disponibiliza esse acesso aos
demais. Se refletirmos que, em muitos espacos das periferias urbanas,
ndo ha sequer sinal de internet de qualidade, pedir aos estudantes que
acessem um material (imagem, texto, reportagem, video) por meio de
um codigo que necessita de equipamentos tecnoldgicos é produzir uma
educagio desigual e excludente.

Consideracoes Finais

Como procuramos demonstrar, o Curriculo Paulista, assim como
o material didatico Curriculo em Acgao a ele atrelado, ao atender o
imperativo do capitalismo neoliberal que tem interferido na producéo
dos documentos curriculares nos paises da periferia do capitalismo,
homogeneiza ainda mais as atividades pedagogicas, pois ja traz um
material pronto e acabado para todos os estudantes. Retira da pratica
pedagdgica o planejamento e a elaboragéo da aula — pelo mesmo motivo
anteriormente exposto — e com isso transforma o professor em mero
executor de situagdes de aprendizagens.

Tais documentos néo aprofundam criticamente as relagdes socior-
raciais que marcam o espago brasileiro, ja que defendem a necessidade
de respeito a diferencga, a diversidade, mas ndo apontam para o debate
em torno das questdes estruturais que envolvem o racismo; alias, tal
termo sequer aparece nesses documentos.

Ao ser organizado por meio de habilidades e competéncias, eles
dao pouca atencédo ao desenvolvimento de contetidos conceituais que
possibilitariam uma compreenséo da totalidade que envolve as relacdes
sociorraciais que produzem o espaco e abordam tais questdes de forma
descontextualizada. Além disso, essa estratégia de produzir materiais
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que ditam, inclusive, as perguntas que o docente faréa aos estudantes,
procura reduzir a atividade docente e controla-la justamente para
que nio saia do roteiro de contetidos que giram mais em torno da
construcdo de habilidades técnicas e menos da compreenséo critica da
realidade.

Apesar de os contetidos relacionados a tematica racial aparecerem
nas habilidades propostas por tais materiais, a escolha por apresentar
a tematica apenas sob a perspectiva da “valorizagdo da identidade”
das populagdes racializadas deixa de lado a dentncia da presenca
do racismo na producao de espacos desiguais, deixa de lado o apri-
sionamento da populacio negra nas posicdes sociais inferiores e os
privilégios da branquitude. A situacdo de aprendizagem por nés ana-
lisada oferece amplas possiblidades para que seja possivel debater a
histérica concentracdo de terras nas méos dos latifundiarios, a vio-
léncia no campo transformando paisagens quilombolas e indigenas
em campos de morte e expropriacdo dessas populagdes; no entanto, o
material apenas apresentou tais paisagens sem problematiza-las em
seus conflitos e tensdes com as atividades agropecuarias, mineradoras
ou extrativistas.

Vemos que tais documentos curriculares persistem desenvol-
vendo um conhecimento que propde transformagdes timidas, pois
ndo afetam as estruturas que alimentam e reproduzem o racismo para
conceder privilégios aos brancos em nossa sociedade, ja que néo con-
sideram as dimensdes estruturais da cultura e da histéria negra e
indigena no territorio brasileiro.

Os estudantes ndo percebem, a partir da situagdo de aprendi-
zagem presente no Curriculo em Acdo, o resultado da dindmica das
relacdes raciais no espaco, pois os conteudos em torno dessa tematica
apontam apenas para as dimensdes da diversidade destas relacdes,
esvaziadas das tensdes e conflitos sociorraciais que organizam a eco-
nomia no territorio brasileiro. Com isso, sio muito favoraveis ao
capitalismo neoliberal que condena a populacédo negra, principalmente,
a situacOes de desvantagens no territério brasileiro. Portanto, recen-
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temente, o curriculo tem um carater democratico muito fragil, esta
alinhado aos interesses do mercado e distante de oferecer a possibi-
lidade de critica a realidade vivenciada pelos sujeitos do processo de
ensino-aprendizagem-desenvolvimento.
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Curriculo hegemonico e contra-hegemonico: A
contribuicao de Paulo Freire

Leandro Mendes Nogueira

Introducao

Um dos problemas relacionados ao estudo do curriculo, segundo
Goodson (2008, p.67), “[...] é que se trata de um conceito multifacetado,
construido, negociado, renegociado em varios niveis e campos”. Este
aspecto do curriculo tem contribuido néo apenas para o desenvolvi-
mento de perspectivas tedricas mais criticas, como a de Freire, mas
também para o surgimento de perspectivas mais técnicas ou cientificas.
Desse modo, Goodson argumenta que é preciso avancar na analise do
curriculo para longe dos modelos de administragéo técnicos, racionais
ou cientificos; e também abandonar o enfoque Unico posto sobre o cur-
riculo como prescricio. “Isto significa que devemos adotar plenamente
o conceito de curriculo como construcédo social, primeiramente em
nivel da propria prescricdo, mas depois também em nivel de processo
e pratica”.

Nesse sentido, conforme Silva (2023, p. 14), a definicdo do cur-
riculo nfo nos revela sua esséncia, mas sim o que uma determinada
teoria entende por curriculo. “A abordagem aqui é muito menos onto-
logica (qual é o verdadeiro “ser” do curriculo) e muito mais historica
(como, em diferentes momentos, em diferentes teorias, o curriculo tem
sido definido?)”. De maneira semelhante, Lopes & Macedo (2011, p.
19) afirmam que néo é possivel responder o que é curriculo apontando
para algo intrinsecamente caracteristico, pois os estudos curriculares
tém definido curriculo de diversas formas, e cada nova definicio “[...]
ndo é apenas uma nova forma de descrever o objeto curriculo, mas
parte de um argumento mais amplo no qual a defini¢io se insere”.



70 | UMA GEOGRAFIA DA RESISTENCIA A SEGREGAGAO

Nessa perspectiva, o curriculo é considerado artefato social
e cultural. Isso significa que ele é colocado na moldura mais
ampla de suas determinagdes sociais, de sua historia, de
sua producio contextual. O curriculo ndo é um elemento
inocente e neutro de transmisséo desinteressada do conhe-
cimento social. O curriculo esta implicado em relagdes de
poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e
sociais particulares. O curriculo nio é um elemento trans-
cendente e atemporal — ele tem uma histéria, vinculada a
formas especificas e contingentes de organizagio da socie-
dade e da educagéo (Moreira; Silva, 2005, p.7).

O conceito de curriculo como “construcio social” evidencia a
necessidade de salientar seu carater historico e as relacdes de poder que
o permeiam. Diante desse quadro, o curriculo é disputado por diversos
sujeitos e grupos sociais (professores, escolas, gestores, institui¢des,
empresas etc.) numa correlagio de forcas culturais, sociais e politicas.
Tantas disputas em torno do curriculo nos ajudam a entender sua
centralidade na escola.

Na construgio espacial do sistema escolar, o curriculo é
o nucleo e o espaco central mais estruturante da funcéo
da escola. Por causa disso, é o territdrio mais cercado,
mais normatizado. Mas também o mais politizado, inovado,
ressignificado. Um indicador é a quantidade de diretrizes
curriculares [...]. Quando se pensa em toda essa diversidade
de curriculos sempre se pensa em suas diretrizes, grades, es-
truturas, nucleos, carga horaria; uma configuracéo politica
do poder (Arroyo, 2013, p.13).

Buscando compreender a centralidade do curriculo como um
territorio em disputa, esse trabalho se propoe a fazer uma reflexao
tedrica e critica acerca dos principais paradigmas que fundamentaram
os estudos sobre o curriculo e que influenciaram diretamente em sua
formulacéo no periodo de redemocratizacio do Estado brasileiro, con-
forme apontam Lopes & Macedo (2011) e Silva (2023). Nossa analise



NOGUEIRA | CURRICULO HEGEMONICO E CONTRA-HEGEMONICO | 71

privilegia o embate entre as teorias tradicionais e as criticas, presentes
na época, articulando-as a contradicio existente entre a pedagogia
bancéria (tradicional) e a pedagogia da libertacéo (critica) proposta por
Paulo Freire.

Nos anos 1960, Freire realiza uma das principais criticas a pers-
pectiva tradicional de educacgéo e a sua pratica bancaria. Embora suas
ideias tenham alcancgado diferentes partes do mundo nas décadas se-
guintes, prevaleceu no Brasil uma hegemonia curricular influenciada
pelo paradigma tradicional, sobretudo durante o regime militar, quando
a escola e o curriculo estavam fundamentalmente sobre o controle de
um Estado autoritario. Com a redemocratizacéo e o retorno de Freire
do exilio, suas ideias passam a circular com mais forca, na medida
em que a abertura politica possibilitava uma resisténcia a hegemonia
até entdo dominante. Ganham forcas as hegemonias populares ou
contra-hegemonica que emergem no campo curricular.

Nessa perspectiva contra-hegeménica, nossa pretensio é compre-
ender a influéncia de Paulo Freire no campo do curriculo, analisando
principalmente sua obra “Pedagogia do Oprimido” e como essa pers-
pectiva dialoga e conflita com as teorias curriculares tradicionais tao
presentes no Brasil.

O curriculo hegemonico: a pedagogia bancaria

Em 1949, Ralph Tyler produziu uma das obras que mais influen-
ciaria nas décadas posteriores o campo dos estudos sobre o curriculo
nos Estados Unidos, mas também em outros paises, incluindo o Brasil
(Lopes; Macedo, 2011). Na obra, “Principios basicos de curriculo e
ensino”, Tyler (1973) considerava que os principios centrais que deve-
riam nortear o processo de elaboracio do curriculo deviam levar em
conta: 1) os objetivos educacionais que a escola procura atingir; 2) as
experiéncias educacionais que possibilitam atingir tais objetivos; 3)
como essas experiéncias educacionais devem ser organizadas de forma
eficiente e, por dltimo, 4) como podemos determinar se os objetivos
serdo alcancados. Nessas quatro fases, a primeira é considerada a
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mais crucial, porque todas as outras se fundamentam nos objetivos
educacionais inicialmente definidos. Assim, para o autor, a elaboragio
de um curriculo eficaz depende de uma boa defini¢do dos objetivos
educacionais.

Para isso, Tyler (1973) considerou como fontes para defini¢io
dos objetivos educacionais: o estudo dos educandos, o estudo da vida
contemporanea fora da escola e a participacdo dos especialistas so-
bre a organizagao do conhecimento. Nesse sentido, a elaboracao do
cur-riculo dependia da anéilise da realidade para o qual estava sendo
produzido e da contribuicéo dos diferentes especialistas para a educa-
¢do de um jovem que nio se especializaria na area do conhecimento.

A partir dessas fontes, Tyler buscou integrar diferentes modelos
de planejamento curricular, ora centrado no educando ora no adulto
socialmente inserido que ele se tornaria, considerando também a par-
ticipacdo dos professores. Para Tyler, professores e alunos podem ou
devem participar em diferentes momentos do processo de construgéo
curricular. Porém, ha um elemento comum nesses autores no que tange
a definicéo de curriculo, ao enfatizar seu carater prescritivo (Lopes;
Macedo, 2011). Nessa perspectiva:

[...] hd um nivel de decisdo curricular anterior a tal par-
ticipacdo que ja ocorre numa fase de implementagio do
curriculo, quando o que é prescrito passa a ser “usado”
nas escolas. A dindmica curricular envolve, entdo, dois
momentos integrados, mas distintos: a produgéo e a imple-
mentacgdo do curriculo. Admitindo-se o carater cientifico
de sua elaboracéo, os insucessos sdo, com frequéncia, des-
critos como problemas de implementacéo e recaem sobre
as escolas e os docentes (Lopes; Macedo, 2011, p. 26).

Ainda que considerassem a participacido de educadores e edu-
candos na construgio curricular, a énfase que esses autores davam ao
carater prescritivo, visto como um planejamento com critérios objeti-
vos bem definidos, dificultavam ou mesmo impediam que o curriculo
incorporasse a rica diversidade de sujeitos, de experiéncias sociais



NOGUEIRA | CURRICULO HEGEMONICO E CONTRA-HEGEMONICO | 73

e saberes na construcdo do conhecimento, pois ocorria uma divisao
tecnicista entre a concepcio e a execucdo do curriculo.

Além disso, Tyler, ao estabelecer um vinculo entre curriculo e
avaliacdo, propos que a eficiéncia da implementacdo dos curriculos
fosse deduzida pelos resultados do rendimento dos alunos, o que per-
mite compreender que a avaliacdo seria um claro instrumento que visa
determinar em que medida os objetivos educacionais de ensino foram
atingidos. De certo modo, esse percurso colabora para um controle do
trabalho pedagdgico que se realiza nas escolas. Embora a avaliacio seja
guiada pelos objetivos e centrada no aluno, o foco é o curriculo e “[...]
fornecer informacdes sobre a eficacia das experiéncias de aprendiza-
gem na modificacdo dos comportamentos dos alunos” (Lopes; Macedo,
2023, p.49).

Apesar de considerar a filosofia social e educacional e a psicologia
da aprendizagem como possiveis filtros na adequacio dos objetivos,
“[...] o paradigma formulado por Tyler centra-se em questdes de organi-
zacio e desenvolvimento. Tal como no modelo de Bobbitt, o curriculo
é, aqui essencialmente, uma questio técnica” (Silva, 2023, p. 25).

Nesse sentido, é possivel notar que ha uma preocupacéo de ajustar
a escola as novas necessidades da economia industrial e, assim, tornou-
se indispensavel organizar o curriculo e conferir-lhe caracteristicas de
ordem, racionalidade e eficiéncia. “A escola foi, entdo, vista como capaz
de desempenhar papel de relevo no cumprimento de tais fungoes e
facilitar a adaptacdo das novas geragdes as transformacdes econdmicas,
sociais e culturais que ocorriam”. Assim, considerou-se o curriculo
como o instrumento por exceléncia de controle social (Moreira; Silva,
2005, p.10).

Seguido essa l6gica de curriculo, o conhecimento na perspectiva
tradicional tem como principal referéncia a razdo instrumental, que
busca sua legitimacdo por meio da eficiéncia no alcance de objetivos
especificos, sem questionar ou refletir criticamente sobre os processos
que conduzem a esses fins. Assim, o conhecimento se reduz a um



74 | UMA GEOGRAFIA DA RESISTENCIA A SEGREGAGAO

simples instrumento subordinado as exigéncias do processo econémico
(Lopes; Macedo, 2011).

Nesse ponto de vista pragmatico e instrumental, o conhecimento
a ser ensinado na escola é tido como uma ferramenta central para prepa-
rar os individuos para suas funcdes sociais e econdmicas. Essa perspec-
tiva reflete uma visao do conhecimento como um sistema fragmentado,
onde o conhecimento é um meio para atingir fins previamente defi-
nidos e avaliados através de critérios de eficiéncia e produtividade.
Ao subordinar o conhecimento as exigéncias do sistema econémico
vigente, outros saberes que néo sao classificados como conhecimento
sdo deslegitimados.

Essa perspectiva corrobora com o que Paulo Freire conceituou
de “pedagogia bancaria”. Freire compara esse tipo de educagdo a uma
transacdo bancaria, onde o professor deposita informacdes (conteti-
dos/comunicados) nos estudantes, que sdo vistos como recipientes
vazios, a espera de serem preenchidos. Ele critica essa abordagem
por desumanizar os sujeitos, uma vez que transforma os educandos
em objetos, retirando deles o poder de acéo e reflexdo. Nesse sentido,
Freire denuncia a pedagogia bancaria como uma pratica antidialogica e
opressora, que serve aos interesses dos que detém o poder, perpetuando
a manutencao das estruturas sociais vigentes.

As politicas e praticas curriculares que seguem a logica do para-
digma tecnicista compreendem o curriculo como um processo de raci-
onalizacdo dos resultados educacionais, com objetivos rigorosamente
definidos, reduzindo-os, assim, a uma abordagem técnica, mecéanica e
burocratica. Essa visdo tecnicista do curriculo corresponde, na pedago-
gia bancaria, ao que Freire chamou de verticalidade da programacéo,
em que o conteido programatico é imposto de cima para baixo, sem
espaco para a construgdo coletiva e dialogica do conhecimento, tanto
dos alunos quanto dos professores presentes nas escolas. Como aponta
Freire, um dos elementos basicos na mediagdo opressores-oprimidos
(educadores-educandos) na educagio bancaria é a prescricéo.
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Toda prescrigio é a imposicdo da op¢ao de uma consciéncia
a outra. Dai o sentido alienador das prescri¢cdes que trans-
formam a consciéncia recebedora no que vimos chamando
de consciéncia “hospedeira” da consciéncia opressora. Por
isso, o comportamento dos oprimidos é um comportamento
prescrito. Faz-se a base de pautas estranhas a eles — as pau-
tas dos opressores (Freire, 2019, p.46).

O curriculo tradicional e tecnicista, ao enfatizar o prescrito, se-
parando a concepgdo e a implementacgido do curriculo, entre os que
pensam e planejam e os que executam, impde uma clara divisao do
trabalho, que visa instrumentalizar os objetivos educacionais aos inte-
resses dos opressores na sociedade de classes. A escola e o curriculo,
nessa perspectiva, sdo aparatos de controle social, na medida em que a
prescrigdo e seus realizadores partem de uma visdo pessoal da realidade
(a pauta dos opressores). Por fim, hi uma estreita relagdo desse campo
curricular com a chamada pedagogia bancaria.

E possivel pensar em alguns desdobramentos da racionalidade
tyleriana dos “objetivos” para as atuais “competéncias” tio presentes
nas politicas curriculares no Brasil. Trata-se, para Lopes & Macedo
(2011, p.57), de uma “[...] tradi¢do que veio se deslocando no tempo e
no espago e, se presente hoje nas politicas curriculares, s6 0 é como
fragmentos reterritorializados e ressincronizados num mundo no qual
as formas de saber e produzir ja ndo sdo as mesmas”.

Se os objetivos comportamentais de Tyler respondiam, en-
tre outras, as demandas de uma industrializacio em as-
censdo, as competéncias tal como aparecem nas recentes
politicas curriculares respondem a uma demanda por tra-
balhadores polivalentes para um mercado em constante
transicao. Sao, portanto, outra e a mesma coisa. Vao no
esteio da racionalidade tyleriana (e eficientista) ao estabele-
cerem para a escola a funco de preparar para o mercado de
trabalho. Ao mesmo tempo, dela se afastam propondo com-
peténcias gerais, na medida em que as necessidades desse
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mercado ndo mais podem ser precisadas (Lopes; Macedo,
2011, p. 57).

Para essas autoras, até meados dos anos 1980, no Brasil, “[...]
praticamente todas as propostas curriculares sdo elaboradas segundo
o modelo de elaboracéo curricular de Tyler”. Havia, no periodo da di-
tadura militar no Brasil, no campo da educag¢io, uma forte valorizagio
do tecnicismo e, no curriculo, influéncias derivadas da racionalidade
tyleriana (Lopes; Macedo, 2011, p.43). De um modo geral, historica-
mente, os curriculos oficiais de ensino na educacéo brasileira tém se
caracterizado por producdes elaboradas de forma centralizada por uma
equipe técnica de especialistas que define, prévia e rigidamente, um
conjunto padronizado de diretrizes e metas curriculares que devem
ser trabalhadas por professores e alunos nas escolas. Esses programas
influenciaram profundamente o trabalho pedagogico das escolas bra-
sileiras e estabeleceram a ideia de um curriculo comum, que relega o
educador ao papel de mero executor desses programas (Pontuschka,
1999).

O curriculo na pedagogia do oprimido de Paulo Freire

A obra “Pedagogia do Oprimido”, escrita por Paulo Freire em
1968 e publicada originalmente em 1970, é a obra mais conhecida e
fundamental do autor, onde ele apresenta os pilares do seu pensamento,
e uma das principais referéncias no campo da educacio critica e liber-
tadora. Assim, a obra é central para entendermos seu pensamento e
como ele dialoga com o tema “curriculo”.

A pedagogia do oprimido comega com a compreensdo do pro-
blema da desumanizagio, que Freire identifica como um fato concreto
na histdria, resultado de uma ordem social e econémica injusta e vio-
lenta. A desumanizacéo é uma distor¢do da vocacgio do “ser mais”, mas
ndo é uma vocagao histérica, como argumenta o autor. “Humaniza-
caoe desumanizagﬁo, dentro da historia, num contexto real, concreto,
objetivo, sdo possibilidades dos homens como seres inconclusos e cons-
cientes de sua inconclusio”. Freire afirma: “A desumanizacéo, que nao
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é uma vocacio ontoldgica, mas uma distor¢do da vocacdo do ser mais,
se da em todas as formas de opressao” (Freire, 2019, p. 40).

A contradigio opressores-oprimidos é um processo que desuma-
niza tanto os oprimidos quanto os opressores. Os oprimidos, ao serem
reduzidos a objetos na sociedade, perdem sua humanidade, enquanto
0s opressores, ao subjugar os outros, perdem também sua capacidade
de reconhecer a humanidade no outro. A pedagogia do oprimido busca
reverter esse processo, promovendo a humanizacdo como um ato de
resisténcia e superacdo da contradicio opressores-oprimidos. Contra-
di¢do que s6 podera ser rompida pela luta histérica dos oprimidos, o
de libertar-se a si e aos opressores. A preocupacio de Freire na obra é
apresentar alguns aspectos do que parece constituir a pedagogia do
oprimido:

[...] aquela que tem de ser forjada com ele e nio para ele,
enquanto homens ou povos, na luta incessante de recupe-
racdo de sua humanidade. Pedagogia que faga da opressdo
e de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que
resultara o seu engajamento necessario na luta por sua li-
bertacdo, em que esta pedagogia se fara e refara (Freire,
2019, p. 43).

Um dos fundamentos centrais para a justificativa dessa peda-
gogia é a conscientizacio, ou seja, a necessidade de desenvolver nos
oprimidos uma percepcéo critica sobre sua situacéo e as forgas que a
sustentam. Freire destaca que a conscientizacdo é um processo pelo
qual os individuos percebem a realidade de forma critica, identificando
as contradi¢des sociais e agindo sobre elas. A educacdo tradicional,
ao ndo promover essa consciéncia, limita-se a reproduzir a opresséo.
Freire argumenta que “[...] sem uma percepcdo critica da situacio, esta
jamais se desvela como realidade a ser transformada” (Freire, 2019, p.
85).

A pedagogia do oprimido ¢é justificada também pela énfase na
praxis, que é entendida como a unifo de reflexdo e ac¢do na transfor-
macdo do mundo. Freire defende que os oprimidos ndo podem se
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contentar com a adaptacdo ao mundo tal como ele é, mas devem buscar
transforma-lo através de uma praxis que integra a teoria critica e a agéo
pratica. Essa praxis é central para a pedagogia do oprimido, pois ela
permite que a educacdo seja ndo apenas um processo de transmissao
de conhecimento, mas um processo de emancipagio: “Transformar a
realidade opressora é uma tarefa historica, um esforgo de praxis critica
e transformadora” (Freire, 2019, p. 104).

O dilogo é outro elemento essencial na pedagogia do oprimido.
O dialogo é o meio pelo qual a educacido pode tornar-se um ato de
liberdade, pois ele permite uma troca de saberes entre educador e
educando, rompendo com a relacdo autoritaria da educagéo bancéaria.
O dialogo, para Freire, ndo é apenas uma técnica pedagogica, mas
uma condicdo fundamental para a sua humanizagio, uma exigéncia
existencial. “O didlogo é a esséncia da educacdo como pratica da
liberdade” (Freire, 2019, p. 97).

Através do dialogo, os oprimidos podem desenvolver uma cons-
ciéncia critica e agir coletivamente para mudar sua situagdo. Desse
modo, Freire propde uma pedagogia que busca a emancipagido dos
oprimidos, permitindo-lhes desenvolver uma consciéncia critica sobre
sua realidade e, a partir disso, agir para transforma-la.

Embora néo tenha elaborado uma teorizacéo especifica sobre o
curriculo, Paulo Freire abordou em seus estudos diversas questdes que
se entrelacam com as tematicas centrais das teorias curriculares. Em
Pedagogia do Oprimido, por exemplo, ele nio utiliza o conceito de
curriculo, e sim expressdes como “contetidos” e “contetidos programa-
ticos”, o que de certo modo se refere ao que compreendemos como
curriculo. Segundo Silva, Freire esta bem consciente, entretanto:

[...] da necessidade de um desenvolvimento de um curri-
culo que esteja de acordo com sua concepgio de educagio
e pedagogia. A diferenca relativamente as perspectivas
tradicionais de curriculo estid na forma como se constroem
esses “contetidos programaticos”. (Silva, 2023, p. 60)
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A critica de Freire ao curriculo tradicional esta sintetizada no
conceito de “educacdo bancaria”, como tratamos anteriormente, que
se expressa numa visdo epistemoldgica que concebe o conhecimento
como sendo construido de informacdes e fatos a serem transferidos
dos professores aos alunos. Nessa 6tica, privilegia-se uma viséo tra-
dicional do curriculo como um mero receptaculo de contetdos pré-
determinados e descontextualizados, que se limita a mera transmissio
de conhecimentos.

Desse modo, a pedagogia bancaria alinha-se com o curriculo
tradicional e hegemoénico ao perpetuar um modelo educacional que
privilegia a transmissio passiva de conhecimento. Esse modelo corres-
ponde ao curriculo prescrito, que se baseia em objetivos previamente
definidos e na eficiéncia na transmissio de conteuados, reforcando a
ideia de que a educagéo é um processo técnico e linear de aquisi¢ao
de habilidades necessarias para a vida adulta e o mercado de trabalho,
como defendido por Tyler. Este autor propdem curriculos que tém
como foco a preparacio dos estudantes para desempenhar papéis soci-
ais especificos, seguindo um plano estruturado e guiado por objetivos
comportamentais.

Essa visdo tecnicista do curriculo € criticada por Freire por néo
considerar as realidades e experiéncias dos educandos, tratando-os
como objetos passivos no processo de ensino-aprendizagem. Essa
abordagem reifica a estrutura de poder existente e legitima a opressao,
ao passo que o curriculo tradicional visa a adaptacido do educando
a ordem social vigente, sem espaco para questionamento critico ou
transformacédo. Nesse contexto, a acio antidialogica é indispensavel e
sua necessidade de conquista é uma das suas caracteristicas.

O antidialégico se impde ao opressor, na situacio objetiva
de opressdo, para, pela conquista, oprimir mais, no sé eco-
nomicamente, mas culturalmente, roubando ao oprimido
conquistado sua palavra também, sua expressividade, sua
cultura (Freire, 2019, p. 186).
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Em contraste, a pedagogia problematizadora é libertadora, pois
visa tornar os oprimidos sujeitos de mudanca. Freire afirma: “A missdo
de uma pedagogia do oprimido é a de libertar, com os oprimidos e nédo
para eles, os opressores, assim como os oprimidos” (Freire, 2019, p.
47). A educagio, nessa perspectiva, deve desenvolver a capacidade de
pensar criticamente, questionar a realidade e intervir nela, portanto se
fundamenta na ac¢éo dialogica.

A pratica dialogica é a condi¢ao fundamental para uma real hu-
manizacdo e também o eixo fundamental para a construcdo de uma
educacdo critica e libertadora — de uma dialogia que esta presente em
todos os momentos da escola, da elaboracéo do curriculo as praticas
pedagobgicas. A dialogicidade, esséncia da educagio como pratica da
liberdade, se inicia na busca do conteddo programatico da educacéo.
Esse contetido deve ser buscado na realidade mediatizadora e na cons-
ciéncia que os educandos tém dela, no momento em que se realiza a
investigacdo do que Freire conceituou como “temas geradores”. Nesse
contexto tedrico, a realidade concreta dos alunos, antes distante do
conteudo, passa a ser ponto de partida para uma investigacio cole-
tiva, com problematizacdes, construcgéo e reconstrucdo dos saberes.
Sédo esses temas que, segundo ele, guiardo a formulacio de um curri-
culo interdisciplinar capaz de “ler o mundo” em sua complexidade e
contradicdes (Freire, 2019).

O conceito de “tema gerador”, fundamental para entendermos
o curriculo na pedagogia freiriana, baseia-se em situacdes da vida
real, nos problemas individuais, comunitarios e sociais da realidade do
educando, que podem ser desde questdes de relacionamento dentro
da escola até problemas de moradia e mobilidade urbana. A propé-
sito, “[...] o que se pretende investigar, realmente, ndo sdo os homens,
como se fossem pecas anatdmicas, mas o seu pensamento-linguagem
referido a realidade, os niveis de sua percepg¢io desta realidade, a sua
visdo de mundo, em que se encontram envolvidos seus temas gerado-
res” (Freire, 2019, p. 121). Uma vez encontrados, os temas geradores
tornam-se a base para a formulagdo de um curriculo interdisciplinar
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e “[...] cada area de conhecimento, por seu turno, contribui para o
processo de aprendizagem com topicos especificos que tém a ver com
o tema gerador descoberto no entendimento da realidade pela propria
comunidade” (Torres; O’Cadiz; Wong, 2002, p. 116).

Ana Maria Saul, uma das principais estudiosas das contribui¢des
de Freire para as politicas curriculares, enfatiza que a escolha de temas
geradores possibilita a construcdo de um curriculo flexivel e dindmico,
que se adapta as necessidades e interesses dos educandos, a0 mesmo
tempo em que os desafia a pensar criticamente sobre sua realidade.
Segundo a autora, o curriculo na perspectiva da “racionalidade critico-
emancipatoria” implica uma ruptura com o “curriculo técnico-linear”,
que desconsidera as condi¢des concretas dos sujeitos e impde um
conhecimento descontextualizado. “A pratica curricular baseada nessa
racionalidade deve partir da realidade vivida pelos sujeitos e promover
uma reflexdo critica sobre as condi¢des de opressdo e exclusdo que
caracterizam a sociedade” (Saul, 1998, p. 216).

Saul (1998) argumenta que a préatica curricular freiriana esta
assentada em uma “racionalidade critico-emancipatéria”. O conceito de
temas geradores reflete essa racionalidade ao propor que os contetidos
curriculares ndo sejam impostos de cima para baixo, mas que emergem
da realidade concreta dos educandos. Nesse sentido, o curriculo é um
processo vivo, em constante adaptacio e construgio, que possibilita a
participacéo ativa dos sujeitos no processo de ensino e aprendizagem.

Em sua anélise, a autora destaca que o legado de Freire para
as politicas curriculares “[...] ndo se restringe a introducio de novos
conteidos ou metodologias, mas implica uma redefinicdo da propria fi-
nalidade da educacéo, que passa a ser compreendida como um processo
de libertacdo” (Saul, 1998, p.56). Nesse sentido, o curriculo precisa estar
a servico da transformacéo social e da construc¢do de uma sociedade
democratica, onde todos tenham voz e possam participar ativamente
dos processos de tomada de decisio.

A concepcio freiriana de curriculo, portanto, é diretamente rela-
cionada a pratica social, de modo que “[...] a construcio do curriculo
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precisa ser entendida como parte de um movimento mais amplo de
transformacéo social” (Silva, 2004, p.128). Isso significa que o curriculo,
longe de ser um simples conjunto de conteiidos a serem transmiti-
dos, deve ser um espago de construcio coletiva, onde educadores e
educandos possam atuar como sujeitos da histéria. Nessa concepcio,
a realidade dos educandos ocupa um papel central na definicdo dos
conteudos curriculares, e a problematizacdo dessa realidade é vista
como uma ferramenta essencial para a emancipa¢io dos sujeitos. O
paradigma critico-emancipatério, desse modo, propde a superagio
da légica tecnicista, que desumaniza, oferecendo um caminho para a
construcdo de um curriculo comprometido com a humanizacio.

Assim, Paulo Freire rompe com a visdo dominante de concepgdes
néo dialéticas que norteiam a construcéo curricular, ao estabelecer uma
relacdo dialética entre realidade e conhecimento numa perspectiva
critica e emancipadora. Isso significa defender que todos os sujeitos
envolvidos com a escola tenham voz na defini¢éo e pratica de politicas
de curriculo. E preciso, no entanto, “[...] compreender, com Freire, que
esses sujeitos que estdo na escola ou em seu entorno, tém contribuigdes
de natureza diferente nas politicas de curriculo e que cabe, ainda, a
escola, potencializar essas diferentes participacdes nas decisoes e agdes
sobre o curriculo” (Saul, 1998, p.50)1.

Consideracoes Finais

Para Freire (2019), ndo podemos esperar resultados positivos de
um programa, seja educativo ou de agéo politica, que desrespeita a
visdo de mundo que esteja tendo o povo, ainda que com a melhor
das intencdes, porque isso se constitui numa espécie de invasio cultu-
ral. Nas escolas esta invasio ocorre, entre outras formas, através da
organizacédo programatica dos contetdos.

1. Como foi dito, apesar de Freire nao elaborar uma teorizacéo especifica sobre cur-
riculo, sua obra influenciou profundamente autores e autoras que se dedicaram
ao desenvolvimento de perspectivas curriculares mais propriamente ditas (Silva,
2023).
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O problema fundamental, de natureza politica e tocado por
tintas ideologicas, é saber quem escolhe os conteidos, a
favor de quem e de que estara o seu ensino, contra quem,
a favor de que, contra qué. Qual o papel que cabe aos
educandos na organizacdo programatica dos contetidos;
qual o papel, em niveis diferentes, daqueles e daquelas
que, nas bases, cozinheiras, zeladores, vigias, se acham
envolvidos na pratica educativa da escola; qual o papel das
familias, das organizacdes sociais, da comunidade escolar?
(Freire, 2021, p.152).

Por isso, a necessidade de uma reforma curricular que seja base-
ada numa proposta politico-pedagogica de natureza critica e liberta-
dora, que tem como esséncia a dialogicidade, como defendeu Freire e,
ao invés de servir aos interesses das classes dominantes, seja capaz de
engendrar um projeto curricular que atenda aos interesses das classes
populares e das diferentes culturas presentes na sociedade.
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Expansao da Rede Federal: Uma analise do
atendimento aos critérios regionais

Guilherme Antonio Poscidonio Vieira Camilo

Introducao

O Brasil é um pais marcado pelas desigualdades, que se expres-
sam em numerosas areas, como a educacdo. Uma das formas desse tipo
de desigualdade é a concentracéo, em poucos lugares do territorio, do
acesso a uma educacio publica e de qualidade, em especial nos niveis
técnico e superior. A intervencdo do Estado, por meio de politicas
publicas, é fundamental para atenuar as desigualdades, de modo a
ampliar o ingresso e a garantir a permanéncia nesses niveis de ensino,
notadamente para as camadas populacionais menos favorecidas, dos
pontos de vista econdmico, social, racial, de género etc.. Até o inicio
dos anos 2000, a oferta de vagas de cursos técnicos e superiores era con-
centrada predominantemente em grandes cidades. Politicas publicas
foram entfo implementadas com o objetivo de ampliar a quantidade de
cidades e regides atendidas por equipamentos educacionais com essa
proposta, beneficiando pequenas e médias cidades, no interior do pais
e distantes dos grandes centros urbanos. Varios programas foram ide-
alizados na década de 2000 para atingir esse objetivo da interiorizagéo,
como a expansio de universidades federais!, a criacdo da Universidade
Aberta do Brasil® e a instituicio da Rede Federal de Educacéo Profis-
sional, Cientifica e Tecnoldgica (denominada Rede Federal), em 2008,

1. Programa de Apoio a Planos de Reestruturagio e Expansdo das Universidades
Federais — REUNI, por meio do Decreto N° 6.096/2007 (BRASIL, 2007b).

2. O Sistema Universidade Aberta do Brasil foi um programa voltado para o desen-
volvimento da modalidade de educacédo a distancia, instituido pelo Decreto N°
5.800/2006 (BRASIL, 2006).
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por meio da Lei N° 11.892, de 29 de Dezembro de 2008 (BRASIL, 2008).
O foco do capitulo girara em torno da analise da expansdo da Rede
Federal, em especial, de que modo se deu a cobertura das diferentes
meso e microrregides brasileiras, como se explicita a seguir.

A expansio e interiorizacdo da Rede Federal foi focada princi-
palmente nos Institutos Federais (IFs), que é o tipo de instituicdo que
apresenta maior capilaridade e quantidade de campi no pais (cerca
de 90da Rede Federal), conforme se pode observar na Tabela 1, cujos
dados foram levantados no portal do MEC e no site de cada uma das
instituicdes, para a confirmacio dos campi ou unidades® que estavam
em funcionamento.

Esse processo de expansdo, portanto, alcancou a integralidade
dos Estados brasileiros, ampliando a quantidade de cidades e regides
que receberam um campus, além dos investimentos que ocorreram nos
campi que ja existiam, que permitiram a ampliacdo de vagas oferecidas
por essas unidades. Apos o auge desse processo, ocorrido no periodo
dos 3 governos do Partido dos Trabalhadores (2003-2016), nos governos
de Michel Temer e de Jair Bolsonaro (2016-2022) houve uma forte
diminuicéo no ritmo de criagdo de unidades, situagdo que se alterou
com o retorno de Luiz Inacio Lula da Silva a Presidéncia da Republica,
com um novo plano de expansio, dessa vez para a construcdo de 100
novos campi de IFs (Brasil, 2024a).

Considerando que essa politica publica foi permanentemente de-
fendida como uma ferramenta de diminuicio das desigualdades sociais
e regionais, com os campi servindo como vetores de desenvolvimento
local e regional, desde o primeiro documento lancado pelo MEC em Bra-
sil (2005b) até a mais recente proposta citada (Brasil, 2024b), parte-se
entdo dos seguintes questionamentos: quais critérios foram estabeleci-

3. O termo unidades é o mais abrangente, pois contempla todos os tipos de instituicoes
que compdem a Rede Federal, mas cabe destacar que a diferenca em relagio a
campus se da por conta das ETVs, que como o proprio nome sugere, sdo vinculadas
as Universidades Federais e nao tém status de um campus dessas institui¢des,
enquanto o termo campus define as unidades auténomas dos CEFETs, do CPII, da
UTFPR e dos IFs.
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Tabela 1: Composicao das Instituicoes da Rede Federal em 2024

Tipo de Instituicao Quantidade Quantidade N° de UF
de de contemplados
instituicdes unidades

Centros Federais de Educacédo

Tecnolégica

Celso Suckow da Fonseca 2 19 2
(CEFET)

Colégio Pedro II (CPII) 1 15 1
Universidade Tecnologica 1 13 1
Federal do Parana (UTFPR)

Escolas Técnicas Vinculadas

as

Universidades Federais 23 23 11
(ETVs)

Institutos Federais de

Educagio, Ciéncia e

Tecnologia (IFs) 38 593 27
Total 65 663 27

Fonte: MEC (2018a) e sites das institui¢des

dos pelo Ministério da Educacio (MEC), ao longo das dltimas décadas,
para definir as cidades e regides que deveriam receber novos campi? O
processo de interiorizacdo contribuiu para diminuir as desigualdades
regionais de cobertura desses equipamentos educacionais?

E relevante analisar os critérios adotados pelo MEC para a com-
preender a distribuicéo, na pratica, dessas unidades pelo Brasil, quais
micro e mesorregides foram contempladas e quais ainda permanecem
desprovidas desses equipamentos. Como nos lembram Santos; Silveira
(2000), a histéria da educacéo no territorio nacional pode ser contada
como histéria de auséncias e presencas do Estado e demais atores que
estdo a frente dessa atividade educacional (eles se referiam especifica-
mente ao ensino superior, mas o sentido pode ser transposto para a
Rede Federal).
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A préxima secéo se destina a apresentar um breve contexto da
Rede Federal e uma discusséo sobre os critérios nas diferentes fases da
expansédo. Na sequéncia, objetivando verificar o atendimento de alguns
dos critérios da expansdo, utilizou-se a linguagem cartografica como
um complemento do texto, de modo a transmitir uma mensagem que o
texto sozinho ndo permite. O capitulo se encerra com as consideracdes
finais. A pesquisa foi baseada na analise documental da referida politica
publica.

Rede Federal: contexto e critérios

A Rede Federal, como foi mencionado, foi institucionalizada em
2008, mas a sua origem, enquanto um conjunto de institui¢des, pode ser
considerada com a criacéo de 19 Escolas de Aprendizes Artifices, por
meio do Decreto n° 7.566, de 1909 (BRASIL, 1909), sob a presidéncia
de Nilo Pecanha, no inicio do periodo republicano. Por nio ser o
foco desse trabalho, nao se detalha esse historico da Rede Federal, no
periodo de pouco mais de 100 anos de existéncia, o que foi realizado
por inimeros autores, como Silva (2017). O que vale destacar é que
até o inicio dos anos 2000, a cria¢do de unidades pelo Governo Federal
foi gradativa, inexistindo programas de vulto para ampliar as vagas
publicas para formacéo profissional no Brasil.

Esse quadro comega a se modificar em 2005, no primeiro mandato
do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, com a publicagao do Plano de
Expansédo da Rede Federal de Educacéo Tecnologica (BRASIL, 2005b),
se consolidando com o avanco das fases da expanséo nos anos seguin-
tes (MEC, 2018b). Antes disso, a criacido de campi era praticamente
inviavel, pois a Unido deveria, obrigatoriamente, promover parcerias
com outros entes federativos, setor produtivo ou organizagdes nao
governamentais. Essa situagéo foi alterada com a promulgacio da Lei
11.195, de 18 de novembro de 2005 (BRASIL, 2005a), que retirou o cara-
ter obrigatorio das referidas parcerias, passando a ser preferenciais, o
que abriu caminho para a efetividade da expansio.
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Antes da expansio, havia no pais 161 unidades e 122 municipios
atendidos pela Rede Federal?, conforme Tabela 2, situacdo que mudou
substancialmente ap6s 2005, com crescimento consideravel em todas
as regioes brasileiras, com destaque para aquelas historicamente mais
desprovidas de equipamentos educacionais, notadamente publicos,
como Norte e Centro-Oeste. A Regido Nordeste é a que apresenta a
maior quantidade de unidades e de municipios, quer dizer, o maior
numero absoluto, o que vai de encontro com a prioridade prevista
para essa regido, de contribuir com a reducéo da pobreza extrema
(BRASIL, 2011). Além disso, a tabela considerou o mais novo plano
de construir 100 novos campi, que foram somados a 6 unidades que
estdo em implantagéo, motivo pelo qual ndo foram consideradas como
consolidadas.

Tabela 2: Nimero de unidades e municipios atendidos pela Rede Federal nas
diferentes etapas.

Regiao Preexistentes Apos a Expansao Projecao 2024 e
(De 2005 a 2023, em implantacao
aproximadamente)

Unidades Municipios Unidades Municipios Unidades Municipios

Norte 16 11 75 66 12 12
Nordeste 51 41 221 200 40 39
Centro- 9 9 65 54 10 9
QOeste

Sudeste 57 36 182 152 31 29
Sul 28 25 120 113 13 13
Total 161 122 663 585 106 102

Fonte: MEC (2018a); Brasil (2024a) e sites das instituicoes.

A localizacéo e distribuicdo dos municipios atendidos e aponta-
dos na tabela encontram-se no Mapa 1. Antes da expansio (Mapa A),

4. Conforme a lei de criacdo da Rede Federal (BRASIL, 2008), as ETVs e o CPII passaram
a compor a Rede Federal em 2012, o que levou a considerar as suas unidades e, con-
sequentemente, os municipios onde estéo instalados, como se fossem preexistentes
a expansao, ja que eles néo fizeram parte dos planos de expansao.
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as unidades eram bastante dispersas, com varias UFs sem nenhuma
institui¢do, como Amapa, Mato Grosso do Sul, Acre e Distrito Federal,
ao mesmo tempo em que existia uma concentracio principalmente em
Minas Gerais e no Rio de Janeiro. Essa situacio se altera substancial-
mente apds a expansio (Mapa B), com ampla distribuicdo por todo o
pais, enquanto a projecdo de 2024 (Mapa C), se apresenta mais dispersa
e interiorizada nas regides Norte e Nordeste e se concentra em torno
de regides metropolitanas no Sudeste, como Sao Paulo e Rio de Janeiro.

Mapa 1: Mapas com a distribuicao das unidades da Rede Federal nas
diferentes etapas.

Fonte: MEC (2018a); BRASIL (2024a) e sites das institui¢des.
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Tratando agora dos critérios da expansio, é relevante destacar que
eles constam inicialmente em trés documentos elaborados pelo MEC:
o primeiro, o citado Plano de Expansao da Rede Federal de Educagio
Tecnologica, de 2005, que se convencionou posteriormente chamar
de Fase I da expansdo; em seguida, em 2007, foi lancada a Chamada
Publica de Propostas para apoio ao Plano de Expansdo da Rede Federal
— Fase II, para receber propostas de municipios escolhidos para receber
um campus da Rede Federal; e por fim, j4 no mandato da presidenta
Dilma Rousseft, o terceiro e ultimo plano do MEC para a expanséo,
o Pronatec —Expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional —
Metodologia para defini¢do de municipios (2011 a 2014) — Fase III, em
2011. No Quadro 1, apresenta-se uma sintese desses documentos.

Apds 13 anos do ultimo plano, foi lancado pelo Governo Federal,
um planejamento para implantacéo de 100 novos campi de Institutos
Federais no pais, com investimentos da ordem de R$ 2,5 bilhoes, feitos
por meio do novo Programa da Aceleracdo do Crescimento (Novo
PAC), tendo como critérios: “O atendimento de regides que ainda
néo possuem unidades ou que registrem nimero baixo de matriculas
em cursos técnicos de nivel médio, em relacéo a populagio da regido
(Brasil, 2024a, p. 1, grifo nosso)”.

O que chama a atencdo nesses documentos é a multiplicidade e
a variedade dos critérios, de carater geografico, econémico, demogra-
fico e social, que exigiram ampla articulacéo politica, principalmente
com outros entes publicos e privados, para viabilizar com municipios,
estados e mesmo com a iniciativa privada, a construcdo de unidades
educacionais em todo o Brasil. Como foi possivel constatar, os critérios
se alteraram e se incrementaram com o passar do tempo, mas destaca-
se a ideia de que cada campus/unidade deveria atender uma regido,
seja ela a micro ou a mesorregido e que a cidade escolhida deveria ter
essa centralidade regional, com potencial de atender um publico maior
e mais diverso, em virtude da ampliagio do raio e do escopo de forma-
cdo dessas institui¢des, que conforme Lemos; Straforini; Teramatsu
(2018) abrangem desde os cursos técnicos integrados ao ensino médio,
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Quadro 1: Critérios para escolha dos municipios para receber unidades nas 3

fases da expansao

Fases Objetivos Critérios de escolha de municipios/regides Observagdes importantes
presentes no documento
Fase I Ampliar a atuacdo Implantar as Escolas Federais: Cursos articulados com as

da Rede, criando

+ nos estados ainda desprovidos dessas

potencialidades locais ou

42 unidades entre instituicdes; mercado de trabalho.
¢
Escolas Técnicas, « Preferencialmente:
Agrotécnicas - em periferias de grandes centros
e Unidades urbanos;
de Ensino - em municipios interioranos,
Descentralizadas. distantes de centros urbanos.
Fase I1 Implantar, nos o o - Doagéo a Unifo, pelas
anos seguintes, 1. dlsgl];uxggo terr}torlal equilibrada das novas prefeituras das 150 cidades
150 novas 2 un‘l) ades ; enslrllo, ) ivel d escolhidas, da 4rea fisica,
unidades na - co erturé_ o malor(;\u[r}le.r(; go;slvFe d € ~ seja terreno ou edificacdo
Rede Federal mesorregides em cada Unidade da Federagéo; construida.
de Educagio 3. proximidade das novas unidades de ensino
Tecnolégica - aos Arranjos Produtivos Locais instalados e
“Uma escola em desenvolvimento;

técnica em cada
cidade polo do

4. interiorizagdo da oferta publica de educagéo
profissional e de ensino superior;
5. reducio dos fluxos migratorios originados

pais nas regides interioranas com destino aos
principais centros urbanos;
6. aproveitamento de infraestruturas fisicas
existentes;
7. identificacdo de potenciais parceiros.
Fase III Criacao de novas Fundado em prioridades que

208 unidades no
periodo entre 2011
e 2014, totalizando
562 unidades da
Rede Federal.

1. Inscri¢do no Programa Territorio da
Cidadania, de modo que haja pelo menos uma
unidade da Rede Federal em cada um desses
Territorios;

2. Prioridade aos municipios que compdem os
100 cidades com mais de 80.000 habitantes e
que possuem receita per capita inferior a R$
1.000,00, o chamado G100;

3. Abrangéncia de um maior nimero possivel
das microrregides, garantindo que em todas
as mesorregides, haja uma ou mais unidades
da Rede Federal;

4. Para selecionar os municipios prioritarios
das microrregides de todo o pais, o critério
utilizado foi o nimero de habitantes,
preferencialmente, os que tenham mais de
50.000;

5. Aslocalidades que receberam investimentos
do Plano de Acelerac¢ao do Crescimento
- PAC serdo consideradas na escolha dos
municipios;

6. Os arranjos produtivos locais.

visam reduzir a desigualdade de
acesso a educacio, priorizando
as regides Norte e Nordeste.

Fonte: Brasil (2005b, p.s); Brasil (2007a, p. 1-2); Brasil (2011, p. 5-6)

pesquisas aplicadas e atividades de extensio, além da tecndlogos de
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nivel superior, bacharelados, licenciaturas, atingindo até mesmo os
cursos de mestrado e doutorado.

Nesse sentido, a proxima secdo sera dedicada a analise do aten-
dimento de critérios ligados as regides: cobertura do maior nimero
possivel de mesorregides e abrangéncia de um maior nimero possi-
vel das microrregides, considerando que em todas as mesorregides
houvesse uma ou mais unidades da Rede Federal.

Atendimento das regioes pela expansao efetivada e projetada

Comecando com o critério de maior nimero possivel de me-
sorregides (Brasil, 2007a), conforme se observa no Erro: Origem da
referéncia ndo encontrada, houve o atendimento praticamente integral
do critério, com uma dnica excecdo: a mesorregido de Assis, no es-
tado de Sao Paulo, ndo contemplada nem mesmo na projecdo de 2024.
Mesmo assim, sem contar as UFs onde nao existia nenhuma unidade
(Acre, Amapa, Mato Grosso do Sul e Distrito Federal), o estado de
Sao Paulo, que no periodo pré-expansio contava com unidades em
apenas 2 mesorregioes, passou para 14, de um total de 15 mesorregides.
Em termos quantitativos, antes da expansdo havia 72 mesorregides
atendidas no Brasil, o que correspondia a cerca de 52mesorregides
existentes.

Com relacéo ao critério “abrangéncia do maior niimero possivel
de microrregides” (BRASIL, 2011), apresenta-se a Figura 3. Nesse
caso, a cobertura era ainda menor que a das mesorregides antes da
expansio. Apds a expansio, pode-se dizer que, das microrregides ainda
ndo contempladas, a maioria se encontra no estado de Sdo Paulo e
pontualmente em outros estados, como Minas Gerais, Para e Mato
Grosso. As unidades projetadas em 2024 e as em implantacdo avancam
em 42 novas microrregides, com uma abrangéncia completa ou quase
completa em alguns estados, como Roraima, Rondénia, Amapé e Mato
Grosso do Sul, que partiram praticamente do “zero” antes da expansao,
ao mesmo tempo em que alguns estados, mesmo com avancos, ainda
estdo distantes da cobertura integral, como S4o Paulo e Minas Gerais.
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Mapa 2: Mapas com a distribuicao das unidades da Rede Federal nas
diferentes etapas.

Fonte: MEC (2018a) e sites das institui¢des.

Em termos quantitativos, no periodo de expansio verificou-se
que o numero de microrregides atendidas quase quadruplicou, par-
tindo de 106 e chegando em 393, o que corresponde a cerca de 70a
projecdo de 2024 e as unidades em implantacdo, a soma chegara a
435 microrregides atendidas ou cerca de 78significativo num pais de
dimensdes continentais como o Brasil.
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Mapa 3: Mapas com a cobertura de Unidades da Rede Federal por
microrregioes nas diferentes etapas.

Fonte: MEC (2018a); BRASIL (2024a) e sites das instituicoes.

Consideracoes Finais

Em suma, ao analisar os critérios de expansio da Rede Federal
referentes ao atendimento das meso e microrregides, verificou-se, com
o auxilio dos mapas, como a interiorizacdo se desenvolveu durante as
duas dltimas décadas. Pode-se afirmar que, estritamente do ponto de
vista da abrangéncia territorial, essa politica ptblica foi bem-sucedida
na tentativa de diminuir desigualdades regionais, uma vez que regides
historicamente mais vulneraveis e desiguais, como Norte e Nordeste,
tiveram um incremento substancial na oferta desses equipamentos
educacionais, sem contar que o Centro-Oeste tinha duas UFs sem
qualquer unidade, o Distrito Federal e Mato Grosso do Sul, e também
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foi bastante beneficiado com a expanséo. As regides Sul e Sudeste, que
sdo mais dinamicas, do ponto de vista econdmico e consequentemente,
educacional, igualmente avancaram, mas ainda guardam desigualdades
internas, principalmente no estado de Sdo Paulo, que mesmo com o
novo projeto de expansdo de 2024, conta com a unica mesorregiao nio
atendida no pais, Assis.

Por fim, cabe destacar que o planejamento mais recente focou
menos na expansao para microrregides nao atendidas e mais no re-
forco de areas ja contempladas, na medida em que dos 100 novos campi
planejados em 2024, apenas 40 se localizam em novas microrregides.
Considerando as 6 unidades que estio em implantacédo, sdo 2 novas
microrregides. Isso deixou algumas porg¢des do territério ainda de-
sabastecidas, como é o caso do estado de Sao Paulo, que ainda tem
muitas cidades médias sem campi. Por outro lado, néo se pode ne-
gligenciar que muitas das unidades novas foram alocadas em regides
metropolitanas, como Sao Paulo e Rio de Janeiro, com o potencial
de atendimento a um publico muito maior do que o caso de cidades
pequenas localizadas em microrregides também pouco populosas. Sdo
os desafios postos para uma politica publica de tamanha envergadura e
complexidade, que se constitui num campo de investigagdes instigante
para os estudos geogréaficos.
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Eu sou a continuacao de um sonho: Ontem, o
chao da escola e as suas possibilidades e hoje,
da negacao dos corpos ao pertencimento

Juliane Ribeiro

Introducao

Esse texto é um conjunto de ideias que borbulham em minha
cabeca, formas de seguir e pensar novas trajetorias na pesquisa. Sao
inquietacdes que me atravessam, coisas que penso da escola e das
pessoas que estdo por 14, o papel delas e ideias de continuidade apos
meu mestrado.

Entéo, esse escrito é uma retomada, a “continuacéo de um sonho”
citando o rapper Abebe Bikila (BK). Retomada da professora Juliane,
agora Mestra em Geografia, mas, novamente, essa continuacdo de um
sonho tem a ver s6 comigo? Continuarei pelos mesmos trajetos e/ou
quais caminhos irei seguir?

Sim, esse texto é uma retomada que reconhece a minha tomada de
posse na escrita da dissertacdo e um sentimento de pertencimento com
o chio da escola. Entretanto, se antes estava implicada na pesquisa e
falei das minhas experiéncias, hoje, desejo falar desse pertencimento
em outros lugares, em outros territorios escolares desse Brasil afora,
observando outras mulheres negras e entendendo como elas estao
construindo suas Geografias Negras através dessas raizes e desse per-
tencimento com o lugar, com o territério escolar.

E como irei me organizar para construir tudo isso?

Acredito que o primeiro ponto é refor¢car o meu modelo de escrita
e manter a escrevivéncia de Conceicéo Evaristo, porque entendo que
é uma caracteristica do meu texto e faz sentindo trazer essa riqueza,
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esse detalhamento para as trajetérias, vivéncias e geografias negras de
outras professores. Para Evaristo (2017):

[...] escreviver significa, nesse sentido, contar historias ab-
solutamente particulares, mas que remetem a outras experi-
éncias coletivizadas, uma vez que se compreende existir um
comum constituinte entre autor/a e protagonista, quer seja
por caracteristicas compartilhadas através de marcadores
sociais, quer seja pela experiéncia vivenciada, ainda que de
posic¢des distintas.

Foi através desse método que consegui transmitir para os leitores
e leitoras a simplicidade e poténcia da minha Geografia Negra, de
modo que outros professores/as pudessem se sentir confortaveis para
ler minha pesquisa, se identificar e se inspirar para construir também.
Escreviver me colocou num lugar de fortalecer a minha ideia sobre
escrita, e continuarei escrevivendo sobre outras professoras negras
que lecionam Geografia.

[...] uma escrita que é profundamente comprometida com
a vida. E profundamente comprometida com a vivéncia.
Mesmo num processo de ficcionalizagio, eu vou ficciona-
lizar a partir de fatos e situagdes reais que podem ser da
minha vivéncia ou ndo. Que podem ser inclusive da mi-
nha histéria particular, como pode ser da minha histéria
coletiva. Sempre uma escrita marcada pela minha condi-
¢do, pela minha vivéncia de mulher negra na sociedade
brasileira. (Evaristo, 2017)

Eu quero escreviver e buscar pelo Brasil, em diferentes lugares, es-
ses corpos negros que também disputam o curriculo, que criaram raizes
tao profundas e no subterraneo constroem dificeis, mas importantes,
caminhos para um ensino de Geografia Antirracista e preocupado com
a aplicacgdo da Lei n. 10.639/2003.

Mas onde estdo essas professoras? Em quais territorios-escola
atuam? Um objetivo dessa retomada é analisar e transitar por esse
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territorio-escola, é poder vivenciar o dia a dia e as praticas que sao
construidas por ali. Serd o momento de revisitar memorias dessas
professoras e, como diz Evaristo (2017) em Becos da Memoria [...] “per-
seguir uma escrevivéncia. Por isso também busco a primeira narragéo,
a que veio antes da escrita. Busco a voz, a fala de quem conta, para se
misturar a minha” (p. 13). Eu busco essas vozes, dar luz a essas vozes
e que elas se misturem com a minha escrita. Se nesse livro Evaristo
(2017) diz que “inventa sim e sem o menor pudor”, nesse trabalho
nio existe essa possibilidade, aqui sera feito um exercicio de resgatar
memorias e contar a realidade.

Entretanto, antes disso, é preciso levantar o que é territorio-escola
e, para isso, uso a passagem de Souza (1995) que: “entende territério
como todo espaco definido e delimitado por e a partir de relagcdes de
poder. E um territério, do quarteirio aterrorizado por uma gangue de
jovens até o bloco constituido pelos paises-membros da OTAN” (Souza,
1995 p. 111).

Esse espaco de poder que é a escola, que precisamos olhar reco-
nhecendo os entraves que existem ali e as disputas que estdo sendo
travadas. Durante a construcio da minha dissertacéo, falar sobre es-
sas disputas foi uma énfase na pesquisa. Ali relatei os embates que
travei que atravessavam o curriculo, disputas que ocorreram no chéo
da escola, mas apresento possibilidades que foram pensadas fora dela
também. Foi ali que mostrei o quanto “a escola é um territério definido
pelo Estado, pois envolve politicas, mas também apresenta elementos e
circunstancias que fogem da l6gica do Estado” (Silva et al, 2019, p. 56).

Fugir dalogica, atuar nas brechas ou nos subterraneos. Sdo nesses
subterraneos que atuamos, que fincamos raizes firmes. Por exemplo,
acho interessante contar historias como a da professora Ludmylla
Gongalves, gongalense, que todos os dias mostra na sua rede social
seu transitar na ponte Rio-Niterdi para chegar até o Rio de Janeiro e
lecionar. Lud, como é carinhosamente chamada no Instagram, criou
o “bonde da 5h da manha”, horario que ela deixa sua casa e sai para
ministrar aulas na capital. Lud também é funkeira, adora exaltar os
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funkeiros da sua cidade, como Claudinho e Buchecha e DJ Malboro, e
usar o funk como possibilidade de constru¢do de uma outra Geografia,
uma Geografia Negra.

Quero falar sobre a Lud e quero falar sobre outras mulheres desses
cantos do Brasil que modificaram suas relagdes nos territérios-escola,
nos seus curriculos, que criaram esse pertencimento e, através dele,
transformam a relagio dos alunos com a escola e com o aprender.

Mas que pertencimento é esse?

Quando falo sobre pertencer, falo sobre as ideias que bell hooks
traz no livro “Pertencimento - uma cultura do lugar”. A autora escreve:
“quero acordar e saber para onde estou indo” (hooks, 2022, p.21) e
fico pensando que me sinto nessa posicdo. Todos os dias acordo, sei
para onde estou indo e sei que néo estou perdida, pensando no meu
territorio-escola. Quero perguntar isso para as professoras entrevista-
das: “vocés acordam e sabem para onde estdo indo?” Porque é a partir
disso que construimos o pertencimento e “enxergamos para onde nossa
jornada nos leva” (bell hooks, 2022, p. 21).

A minha jornada me trouxe para essa escrita. Depois de contar
as minhas vivéncias, nessa ocasido posso contar a historia de outras
que tem senso de lugar e do quanto podem transforma-los. Para hooks,
com “o senso de lugar andamos com uma intencéo definida: a vontade
de manter raizes no solo familiar e a certeza de saber o seu lugar”
(hooks, 2022, p. 22).

Ainda nesse processo de investigacio, fiquei pensando o quanto
seria interessante construir junto com essas professoras uma lista que
envolva informacdes sobre o nosso lugar de pertencimento. Hooks
(2022) fala sobre “a sensacéo de estar ligada a um local, nessa procura
por um lugar de pertencimento, fiz uma lista do que precisarei para
fincar raizes” (p. 22).

Para compor a minha lista, fiquei pensando sobre o tempo como
primeiro item. A gente precisa de tempo para fincar raizes, ao longo
dos proximos anos construirei minha lista e quero aplicar isso para as
professoras que irdo construir esse trabalho junto comigo.
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Fiquei pensando em “posicionamento” como segundo quesito
para compor a lista e o quanto fortaleci o meu ao longo desses dez
anos na EE. Prof Marina Cintra, onde construo a minha Geografia
Negra. A menina acuada, que tinha receio de se posicionar quando
acessou a escola em 2014 e que agora parece uma tempestade. Nao
que eu gostasse de ser o tempo inteiro assim, mas a escola, as agdes
e os dialogos que estabelecemos por la me fazem estar nesse lugar
de sempre ter que me posicionar, “a peteca ndo pode cair” e me vejo
sozinha, me posicionando sobre as questdes raciais e notando que
avangamos, mas muita coisa continua do mesmo jeito.

No ano passado, criei uma aula intitulada “Agora ndo tem mais
essas coisas, estamos todos juntos e misturados” e aqui discuto o sistema
carcerario brasileiro, seletividade penal, casos como o de Rafael Bragal,
dados estatisticos do Anuario de Seguranca Publica, reportagens e
uso letras de rap, como: “Boca de Lobo” do Criolo e “Ra um Nefer” do
Zudizilla. Aqui, mais uma vez crio o meu repertério para pontuar uma
discussdo importante naquela semana que o STF (Supremo Tribunal
Federal) votou a descriminalizagio do porte de drogas?, e o governo do
estado anunciava o abandono do Programa Nacional do Livro Didatico
e apenas a utilizacdo de materiais didaticos digitais. Realmente esta
tudo junto e misturado, sendo bem ironica.

E por que essa aula? Ela foi criada ap6s um dialogo tenso na
toxica sala dos professores. Estava 14 com mais 5 professores, desses 5
docentes, 4 eram negros. Passamos quase 20 minutos ouvindo falas
preconceituosas de uma professora ndo negra da alfabetizacio que
construiu a frase citada acima. A conversa terminou com a Juliane
mais uma vez tendo que se posicionar, e a maioria dos professores niao

1. Disponivel em https://www.brasildefato.com.br/2018/06/20/simbolo-da-s
eletividade-penal-caso-rafael-braga-completa-cinco-anos/ Acesso em
04/11/24 as 21h10.

2. Disponivel em https://www.cnnbrasil.com.br/politica/moraes-vota-para-d
escriminalizar-porte-de-maconha-para-uso-pessoal-stf-encerra-sessa
o-sem-data-para-retomada/ acesso 03/11/23 as 16:01.


https://www.brasildefato.com.br/2018/06/20/simbolo-da-seletividade-penal-caso-rafael-braga-completa-cinco-anos/
https://www.brasildefato.com.br/2018/06/20/simbolo-da-seletividade-penal-caso-rafael-braga-completa-cinco-anos/
https://www.cnnbrasil.com.br/politica/moraes-vota-para-descriminalizar-porte-de-maconha-para-uso-pessoal-stf-encerra-sessao-sem-data-para-retomada/
https://www.cnnbrasil.com.br/politica/moraes-vota-para-descriminalizar-porte-de-maconha-para-uso-pessoal-stf-encerra-sessao-sem-data-para-retomada/
https://www.cnnbrasil.com.br/politica/moraes-vota-para-descriminalizar-porte-de-maconha-para-uso-pessoal-stf-encerra-sessao-sem-data-para-retomada/
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abriu a boca, o tnico que se manifestou foi o professor de Historia, um
homem branco.

Nem sempre ¢é a gente, mas parece que é s6 a gente. Continuo me
cansando dessa histéria, mas continuo fazendo. Como citou Gonzales
(1984), continuo me sentindo “a neguinha que estava sentada com
a gente, deu uma de atrevida” (p. 223) e para mim néo é mais um
problema, mas cansa.

Os elementos que constam nesse trecho atravessam essas profes-
soras que quero entrevistar? No fundo, essas raizes que citei na escrita
nos conectam em todos os sentidos, nos conectam e nos fortalecem
para seguir se posicionando, transformando, criando possibilidades
e sonhando junto com os meninos e meninas que aprendem a nossa
Geografia Negra.

Terminei essa aula em um dos nonos anos e lembro do aluno M.,
um jovem de pele bem retinta, ir a outra sala e falar para o aluno C.:
“Essa aula é da hora e vocé vai entender” (apontando para a sua pele).

A gente constroi tantos significados e isso tem a ver com quem a
gente é. Ao longo do tempo, isso s6 vai se aperfeicoando. Paro minha
lista por aqui e espero voltar com essa composicdo nessa retomada.

Ainda inspirada em hooks, quero questionar essas professoras
sobre a mistura do passado e presente. Como elas chegaram nessas
escolas e como elas se veem agora. Aqui passearemos pelo pessoal e
profissional, refor¢cando a ideia do N6voa usada no texto da dissertacéo:

E impossivel separar as dimensdes pessoais e profissionais.
Que ensinamos aquilo que somos e que, naquilo que somos,
se encontra muito daquilo que ensinamos. Que importa,
por isso, que os professores se preparem para um trabalho
sobre si proprios, para um trabalho de autorreflexdo e de
autoanalise. (Novoa, 2009, p. 38)

Névoa continua sendo inspiracdo, mas em conversas com 0s
colegas do grupo de pesquisa que integro, tive contato com outros
conceitos que serdo importantes para voltar a construir esse trabalho.
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Se antes escrevi sobre “pessoal e profissional”, hoje posso usar trajetoria
docente para entender e explicar esse pertencer.

As segundas intencoes do manual pratico

Pertencer, para hooks, “envolve criatividade, estética e processo
imaginativo”, (2022, p. 25) e como isso é visto por essas professoras.
Esse é um momento muito importante para essa retomada, eu diria o
mais fundamental para a sua consolidacio, pois o “As Segundas Inten-
¢Oes do Manual Pratico” surgira a partir delas. Essas mulheres terdo
que olhar o passado como um ponto de partida para que “revisemos e
renovemos NOssO COMpromisso com o presente, com a criacdo de um
mundo no qual todas as pessoas possam viver de forma plena e satis-
fatéria, no qual todos tenham a sensa¢do de pertencimento” (hooks,
2022, p. 26). Tenho certeza de que essas professoras tém essa sensagao
e criam isso com seus alunos/as.

Eu falei sobre o “As Segundas Intenc¢des do Manual Pratico”,
porque esse é o nome do album de Ed Motta lancado em 2000. Durante
o mestrado, me inspirei no album “Manual Pratico para Festas, Bailes
e Afins”, criado em 1997, e a partir dele criei o “Manual Pratico para
Aulas, Geografias Negras e Afins”. E 14 que eu divido minhas praticas,
o relato de meus alunos e alunas, a minha Geografia Negra.

O nome desse album que sempre me chamou muita atencéo,
virou nome do pequeno “manual” que sera criado para
ajudar os leitores e as leitoras na construcio e inspiragio
de praticas que promovam uma Geografia Negra. Esse
repertério conta com praticas que ja foram construidas
na sala de aula e fora dela com os meninos e meninas;
séo praticas de um corpo inquieto que entende o quanto é
importante professoras e professores serem criativos/as e
promoverem discussdes que tenham um carater antirracista
e isso pode acontecer no chéo da escola e ao redor dela
também. (Ribeiro, 2021, p. 70)

Abaixo, continuo mostrando a importancia do “manual”:
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Esse manual ndo pode ser copiado, ele foge desse lugar
comum, esse manual é reflexivo, é partilhar e trazer ideias
que nio serdo aplicadas de forma idéntica, mas podera
inspirar ou contribuir para o despertar da criatividade e
construir Geografias Negras. Aqui tem uma professora que
se colocou como autora, diferente da ideia gerencialista que
o Governo do Estado pensa [...] me coloco como autora,
construindo saberes que me faz refletir sobre que curriculo
quero construir, como estou construindo o ensino de geo-
grafia e que tudo isso esta em disputa [...] isso é disputa e
essa é a minha disputa! (Ribeiro, 2021, p. 167)

Quero continuar esse embalo e que dessas melodias outras histo-
rias possam nos emocionar. Sei que meu primeiro trabalho teve esse
lugar e vou continuar esse sonho. No fundo, ele nio é s6 meu.

“Eu sou a continuacio de um sonho

Da minha mée, do meu pai, todos que vieram antes

Eu sou a continua¢do de um sonho

Da minha v6, do meu vd, quem sangrou pra gente poder
sorrir

Eu sou a continuagido.”

(Continuagdo do sonho — BK)

Seguimos!

Reconhecendo a negacao dos corpos e construindo diferentes
estratégias nas escolas

Por muito tempo, e talvez ainda hoje, questionam-se os saberes
construidos por professores/as. Sem duvidas, construimos muitos
desses saberes e uma parte deles fica nos subterraneos. Penso que a
minha dissertacio foi essa prova, ela trouxe a tona essa poténcia que
existe e pouco vezes é dividida.

Porém, é preciso questionar e reforcar se realmente existe esses sa-
beres que estdo sendo produzidos nos subterridneos. Esses saberes que
fincam raizes é s6 da professora Juliane? Essas taticas que constroem
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Geografias Negras estdo sendo construidas por outras professoras? Se
sim, quais sdo essas diferentes taticas?

Na&o posso ser ingénua e olhar mais uma vez sé para mim, preciso
ir além e, para esse trabalho, ir além significa pensar nessas outras
professoras que estdo construindo diferentes estratégias.

Estratégias que consideram e entendem que existe uma negagéo
de corpos, e isso ocorre por parte dos curriculos, de docentes e demais
profissionais que estio nas escolas.

Ja citei que durante a minha dissertaco construi o Manual pratico
para aulas, Geografias Negras e afins e naquele capitulo, através de
depoimentos de alunos/as, mostrei como era construida essa Geografia
Negra (as praticas) e qual a percepcéo dos alunos/as, através de relatos.

Hoje, quero mostrar que em outras escolas estdo acontecendo
diversas praticas e mulheres, principalmente mulheres negras, estao
construindo essa Geografia Negra.

Isso se da porque a percepcio dessas mulheres para o territorio-
escola e todos os corpos que estdo 14 vai de encontro com rompimentos,
porque elas identificam o quanto esses corpos sdo negados de diferentes
formas no curriculo, nas escolas e em qualquer lugar. E como se as
nossas vidas ndo merecessem o melhor, nossas e dos nossos alunos/as.

Judith Butler, em Quadros de Guerra (2018, p. 13), diz que

se certas vidas ndo sdo qualificadas como vidas ou se, desde
0 comeco, ndo sdo concebiveis como vidas de acordo com
certos enquadramentos epistemoldgicos, entdo essas vidas
nunca serdo vividas nem perdidas no sentido pleno dessas
palavras.

Li esse trecho logo na semana em que o adolescente Thiago
Menezes>, de 13 anos, foi morto na Cidade de Deus e, junto disso,

3. Segundo a familia, o adolescente foi executado pela policia quando transitava na
garupa de uma moto na noite do dia 07 de agosto de 2023, na Cidade de Deus/R].
Disponivel em https://www.vozdascomunidades.com.br/destaques/nossa-est
rela-diz-tia-de-adolescente-assassinado-por-policiais-na-cidade-de-d
eus/ Acesso em 03/11/2024 15:25.
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vieram a cabeca entrevistas de familiares que sempre citaram a escola:
“Ele era um 6timo aluno, a diretora da escola até ligou pra gente.”

Se para todo um sistema nossos corpos podem ser perdidos e nao
tém significado, no territério-escola e em tudo que cerca esse lugar
nao é diferente. Mas o corpo precario da diretora e das professoras nao
esquecem esse corpo que foi negado pelo Estado e tdo cedo teve sua
vida ceifada. Para Butler (2018), “o ‘ser’ do corpo ao qual essa ontologia
se refere é um ser que esta sempre entregue a outros, a normas, a orga-
nizagdes sociais e politicas que se desenvolveram historicamente a fim
de maximizar a precariedade para alguns e minimizar a precariedade
para outros.” (p. 15)

Durante o mestrado, discuti a escala do corpo, o corpo como luta
politica, lutando para disputar o curriculo, mas antes me olhando para
entender por que estava travando essas disputas e ali falava do meu
corpo e do corpo dos meninos e meninas.

A escola “como lugar da luta politica” me traz consciéncia
de que, antes de olhar Frank, outros alunos e outras alunas,
preciso pensar na escala do meu corpo e me questionar:
Quem ¢ essa professora? De onde ela vem?

Quais outros recortes estdo arraigados nesse corpo?

O que ela ensina? De que forma ela ensina?

Quais as relacoes estabelecidas?

Quais os embates e tensdes por habita-lo? (Ribeiro, 2021,
p. 24)

Quem sdo as professoras que pelo Brasil estio nesse mesmo
lugar? Hoje, também vejo o corpo na perspectiva da precariedade e
quero comprovar que esses Corpos precarios que promovem diversas
movimentagdes no territorio-escola estio pelo Brasil afora.

Afirmar que uma vida é precaria exige ndo apenas que a
vida seja apreendida como uma vida, mas também que a
precariedade seja um aspecto do que é apreendido no que
esta vivo. Do ponto de vista normativo, o que estou argu-
mentando é que deveria haver uma maneira mais inclusiva
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e igualitaria de reconhecer a precariedade, e que isso deve-
ria tomar forma como politicas sociais concretas no que diz
respeito a questdes como habitacdo, trabalho, alimentacéo,
assisténcia médica e estatuto juridico. (Butler, 2018, p. 30)

E educacio!

Alunos e alunos estido vivendo uma precariedade de diferentes
formas, seja com o Novo Ensino Médio*, essa semana com a diminuicdo
das aulas de Geograﬁa5 ou, como citei anteriormente, com a negagio
do PNLD em 2023 e utiliza¢do de materiais digitais pelo governo do
estado de Sao Paulo®. Professoras/es estio vivendo a precariedade na
carreira docente e nas relacOes estabelecidas dentro das escolas.

Afirmar que uma vida pode ser lesada, por exemplo, ou que
pode ser perdida, destruida ou sistematicamente negligen-
ciada até a morte é sublinhar ndo somente a finitude de
uma vida (o fato de que a morte é certa), mas também sua
precariedade (porque a vida requer que varias condi¢des so-
ciais e econdmicas sejam atendidas para ser mantida como
uma vida). A precariedade implica viver socialmente, isto
é, o fato de que a vida de alguém esta sempre, de alguma
forma, nas maos do outro. (Butler, 2018, p. 31)

Nossos alunos estdo sendo negados, mas nossos corpos precarios
tém promovido outras possibilidades e é nisso que quero mergulhar.

4. Disponivel em https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2023-0
4/educadores-dizem-que-novo-ensino-medio-amplia-desigualdades Acesso
03/11/24 as 15:20

5. Disponivel em https://gl.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2024/11/02/go
verno-de-sp-reduz-em-15-minutos-total-diario-de-aulas-nas-escolas-e
staduais-carga-de-matematica-e-ampliada-e-de-geografia-reduzida.ghtm
1 Acesso em 03/11/24 as 19h40

6. https://gl.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2023/08/01/governo-de-sp-n
ao-adere-livros-didaticos-do-mec-para-2024-e-diz-que-usara-materia
1-proprio-e-100percent-digital-a-partir-do-60ano.ghtml Acesso 03/11/24
as 15:40
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Nossos alunos/as estio “nas maos dos outros”, como afirma Butler
(2018), mas quero mostrar como eles estdo nas nossas maos.
Em boas maos!
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Perspectivas dialagicas no ensino de geografia
para estudantes do fundamental - anos finais
(2020-2021)"

Rosana Silvestre de Lima

Introducao

A escola do século XXI retne disparidades inerentes ao modo de
producio social capitalista, tendo em vista que ele atua diretamente
nas esferas da vida social desde a estruturacio da modernidade (Le-
febvre 1969 [1962]). Os ideais iluministas do século XVIIL, desejosos
de igualdade no acesso ao conhecimento, tiveram influéncia sobre as
institui¢des de ensino do século XIX, mas, historicamente, ndo pude-
ram levar a cabo uma transformacéo radical na direcdo de sujeitos
auténomos e livres. As crencas de dominio humano sobre a natureza e
de alcance ilimitado do desenvolvimento cientifico e tecnologico foram
fortemente utilizadas para o avanco do capitalismo, tornando-se valo-
racdes sociais das classes dominantes, que chegaram aos dias atuais e
compdem o meio técnico-cientifico-informacional (Santos, 2008).

Do ponto de vista estrutural, a escola tem sido direcionada a aten-
der as demandas do setor econémico, tornando-se um objeto ideologico
do poder dominante, adequando concepcdes, praticas e linguagem. No
entanto, ela é atravessada por contradi¢des, afinal, por meio dela tam-
bém se pode conhecer as expressdes sociais de poder.

1. Este trabalho apresenta resultados parciais da pesquisa de doutorado em anda-
mento (2019-atual), a partir da analise de dados obtidos com o questionario de
caracterizagéo aplicado no ano de 2021 aos estudantes dos anos finais do ensino
fundamental (6, 7 e 8 anos) e proposta didatica desenvolvida em 2020 na EMEF
Prof. Maria Aparecida Magnanelli Fernandes, Sdo Paulo/SP. A autora agradece
ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) pelo
financiamento de pesquisa de doutorado (n. do processo: 141685/2024-7).
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A escola é um espago social e concreto e, sob esse entendimento,
ela pode explicitar os limites da modernidade no alcance do desenvol-
vimento dos cidaddos. E em sua materialidade que as contradicdes
se tornam visiveis, o que nos revela uma qualidade espacial em seu
potencial para encaminhar contradiscursos a modernidade.

Lefebvre (1991 [1968]) explica que, na modernidade, o discurso
dominante invade o cotidiano e busca encobrir as contradicdes e as
tensdes. O autor explicita que esse processo tem origem na filosofia
classica, com a separacéo entre sujeito e objeto, o que permitiu um
uso da linguagem cada vez mais auténomo e técnico. Dessa forma,
entendemos que o espaco concreto ganha centralidade, pois, em sua ma-
terialidade, as contraposi¢des podem se tornar aparentes, permitindo
uma criacdo discursiva nova, com base na compreensio da unidade
espago-tempo que o constitui.

Dada a importancia das nog¢des de espago e tempo para o desve-
lamento das tensdes sociais, nossa pesquisa objetivou articula-las para
o centro do trabalho pedagégico. De outra forma, elas se destacam
no método da Geografia (Santos, 2008) e nas filosofias da linguagem
(Bakhtin, 2017 [1924]; Vol6chinov, 2018 [1929]); da producéo do espago
(Lefebvre 2006 [2000]) e da ciéncia (Wolff, 2012). Por fim, sdo bases
fundantes de varios processos cognitivos (Feuerstein, 1980). Assim, ao
trazé-las para o interior da pratica pedagogica, intencionamos elevar o
potencial de aprendizagem e estimular uma racionalidade critica, de
base relacional, capaz de ultrapassar os objetos em si.

Em nossa pesquisa, trabalhamos com a hipdtese de que, sendo
as noc¢oes de espaco e tempo comuns a producdo dos conhecimentos
geograficos, da ciéncia da linguagem e da cognicéo, elas devem reger
as propostas didaticas para o ensino de geografia, tendo em vista a
ampliacdo do desenvolvimento cognitivo e da racionalidade critica.

Para testar nossa hipétese, desenvolvemos duas propostas dida-
ticas (2020 e 2021) envolvendo estudantes do 6, 7 e 8 anos da EMEF
Prof. Maria Aparecida Magnanelli Fernandes, localizada em Cidade
Tiradentes (Sdo Paulo/SP). As atividades foram produzidas visando o
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desenvolvimento da funcéo cognitiva de orientacéo espaco-temporal
(Feuerstein, 1980). Parte dos dados coletados é composta pelas produ-
¢des cartograficas de uso do solo do entorno da escola (6s anos); analises
comparativas de mapas tematicos do municipio de Sdo Paulo/SP, a
respeito do namero de mortes por Covid-19, considerando dados por
distrito e raca (7s anos); e producio de censos raciais por turma e grafi-
cos populacionais (8s anos). De forma complementar, realizamos uma
pesquisa qualiquantitativa (2020 e 2021) com base em um questionario
de caracterizacio?, buscando conhecer os sujeitos pesquisados/as, o
modo como se relacionam com a familia, com a escola, com os meios
digitais, e o que pensam sobre uma possivel profissdo futura.

O objetivo deste trabalho é explicitar como esse conjunto teérico-
metodologico mencionado se desdobrou para uma proposta pedagogica
de ensino de geografia nos anos finais do fundamental, tendo como
inspiracio instrumental a experiéncia da aprendizagem mediada (EAM)
de Feuerstein (1980).

Na se¢éo de desenvolvimento, apresentamos os resultados par-
ciais, considerando as etapas qualiquantitativa e qualitativa, em que
analisamos, respectivamente, o discurso dos/as estudantes em compa-
racdo aquele que identificamos como dominante na escola moderna;
e a proposta didatica desenvolvida junto aos/as estudantes de quatro
turmas de 6s anos do ensino fundamental, em seus anos finais.

Na primeira etapa, partimos da coleta de dados do questionario de
caracterizagéo, aplicado em 2021. A analise do discurso que realizamos
tem como base as tensdes sociais, que sdo de valor unico no espago-
tempo em que se formam, explicitando as diferencas entre o que se
estabelece na vida cotidiana e o que se apresenta no discurso dominante.
Para isso, mobilizamos o conceito de ideologia do cotidiano a partir
do circulo bakhtiniano (Voléchinov, 2018 [1929]), o que nos ajudou a

2. O formulario foi elaborado pelo Projeto de Pesquisa: A contribuicdo das figuras
de Wolff e das concepgoes de mediacao para repensar o ensino e a aprendizagem de
geografia no contexto contempordneo de conectividade e informagdao (2016). Prof.
Coordenadora Dra. Maria Eliza Miranda. Depto de Geografia - FFLCH — USP.
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compreender o posicionamento dos/as estudantes em face do modelo
escolar hegemoénico.

Na sequéncia, apresentamos os dados obtidos a partir do desen-
volvimento da proposta didatica (2020), que contou com 8 horas-aula
(45min.) no regime de ensino emergencial remoto, em razdo da pande-
mia por Covid-19. As aulas foram realizadas na modalidade sincrona
entre os meses de novembro e dezembro de 2020. A proposta didatica
buscou uma sistematizacdo intencionada a respeito do desenvolvi-
mento cognitivo da funcio de orientacdo espago-temporal, apoiada
no instrumento de organizacdo de pontos de Feuerstein (1980) e nos
seus critérios para a Experiéncia da Aprendizagem Mediada (EAM):
(1) mediagéo da intencionalidade e reciprocidade; (2) mediacdo do
significado e (3) mediagdo da transcendéncia (Feuerstein, 1980).

Na terceira e ltima parte deste texto, trazemos as consideragdes
finais, apontando aspectos relevantes acerca da experiéncia da pratica
dialdgica pautada nos referenciais tedrico-metodoldgicos propostos,
bem como de sua contribuicao para o desenvolvimento e aprendizagem
dos/as estudantes.

Espaco, tempo e linguagem no ensino de geografia

O contexto histérico constituinte da escola contemporanea no
Brasil é marcado ideologicamente pelo discurso de reparagio social. O
pais, no inicio do século XX, apresentava diversos problemas sociais
e urbanos relacionados com o fim da escravatura. A solucdo encami-
nhada por parte da elite brasileira foi a de retirar o debate da esfera
politica, transferindo-o para a pedagogica, delegando a educacéo for-
mal a “corre¢do” da marginalidade e a equalizacdo social (Anselmo,
2002). Assim, ao conceber a escola como um local de eliminacéo das
mazelas sociais, a elite estabeleceu uma estratégia ideologica por meio
de um discurso monolégico, ou seja, autoritario (Bakhtin, 2010 [1979]).
Isso trouxe ao povo nada além de solugdes contingenciais. Por outro
lado, a mesma agéo estabeleceu ressonancia com uma formacéo escolar
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voltada a qualificacdo de méo-de-obra para o capitalismo industrial,
favorecendo o mesmo grupo dominante.

Desde entdo, o sistema ideoldgico dominante, que atua sobre o
significado da escola e do que deve ser transmitido por ela, se mantém
presente no século XXI e influencia a ideologia do cotidiano (Volochi-
nov, 2018 [1929]). De todo modo, essa ultima também exerce influéncia
sobre o primeiro, no sentido de manté-lo ou néo.

A todo o conjunto de vivéncias da vida e expressdes externas
ligadas diretamente a elas chamaremos, diferentemente dos sistemas
ideolégicos formados — a arte, a moral, o direito —, de ideologia do
cotidiano [...].

[...] Os sistemas ideolégicos formados — a moral social, a
ciéncia, a arte e a religido — cristalizam-se a partir da ide-
ologia do cotidiano e, por sua vez, exercem sobre ela uma
forte influéncia inversa e costumam dar-lhe o tom. Toda-
via, a0 mesmo tempo, esses produtos ideologicos formados
preservam constantemente a mais viva ligagdo orgénica
com a ideologia do cotidiano, nutrem-se da sua seiva e fora
dela estdo mortos [...]. (Volochinov, 2018 [1929], p. 213)

Em nossa analise, buscamos direcionar o olhar a respeito da dina-
mica entre a ideologia dominante e a do cotidiano, seja em sua poténcia
positiva ou negativa. Iniciamos essa observacdo a partir do questio-
nario de caracterizacio, quando foi perguntado aos/as estudantes que
profisséo gostariam de ter para serem felizes.

As respostas demonstraram certa correspondéncia entre os estu-
dos, o desejo de ascensdo social e a possibilidade de realizac¢do na vida

(Quadro 1).
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Quadro 1: Respostas dos/as estudantes por série/ano (2021)

Questao realizada aos/as estudantes: Em qual profissao vocé poderia ser feliz? Por qué?

6°s anos

7°s anos

8°s anos

Médico, porque eu estou
pensando em fazer
doutorado. (Reino Unido,
2021).

Eu poderia ser feliz na
profissao de dentista, eu
gosto muito dessa profissio e
me vejo nela. Admiro muito

Ser chefe de cozinha. Porque
eu estou aprendendo a fazer
algumas receitas e acho
muito legal. Também da
para viajar para alguns
paises. (Diamantina, 2021).

Eu ainda estou em duvida,
mas gostaria de ser
veterinaria. Veterinario
ganha bem e adoro animais.
(Marrocos, 2021).

quem ¢ dentista. (Angola,
2021).

Maquinista de trem,
engenheiro. Nao sei

por qué, mas desde minha
infancia gosto de estudar
sobre locomotivas, elétrica e
engenharia. Eu ficaria bem
feliz se eu trabalhasse nessa
area. (Japao, 2021).

Veterinaria, dentista, médica.
(Butanta, 2021).

Professora. Porque ensino
e posso aprender mais.
(Finlandia, 2021).

Policia, porque ja fiz um
curso e achei bem legal
(Nova Iorque, 2021).

Influenciador/a digital,
porque eu acho que
descobriria mais sobre o
mundo e faria amizade com
pessoas de novos lugares.
Por exemplo, tenho uma
amiga russa e a gente se da
muito bem. As vezes eu nio
entendo e vou traduzindo
o que ela fala. Ela disse
que quer muito conhecer o
Brasil, por isso acho legal ser
influenciador/a digital.
(Fortaleza, 2021).

Fonte: Formulario de Caracterizagao dos Estudantes, 2021. Org. Lima, R.

(2024).

As respostas dos/as estudantes mais novos/as (6s ano) correspon-
deram mais ao sistema ideolégico dominante, apontando profissoes
tradicionalmente valorizadas nos ambitos académico, econémico e
social (medicina, medicina veterinaria, professora). Ja as dos/as mais
velhos/as (7 e 8 anos) trouxeram um repertorio ampliado, com profis-
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sdes que nio estdo necessariamente restritas ao conjunto valorativo
da escola moderna.

Em todos os enunciados é possivel verificar a valorizacdo da
aprendizagem como instrumento primordial que pode impulsionar
uma mudanga de vida para melhor (ser feliz profissionalmente). No
entanto, os/as adolescentes mais velhos/as dialogaram de forma mais
direta com a esfera cultural cotidiana. Uma hipoétese a se aferir é que,
a medida que os instrumentos da ideologia cotidiana foram sendo
apropriados na vivéncia dos/as estudantes, eles/as puderam também
constituir uma contraposicao em relagdo aquela dominante.

A estudante Fortaleza, do 8 ano, destacou as tecnologias digitais
como aliadas para a comunicagio em rede internacional, identificando
nelas uma forma contemporanea do aprender. E mesmo que se faca a
ressalva de que as redes precisam passar por regulacdes para a protegéo
de seus usuarios, sobretudo para menores, elas também tém o potencial
de mobilizar algum tipo de aprendizagem na esfera cotidiana. Nesse
sentido, a aluna explicitou uma contraposi¢do ao modo de aprender
formal, valorizando processos de aprendizagem que néo se localizam
exatamente na escola, mas sim na interacdo cultural.

Considerando o carater hegemonico da sociedade, em que se
instala a educacdo formal, a escola moderna nio consegue oferecer as
condicdes de igualdade para que todos/as possam alcancar os mais ele-
vados niveis académicos. Observamos que isso foi capturado pelos/as
estudantes ao responderem com seus multiplos desejos de formas de
aprendizagem, revelando as condi¢des de abstragio contidas no ensino
dentro da ideologia dominante.

A proposito disso, ressaltamos a importancia do trabalho dial6-
gico em sala de aula, tendo como base a compreensio do valor social
da linguagem (Vol6chinov, 2018 [1929]). Ao capturar o concreto e o
simbdlico, simultaneamente, a linguagem que se observa no cotidiano
pode desvelar a abstracéo contida na ideologia dominante, recuperando
a unidade espago-tempo disposta nos eventos sociais.
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Na intengéo de concretizar esse interesse, elaboramos uma pro-
posta didatica que pudesse contemplar elementos da vida cotidiana,
tempo de fala aos/as estudantes e disponibilidade para a mediagao de
significados ou agenciamento cultural (Feuerstein, 1980). Da mesma
forma, foi necessario trazer para a pratica pedagdgica o conhecimento
das humanidades enquanto uma pratica discursiva que é mediada por
simbolizac¢des que resultam em interpretacdes, leituras e releituras de
pensamentos (Amorim, 2004; Bakhtin, 2010 [1979]).

Nesse sentido, tornou-se central trabalhar junto aos/as estudan-
tes as condigdes espago-temporais que organizam as producdes nas
ciéncias humanas em geral e, particularmente, na Geografia. Para isso,
estabelecemos uma coletanea de textos verbo-visuais (Quadro 2) para
iniciar com uma exploracio sobre o conceito de representacio espacial
geografica, tendo em vista, aspectos historicos, autorais e classificato-
rios, que atendem a um certo conjunto e organizagio da vida social -
género discursivo e esfera de circulacgdo social (Bakhtin, 2010 [1979]).
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Quadro 2: Coletanea de textos verbo-visuais de aporte a representacao do
espago geografico.

Texto para leitura

Referéncia

1 Primeiro registro de Sao  Textode Amador. Didatica e Imagem.
Arcanjoapdstolo Xique-Xique, 2014. In: VESENTINI, J. W.; VLACH,
Carnavales dos Dantas-RN. V. Textos e Exercicios Fundamentais

de Analise Fisica. Geografia. Sao
Paulo: Editora Atica, 2018. p. 85.

2 Mapa Brasil Politico. IBGE. Atlas Geografico Escolar. 7%
edicdo. Rio de Janeiro, 2016.

3 Pintura O Pasto. Tarsila do Amaral, Instituto Moreira Salles. Arte
1925. e Cultura Brasileira. Sao Paulo:

Editora Atica, 2022.
4 Pintura Sertanejos. Almeida Junior, Museu de Arte de Sdo Paulo (MASP).
1896. Catalogo Online. Disponivel em:
https://masp.org.br. Acesso em:
10 nov. 2024.
5 Imagem da Constituicéo Velha. VESENTINI, J. W.; VLACH, V.
Textos e Exercicios Fundamentais de
Anélise Fisica. Geografia. Sdo Paulo:
Editora Atica, 2018. p. 105.

6 Imagem das 12 Constelacdes Observatorio Nacional. Mapa

Astrolégicas, 2020. Celeste.  2023.  Disponivel em:
http://www.on.br/mapaceleste.
Acesso em: 15 nov. 2024.
7 Mapa Mundial de Estruturas VESENTINI, J. W, VLACH, V.
Geoldgicas, 2019. Textos e Exercicios Fundamentais de
Anélise Fisica. Geografia. Sdo Paulo:
Editora Atica, 2018. p. 125.
8 Mapa Hidrografico do Brasil, 1987. IBGE. Atlas Geografico Escolar. 7°
edicdo. Rio de Janeiro, 2016.
9  Atlas geopolitico mundial. VESENTINI, J. W., VLACH, V.
Textos e Exercicios Fundamentais de
Analise Fisica. Geografia. Sdo Paulo:
Editora Atica, 2018. p- 140.
10  Mapa do Habitat Polar, 1999. VESENTINI, J. W.,; VLACH, V.

Textos e Exercicios Fundamentais de
Analise Fisica. Geografia. Sdo Paulo:
Editora Atica, 2018. p. 144.

Fonte: Org. Lima, R. (2024).
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As representacdes mostradas aos/as estudantes, ora estavam den-
tro do campo antropolégico (figura rupestre), ora dentro da arte mo-
derna brasileira (obras artisticas), ora compondo uma unidade com-
plexa de informacdes acerca de um territorio (mapas). O que justifica
reuni-las em uma coletdnea? Flas mantém uma caracteristica comum
as producgdes em ciéncias humanas, que é carregar e expressar im-
pressdes proprias (autoria) que se misturam a percepcio da realidade
observada.

As primeiras imagens projetadas aos/as estudantes ja trouxe-
ram um contraste entre sistemas de referéncia de diferentes contextos
espago-temporais, contendo uma pintura rupestre do Sitio Arqueo-
légico Xique-Xique (Carnatba dos Dantas/RN) e um mapa do Brasil
Politico, estilizado (monocromatico) (IBGE, 2016. Adaptado, 2020) (Fig.
1). A partir das imagens, pudemos explorar os significados que os auto-
res trouxeram nessas representacdes e, ao mesmo, tempo diferencia-las
em sua capacidade de comunicar algo, discutindo elementos tecnolo-
gicos e o aspecto cientifico que nossa sociedade atribui a produgao
cartografica.

Figura 1: Apresentacao da proposta didatica: Figura rupestre (RN, s/d) e
Mapa Brasil

Fonte: Trecho de arquivo de videoconferéncia gravada em 26/11/2020. Org.
Lima, R., 2020
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Ao longo da proposta, a coletdnea de textos verbo-visuais per-
mitiu tratarmos da representacéo espacial geografica, valorizando os
referenciais espacgo-temporais que a compdem e demonstrando as
transitoriedades historicas e as permanéncias humanas. Mediante pro-
blematizacdes trazidas, um dos estudantes, de pseuddénimo Marrocos,
ao observar o mapa da América do Sul de Theodory de Bry (1592) (Fig.
2), perguntou sobre a possibilidade de que, no passado, esse continente
tivesse sido maior. A pergunta encaminhou a discussio da aula, con-
siderando a data em que o mapa foi produzido e por quem foi feito,
recuperando aspectos das circunstdncias historicas e visdo de mundo
de quem produziu o mapa.

Figura 2: Apresentacao da proposta didatica: Mapa de Theodory de Bry (1592)

Fonte: Trecho de arquivo de videoconferéncia gravada em 26/11/2020. Org.
Lima, R., 2020

Em nossa proposta didatica, uma das formas de promover o olhar
sobre o cotidiano foi a partir das proprias falas que se realizaram em
aula, acolhendo o sentido trazido por eles/as e acrescentando instru-
mentos simbélicos culturais para a analise dos objetos em estudo. Essa
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também foi uma forma de garantir que discursos ndo monolédgicos
estivessem na base da aprendizagem. Para isso, foi necessario integrar
perspectivas dialégicas ao ensino.

Ensinar é fundamentalmente uma interacéo dialogica (Bakhtin,
2010 [1979]) que coloca um outro em evidéncia para que se desenvolva
o processo de humanizagéo. O outro nos permite ouvir, contestar, con-
cordar, acrescentar e compor um conjunto tencionado de disparadores
reflexivos que permitem experimentar a vida em comum em termos
mais amplos, com repercussdes para toda a sociedade, quando podem
se encaminhar desdobramentos éticos (Wolff, 1999).

O psicdlogo cognitivista e pesquisador Reuven Feuerstein (1980),
ao estudar cuidadosamente a aprendizagem de inimeras criancas na
relacdo com suas maes, identificou que as primeiras ndo sé aprendiam
os conteidos que estivessem diretamente relacionados com a intera-
céo estabelecida, mas que, sobretudo, passavam a modificar os seus
padrdes de pensamento, alcangando maior complexidade no raciocinio
em operac¢des analiticas, 16gicas, hipotéticas, entre outras. De acordo
com Gomes (2002), Feuerstein percebeu que isso derivava de um pro-
cesso de mediagdo humana, que se desenvolve e qualifica por meio da
linguagem.

Tendo em vista a necessidade de qualificacdo dessa linguagem
para que ocorra a mediacio, Feuerstein (1980) chega a trés critérios fun-
dantes que estabelecem a experiéncia da aprendizagem mediada, sendo
eles: (1) a intencionalidade por parte do mediador e a reciprocidade
por parte do mediado — Mediac&o da Intencionalidade e reciprocidade;
(2) a construgdo de significados — Mediacao dos significados; e (3) a
transferéncia da realidade concreta atual para uma posterior aplicagio
na compreensao de um fenémeno apreendido em outras situagoes e
contextos — Mediacdo da transcendéncia.

A organizagio das aulas dentro da nossa proposta didatica levou
em conta esses critérios (Quadro 3). A primeira aula foi marcada pela
mediagdo da intencionalidade e reciprocidade, em que ambos os lados
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firmaram interesses e desejos dentro da proposta de ensino apresentada.
Foi o momento do contrato pedagogico.

Quadro 3: Organizagdo da proposta didatica (2020)

Pesquisa Qualitativa — 2020

EMEF Prof. Maria Aparecida Magnanelli Fernandes / Cidade Tiradentes — SP
Turmas: 6°s anos A, B, C e D do ensino fundamental / anos finais

Objeto de estudo: a aula de geografia

2020 — 4° bimestre (nov. - dez.) / 128 estudantes
Modalidade: On-line — aulas sincronas de 1h30min. e atividades sincronas e assincronas
Plataforma digital: Meet e Google Sala de Aula

Tema Objetivo Recursos de Mediagao

1 - Refletir e compreender - Contrato pedagogico;

Representacdo  a diversidade de - Problematiza¢des sobre viver no espago

do  Espago representacdes e  sua brasileiro;

Geografico importancia para a - Problematizacbes a partir de figura
orientagdo espago-temporal  rupestre e pintura de artistas brasileiros;
do ser humano. - Problematizacdes acerca da evolucédo dos

mapas;

- O mapa e seus elementos enquanto uma
representacdo do espago geografico;

- O uso da escala cartografica.

2 - Projecio  Discutir as varias - Problematizacdes a partir de atividades

de relacdes  possibilidades de  cotidianas: observacdo do céu;

virtuais representagio no mapa. - Problematizacdes a partir do uso das

constelagdes da Ursa Maior e Menor;
- Os poligonos das constelagdes e dos mapas:
usos das projecdes virtuais.

3 - Os padroes
representados
nos mapas.

Estimular o reconhecimento
de padrdes em diferentes
espagos.

- Problematizacbes a respeito do
mapeamento do uso do solo em Cidade
Tiradentes/SP a partir do Plano Regional
(2016);

- O uso do Jamboard: como desenhar
usando o aplicativo.

4 - Critérios de
padronizacéo
do uso do solo
urbano.

Estimular o reconhecimento
dos padroes de uso do solo
no entorno da escola e na
producéo de mapas.

- Problematizacdes a partir de exemplos de
mapeamentos e o uso dos poligonos;

- O uso do Jamboard para a producédo do
mapa de uso do solo no gedgrafo da escala.

Fonte: Formulario de Caracterizacao dos Estudantes, 2021. Org. Lima, R.

(2024).
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Logo na primeira aula, a mediagéo de significados foi iniciada com
a professora participando ativamente da alteracdo do padrio perceptivo
dos/as estudantes ao problematizar e elucidar aspectos investigativos,
relacionais, interacionais e de valores historico-sociais presentes nos
objetos de estudo e que exemplificam o modo com que operam as
ciéncias humanas.

A partir da terceira aula, a professora explorou a mediagdo da
transcendéncia, quando os/as estudantes foram convidados a explorar
criticamente as producdes cartograficas presentes no plano regional
do subdistrito da Cidade Tiradentes, levando-os a produzirem seu
proprio mapeamento de uso do solo do entorno da unidade escolar
que frequentavam.

Tanto as produgdes de mapas e as falas dos/as estudantes ana-
lisadas até o momento tém trazido resultados positivos em relacdo a
promocdo da complexidade cognitiva e ampliacdo da racionalidade
critica, o que pode ser observado no progressivo potencial dos/as estu-
dantes em operarem com a funcao cognitiva espaco-temporal.

Tal desenvolvimento cognitivo permitiu aos estudantes a recor-
réncia aos referenciais de espago e tempo em cada fenémeno observado
ao longo das atividades, agindo para a aquisi¢cdo de uma capacidade de
modula¢do na compreensdo contextual. Identificamos também que a
mudanca na complexidade cognitiva foi obtida em niveis diferentes,
mas esteve presente em todos/as estudantes participantes da pesquisa.

Consideracoes Finais

O devido amparo tedrico-metodologico para o desenvolvimento
de propostas didaticas dialogicas pode abrir caminhos novos de sim-
bolizacdo e organiza¢do da vida estudantil a partir da sala de aula,
contrapondo-se a ideologia dominante escolar. Isso é possivel a me-
dida em que as relagdes dialégicas sdo observadas e tratadas em sua
dinamica social, caracterizando tensdes, posicionamentos e releituras
que podem ir em direcdo ao novo. Cabe ao/a professor/a identificar as
potencialidades da fala dos/as estudantes, bem como auxilia-los/as na
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abertura de suas perspectivas dialégicas. No ato da fala, cada posicdo é
unica dentro das tensdes apresentadas, ndo havendo um mesmo plano
para a determinacio reciproca das partes. E neste sentido que podemos
pensar o devir por meio das relagdes dialdgicas compreendidas dentro
da totalidade social e em sua multiplicidade de encontros e trocas.

A proposta didatica apresentada buscou por responsividade his-
torica, rompendo com a tradi¢do epistemoldgica positivista, calcada
em leis gerais e neutralidade cientifica, ofertando ao estudante uma
visdo dinamica e relacional. Dessa forma, ela estabeleceu uma contra-
posicéo a ideologia escolar dominante, assumindo compromisso com
o processo de investigacdo em ciéncias humanas, com o conhecimento
geografico da cartografia e com a vida cotidiana dos/as estudantes.
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Grupos de estudos, alienacao e instituicao

Daniela Dias Marinho

Introducao

A Geografia pode ser pensada ao nivel das possibilidades. Na
historia de seu pensamento, enquanto se firmava como ciéncia e, nesse
processo, se institucionalizava, havia, por um lado, a necessidade de
determinar seu objeto e seus conceitos. Por outro lado, a ampliddo do
objeto sendo definido, espaco e sociedade (na relagdo entre homem e
natureza), impediu que a ciéncia se fechasse completamente. Ainda
que houvesse um movimento de conceber um campo de conhecimento
mais particular, através da diferenciagio das areas, desenvolveram-se
outras tendéncias em direcdo de tudo se incluir nela, num “engorda-
mento” da ciéncia, e outra na direcio da explosdo dos limites entre
as ciéncias, tensionando suas fronteiras enquanto ciéncia. Realizou-
se uma cisdo entre Geografia Fisica e Geografia Humana, seguindo
a tendéncia de especializacdo das ciéncias e da divisdo do trabalho
cientifico. Houve uma institucionalizago voltada as necessidades do
Estado de construcéo e afirmacio da nacionalidade, mas, também, a
necessidade e sistematizacio do conhecimento, com raizes no pensa-
mento burgués iluminista. A Geografia se acomodou enquanto ciéncia,
mas o pensamento geografico estd em movimento.

A busca pela defini¢do do espaco geografico trouxe possibilidades
para um pensamento que fosse além do espago matematico, conside-
rando a relacdo tempo e espaco e a possibilidade de no separar esses
conceitos, que muitas vezes aparecem dissociados diante da divisdo do
trabalho e da alienacdo. Além da possibilidade de se pensar o espaco
através de outras relagdes, ha a possibilidade de se pensar a Geografia
dentro de uma perspectiva historica do desenvolvimento das ciéncias,
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que ndo desloca as ciéncias de todos os processos econdmicos e sociais
e suas conjunturas.

Diante de processos econdmicos sociais bastante determinantes,
que se generalizam para todas as esferas da vida humana, as separagdes
se agravam em cisdes que véo para além da rigidez da divisdo do
trabalho e especializacdo das ciéncias. A alienacéo do trabalho e a
“danca da mercadoria” se ampliam, abracando institui¢oes, pensamento
e até a racionalidade.

A partir do entendimento da alienagio, busca-se identificar mo-
mentos de desalienacéo, necessarios para manter o movimento dos
processos e pode dar sentido a uma superagido. Neste momento, vamos
trabalhar com a alienacdo de forma mais tangencial, para abrir espago
ao debate sobre o movimento institucional e suas possibilidades, porém,
mantendo foco na reflexio principal: como os processos alienantes
fazem parte da Universidade e da construgéo do pensamento, de forma
contraditdria, surgindo, também, o outro da alienacéo, por meio do
movimento do instituinte, no trajeto de grupos de estudos.

Ciéncia e consciéncia

No prefacio da edicdo francesa da Critica da Razdo Dialética,
Sartre diz: “E préprio de uma pesquisa ser indefinida” (Sartre, 1957).
Através da dialética, busca-se compreender uma totalizacido em curso,
sendo a histoéria, ainda em curso, um devir.

Ainda conforme Sartre, a filosofia, como método de investigacéo
e explicacdo, é uma forma pela qual uma classe dominante toma cons-
ciéncia de si, claramente ou confusamente, reproduzindo as certezas da
classe que sustenta essa filosofia. Contraditoriamente, Sartre também
afirma que a filosofia pode ser instrumento coletivo de emancipacéo,
ao se impregnar nas massas. H4 um movimento de compreenséo da
praxis, que se efetiva contraditoriamente. As criagoes filosoficas, que
sdo raras e marcadas por pensadores como Descartes, Locke, Kant,
Hegel e Marx, s6 sdo superadas quando o momento histérico de que
sdo expressdo também sdo superadas. Assim sendo, a filosofia formada
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de pensamentos de séculos passados ainda é eficiente devido a conti-
nuidade da praxis que a engendrou. Essa filosofia sustenta a sociedade
existente, mas também a revela (Sartre, 1957).

As ciéncias se desenvolvem de acordo com essa filosofia ainda
nio superada e, a luz dela, a tensiona e, de certa forma, questiona
sua coeréncia. Ha, portanto, tendéncias que caminham no sentido
de preservar/conservar, e nesse trajeto podem reiterar mistificacdes
e outras que vao em direcdo a superacdo, mas podem aparecer como
incoerentes.

Marx, enquanto criador filoséfico, pensa que, através da relacao
do homem com os outros homens e com a natureza, transforma a
realidade e transforma a si mesmo, produzindo e reproduzindo sua
propria vida, quer dizer, tem poténcia criadora. Porém, essa criagdo
torna-se alienada diante de um modo de producéo historicamente
construido: o modo de produgio capitalista, que ao expropriar a grande
maioria das pessoas dos meios de produzir até mesmo a sua propria
subsisténcia, faz com que o homem néo se reconheca como o produtor
de riquezas, nio se reconhecendo em seu proprio produto e criacio.

Essa alienacio é inevitavelmente mistificadora. Coercéo
e ignorancia se acompanham. A consciéncia alienada s6
pode ser violada. Os atos sociais que eles realizam pratica-
mente escapam aos individuos. O contetido da consciéncia
permanece, entdo, tacita e “inconsciente”. A consciéncia se
escapa e se divide. Ela ndo pode ser imediata e direta: ela s6
é percebida através dos fetiches. Do fetichismo da merca-
doria seguem, entdo, outros fetichismos: sobretudo aquele
das ideias, das Leis ou dos Ritos sociais. A realidade atri-
buida a entidade abstrata acompanha a realidade atribuida
a mercadoria. Os produtos ideoldgicos, como os produtos
econdmicos e politicos (institui¢des), aparecem aos homens
sob a forma de realidades néo criadas por eles, ndo somente
alheias, mas desconhecidas. O idealismo atingiu formula-
¢des precisas. E notamos que nio ha aqui uma pura ilusio
subjetiva. Nessa sociedade, cada homem se torna destino e
fatalidade para os outros. Os “pensadores” desse periodo
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ndo podem representar de outra forma a situagio; cada
homem é verdadeiramente entregue as forcas alheias. Ele
apenas existe humanamente ao se alienar inumanamente.
Ele vivifica, ele alimenta esse inimigo exterior e intimo,
mais ele do que si mesmo, transplantado sobre a sua vida
biolégica que ele consome e consume: o fetiche, a alienacéo.
Tudo se passa como se o homem alienado pesasse sobre os
homens reais a partir do exterior — e como se os produtos
existissem “em si”, ricos de “substancia” desconhecida e
fascinante. (Lefebvre, p. 217 e 218, 1979, tradugéo nossa).

O modo de producdo, voltado para a reproducio ampliada da mer-
cadoria, que se realiza no capital, cria formas de consciéncia alienadas,
reiteradas pela razao, chamada por Heidemann de “razéo fetichizada”.
Nesse tipo de racionalidade, a critica se movimenta dentro de catego-
rias da matriz. Inclusive o cotidiano e as pesquisas sobre o cotidiano
estariam filtrados por essa matriz historicamente produzida (ex. tra-
balho, dinheiro, direito, Estado, etc.) e para sair desse determinismo
categorial, faz-se necessario a extincdo das categorias, intervencao
negativa e rebentar as determinag¢des de existéncia, através de uma
“critica radical ao valor e a cisdo das esferas fragmentadas, a autono-
mizacdo.” (Heidemann, 2010, pp. 26 a 30).

Porém, ha uma questio material que se impde em todos os proces-
sos sociais: a necessidade da sobrevivéncia. Essa necessidade tensiona
os meios de reproducéo da sociedade, na medida em que a vida se torna
dispensavel e aparece na consciéncia, ainda que esta esteja colonizada
por formas alienadas e representacdes exteriores criadas e mantidas
por diversas esferas sociais, incluindo a Universidade.

Ritmos, ritmanalise e metatolismo social

Conforme Lefebvre, a filosofia muda diante da mercadoria, ha
uma dupla filosofia, uma reacionaria, que fetichiza a natureza e a vida,
e outra revolucionaria, que insiste na transformacéo da natureza e das
relacdes sociais. Porém, nenhuma dessas filosofias descobre os ritmos.
Ele vai propor o ritmo como método e teoria, e a ritmanalise como
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pratica de compreensdo do mundo que nio separa espaco, tempo e
energia, levando-se em consideragio o concebido-percebido-vivido. O
ritmo apreende o tempo ciclico, mais relacionado a natureza e ao cés-
mico, e o linear, relacionado a atividade humana e as praticas sociais.
O ritmo depende da repeti¢do e da medida, porém n#o se resume a
elas. A repeticdo tem relagdo com a diferenca, porque ha imprevistos
e também porque as simples mudangas na ordem do pensar, na esta-
¢do no ano, na posicdo do corpo etc., ja impedem que uma repeticio
seja exatamente igual. A repeticdo engendra a diferenca. Também
relaciona o quantitativo e o qualitativo, jA que os ritmos do corpo
(respirar, batimentos cardiacos, fome etc.) se superpdem aos ritmos
racionais tanto quantitativos quanto qualitativos. Onde existe ritmo,
existe comeco, meio e fim, ndo necessariamente leva a sintese em um
movimento dialético. E um movimento de repeti¢do, nio numa relacio
de l6gica formal, em que A=A (tautologia), mas numa relagcdo em que
a repeticdo produz suas proprias diferencas, como exemplo, A nio é
igual a A, porque um aparece em primeiro e o outro em segundo, a
repeticio faz a diferenca. N&o ha repeticdo absoluta, idéntica, indefini-
damente. Esse movimento dos ritmos é um movimento simultaneo ao
do processo dialético que leva a superacéo. (Lefebvre, 2021).

De certa forma, hd uma relacéo entre a nocdo de ritmo e a nogéo
de metabolismo social que Marx pensava para compreender o que nio
era estritamente dialético nas relacdes, embora ele ainda ndo houvesse
pensado na triade espaco-tempo-energia, que é o caminho que Lefeb-
vre pensa os ritmos. O metabolismo também néo esta num movimento
de tese-antitese-sintese. E um caminho teérico metodolégico para
compreensdo da energia e do que necessariamente se repete. Toda
atividade engendrada por organismos vivos depende de energia para se
realizar. O metabolismo é uma reacdo natural, com processos biossin-
téticos, acontecendo por uma via metabdlica, quer dizer, uma série de
reacOes em que uma depende da outra. Na via metabdlica, o processo
de catabolismo degrada moléculas mais complexas em outras mais
simples e assim produz energia e o anabolismo cria moléculas mais
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complexas a partir de outras mais simples, dependendo da energia para
acontecer. Essas reacdes quimicas nao acontecem espontaneamente,
sdo facilitadas ou catalisadas pela enzima. Usa-se o termo bioenergé-
tica para discutir o conceito de fluxo de energia em sistemas vivos.
“Energia é definida como a capacidade de realizar trabalho.” (Avissar et
al., 2016, traducdo nossa). Pode ser energia potencial, quando esta esta
armazenada em um corpo ou energia livre, que é a que um processo
pode utilizar para realizar trabalho.

Marx vai pensar o metabolismo na relacio homem-natureza.
Através do trabalho retira-se da natureza recursos necessarios para sua
propria reproducio, numa relacdo dialética entre natureza e sociedade.
Em nossa sociedade, essa relacdo é de tensionamento com o ecolé-
gico, que é a manutencio dos recursos para que se continue existindo
esse fluxo de energia. Essa tenséo leva a uma falha metabdlica, com
consequéncias sociais e ambientais.

A constante reproducio do capital em uma escala cada vez
maior, intensificou as demandas metabdlicas sobre a natu-
reza, introduzindo novas relagdes sociais e formas de troca
socioecologicas. E aqui que a anélise de Marx ilumina as
formas complexas e em desenvolvimento de estranhamento
e degradacio do trabalho[labor]/natureza na economia ca-
pitalista. Esta baseado, ele nos diz, na alienagio da forca de
trabalho humana (ela mesma um agente natural) e, através
disso, em todo metabolismo homem-natureza. (Clark &
Foster, 2010, p.126, tradugio nossa).

Ha um caminho da critica da alienacéo através do metabolismo/
ritmo do mais concreto. Ha algo de irredutivel quando se busca o
caminho dos ritmos, sendo que a reproducido do modo de producio
capitalista, apesar de parecer automatico, depende da sobrevivéncia, os
corpos, da natureza para existir. Porém, essa reproducio das relacdes
sociais capitalistas tem um carater destrutivo, ao ter como finalidade a
ampliacdo infinita do capital. Essa tensdo muitas vezes nio é exprimida
na forma de consciéncia, mas aparece nos ritmos (na arritmia que é
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um desacordo, um adoecimento dos ritmos), no termo lefebvriano, ou
como falha metabdlica, no termo marxista. Aparece na propria vida
humana, no corpo, que é o mais concreto.

Abstracao racional e abstracao concreta

Destacamos aqui o procedimento metodolégico. Na analise que
é proposta, o mais concreto parte de uma abstraco, ndo é um procedi-
mento fenomenoldgico. Harvey, em A Companion to Marx’s Grundrisse,
elucida os termos “abstracéo racional” e “abstragio concreta”, presen-
tes na obra de Marx, e base do movimento de pensamento proposto
por Lefebvre:

Para Marx, o conceito de mercadoria é uma abstracio con-
creta. Vemos inumeraveis trocas materiais envolvendo a
compra e venda de todos os tipos de produtos particula-
res. Ndo conseguimos considerar os infinitos nimeros e
variedades dessas transacOes materiais, entio trazemo-las
todas juntas e as consideramos todas como exemplares da
troca de mercadoria. Isso é a abstracdo concreta. (...) — abs-
tracdo racional - surge da interrogacédo sobre o conteudo
tedrico da troca de mercadorias. Valor, por exemplo, é uma
abstracdo racional, surge do estudo da troca de mercado-
rias enquanto abstragdo concreta” (Harvey, 2023, p. 36,
traducdo nossa)

O caminho do mais concreto ndo é através de um individualismo,
mas da experiéncia coletiva que a reproducio das relagdes sociais e de
producédo impdem sobre os nossos corpos e a sobrevivéncia. Ainda que
haja uma tendéncia a homogeneizacdo das experiéncias, através de
praticas que tém como objetivo uma repeticao de finalidade, a vida néo
se resume a producio do capital e forca novas cria¢des, que podem ser
cooptadas ou nio pelo capital. E um caminho que passa da abstracio
concreta para o mais abstrato até o concreto.
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Analise institucional e consciéncia

A partir daqui, pensaremos a Universidade, centralidade quanto
a criacdo de conhecimentos e lugar da racionalidade. Se a pesquisa
tende a ser indefinida, os seus resultados tendem a uma defini¢do que
seja validada como uma totalidade explicativa, ainda que seja um re-
corte, uma parcela. O conhecimento na Universidade é uma verdade
totalizante, mas também um produto, assim como toda mercadoria, e
precisa manter uma coeréncia para que a instituicdo tenha sentido em
continuar existindo. Conforme Ardoino & Lourau (2003), a instituicio
¢ um objeto virtual, mais do que real, sendo produzido pela anélise. S6
a compreendemos através da materialidade da organizagdo. A institui-
co representa a complexidade das praticas sociais, podendo ser algo
que ja existe ou algo em vias de instituir-se. E um movimento de meta-
morfose que transforma energia em forma. Para a sua compreensdo, é
necessario um instrumento analitico que nio confunda instituicio com
organizacdo, sendo essa ultima definida pelo estabelecimento, pelo que
é tangivel, visivel, os horarios, regulamentos, hierarquia etc.

Essa materialidade se forma através de contradi¢des que nem
sempre aparecem fenomenologicamente, mas se imprime nos ritmos,
nas criagdes e nos produtos.

A coeréncia esta no nivel do instituido, do estatico, e o insensato
é a aparéncia do instituinte, que é dindmico. Para se manter coerente,
ha uma luta interna a instituicéo, que contraditoriamente vai contra a
indeterminacdo, num processo que so existe a partir do indeterminado.
Todo campo de coeréncia é dinamico antes de se institucionalizar. Todo
equilibrio é metaestavel, ou seria a morte da institui¢do (Ardoino &
Lourau, 2003).

O objetivo da dialética do instituido-instituinte é provocar a ana-
lise, mobilizando todas as pessoas como analistas, num sentido auto-
gestionario. “E esta a razdo pela qual a perspectiva de elucidagio da
Al [analise institucional] esta sempre acompanhada de um percurso
militante, de uma vontade de transformacéo daquilo que é” (Ardoino
& Lourau, 2003, p. 26).
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Essa é a perspectiva da implicagdo, que é um procedimento
tedrico-metodologico, no plano da anélise institucional, que consi-
dera o pesquisador como parte do objeto de estudo, negando a possi-
vel neutralidade das ciéncias. Dissolve-se a relacdo sujeito-objeto e
contrapdem-se uma relacdo entre sujeitos. “No sentido de implicar-
se, a palavra implicagao reenvia a uma forma de comportamento do
pesquisador que tenta romper a distincia instituida entre ele e seu
objeto” (HESS, 1978, p.199) A implicacdo exige um pensamento critico
inclusive sobre nds mesmos e a base para a compreensio é o movi-
mento do real. Conforme Baitz (2017), a implica¢do é um método que
redne, remonta a unidade cindida nas relacdes sociais. Ndo se pode
isolar certas peculiaridades da pesquisa em si mesmas, o pesquisador
faz parte da pesquisa, estando consciente ou nio desta condicdo. Para
Ardoino & Lourau (2003), a implicacdo é um novo campo de coeréncia,
¢é metaestavel e aberto a contradicio.

Ha momentos em que a Histéria é mais ou menos instituinte,
havendo mais ou menos possibilidades para mudanca. Ardoino &
Lourau (2003), afirmam que logo apds 1968 “a regressdo tomou lugar
das esperancgas de transformacéao inspiradas nos momentos em que a
Historia se afirmava mais instituinte” (p. 35). Essa dialética instituido-
instituinte atravessa a temporalidade de forma néo linear, sendo que
momentos mais instituintes do passado podem afetar momentos no
presente e tendéncias no futuro, assim como momentos mais insti-
tuidos se repetem, as vezes como farsa, como ja disse Marx em O 18
de Brumario de Luis Bonaparte. Hd momentos em que a mistificacéo
esta mais presente, ainda que formas mistificadas que invadem a cons-
ciéncia sejam apresentadas constantemente na sociedade em que a
mercadoria é um fetiche.

A partir de Guterman & Lefebvre (1979), em A consciéncia misti-
ficada, compreendemos que a consciéncia abrange o possivel (como
tendéncia, virtual), o real e o impossivel (o que ainda ndo tem lugar),
porém, a consciéncia e o ato de se tomar consciéncia nao substitui a
teoria e o conceito. Ha o movimento desses processos (tomar consci-
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éncia e apreender cientifico) em que um faz parte do outro, ainda que
sua passagem seja dificil e complexa, e nem sempre se chegue da cons-
ciéncia ao conhecimento do real. A consciéncia se deixa desviar tanto
por ideologias (que substituem o conhecimento do real) quanto por
representacdes (das mais concretas as mais abstratas). “Quando essa
representacdo inverte o real e subverte o possivel, ndo se pode mais
falar de ideologia, nem mesmo de representacdo, mas de mistificacdo”
(Guterman & Lefebvre, 1979, p.22, nossa traducédo). A mistificagéo
¢ uma forma mais agravada da alienacio, englobando a ideologia e
se alimentando das formas fetichizadas, representacdes invertidas da
realidade.

Estes autores também apontam para uma “operacionalidade es-
pontanea” da mistificacdo e da consciéncia mistificada, através de uma
transposicéo ideoldgica, que s6 se mostra através de uma analise deta-
lhada. A consciéncia é um ato social, compreendendo a vida biologica
e a pratica coletiva, portanto, néo é totalmente passiva, dilacerando-se
em conflitos e lutas, dialeticamente. Faz parte da consciéncia o conte-
udo expressado e o contetido nio expressado (inibido, que ainda néo
tem vocabulario para se exprimir), sendo que as classes dominantes
moldam o vocabulario, ndo exprimindo toda a realidade. Ha uma
questdo de classe (Guterman & Lefebvre, 1979, p. 175). H4 uma forma
possivel de expressio da consciéncia, e ela (sua expressdo) é a propria
consciéncia que se apresenta, porém, também ha uma consciéncia
ausente, para além das representagdes, que ndo tem como se exprimir
ainda.

Haveria algum caminho para que o conhecimento produzido nas
Universidades exprimisse a possibilidade de representac¢des novas?
Que nio fossem produzidas pelo determinismo do trabalho alienado?
Onde esta o instituinte?
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Longa experiéncia coletiva provisoria na geografia da
universidade de Sao Paulo

A partir do meu trabalho de pesquisa tedrica e entrevistas, apre-
sentado em meu relatério de qualificacdo em abril de 2024, trago as
experiéncias de grupos de estudos na Geografia, mais especificamente
os grupos de estudos dos Situacionistas e da Alienacéo espacial (Marx
e os situacionistas, no corpo das formas de aliena¢éo) que sio parte
do LABUR (Laboratério de Geografia Urbana), busca-se o0 movimento
instituinte dentro da Universidade.

E preciso destacar que o Departamento de Geografia da Univer-
sidade de Sdo Paulo tem como perspectiva de longa data ndo sabo-
tar abordagens variadas dentro do campo da Geografia, sendo assim,
mesmo em épocas menos instituintes, a possibilidade de pensamentos
diversos existe. Houve uma época em que havia um debate entre varias
linhas de pensamento, as vezes era violento, mas existia espaco para
as diferencas de pensamento. Hoje temos uma cultura de regulacdo do
embate, embate que as vezes acaba nem acontecendo. Somos afeitos a
consensos, quando é desejavel um movimento de tensionar e preservar.
Havendo esse espaco para debates no DG, havia a conjuntura para que
se estudasse de diversas formas. O proprio prédio da Historia/Geogra-
fia catalisava e ainda catalisa relacdes para além da Geografia. H4 uma
perspectiva arquitetdnica de possibilidade das pessoas se encontrarem
e conversarem. Conforme a professora Amélia Luisa Damiani disse: “O
espaco conta, néo é inerte. O prédio é uma grande conversa possivel”

Ha uma conjuntura para o aparecimento dos grupos de estudos,
que vem desde o costume, na década de 1960, de se estudar em grupo,
traduzindo os livros e ajudando um ao outro, até as experiéncias mais
intencionais, na década de 1970, onde o grupo tinha intencéo de que-
brar com hierarquias em experiéncias onde se debatia e se aceitava o
debate. A ditadura militar trouxe um desafio e uma necessidade de
se compreender aquele mundo que se transformava, aprofundando a
violéncia, a exploracdo e as contradicdes. Dessa necessidade surge o
grupo de estudos, como parte do curso de pds graduagio do professor
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José de Souza Martins, no departamento de Sociologia, que trouxe a
leitura a obra de Marx como uma experiéncia demarcatoria, insistindo
nessa base tedrica-metodolégica a ser lida a luz dos acontecimentos
que se passavam. Desse inicio se desdobrou, para além do curso do
professor José de Souza Martins, chegando ao LABUR em forma de
novos grupos de estudos, o estudo da obra do Lefebvre, e de forma
mais desviada, da obra dos Situacionistas.

Podemos considerar que a formacio do grupo de estudos da
alienacdo espacial (Marx-Lefebvre-Situacionistas) é atravessada por
essa historia da possibilidade do debate, mas também pela violéncia
da institucionalizacio, fazendo parte da historia desse recrudescer de
forcas politicas e econdmicas que atravessam a producéo (e incluso,
a criacio) de conhecimento, havendo a necessidade de se encontrar
outros caminhos, menos instituidos, nas ciéncias.

Enquanto possibilidade dentro da instituicdo, descrevem-se, na
sequéncia, caracteristicas que demonstram um movimento instituinte:
os grupos de estudos podem ter uma temporalidade mais lenta, indo
contra a tendéncia a fragmentacio e especializacio extrema das ci-
éncias, tendéncia tal que aparece como demanda de uma sociedade
tecnocentrada e capitalista. O tempo lento permite ler as obras como
um todo, sem autonomizar partes, sem criar microestrutura¢des. Além
do tempo lento, também existe a possibilidade de tempos diversos, cada
individuo tem seu tempo para os estudos e pesquisas, tempos atra-
vessados pelas proprias questdes cotidianas e da vida (o que Lefebvre
chama de polirritmia e eurritimia).

Os grupos também apresentam horizontalidade, quer dizer, nio
existe uma autoridade que tenha mais “voz” que os outros. Apesar de
haver pessoas mais frequentes, que acabam guiando os demais, todos
podem falar, decidir, alterar coisas etc.

As variadas vivéncias trazem riqueza para um estudo coletivo,
porque o pensamento nio se fecha num unico pensador. Nos grupos
de estudos, cabe explorar as diferentes experiéncias pessoais sempre
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relacionadas com as obras estudadas, numa relagido dialética entre o
vivido e o concebido. Cabe a pessoa inteira.

Na construcédo do grupo, aparece a questio do acolhimento, que é
uma construgio coletiva e necessaria, numa organizacio institucional
que muitas vezes aparece como arida e excludente. Essa construgao
parte do pressuposto de que ninguém é mais importante do que o outro,
néo importando o grau e instrucédo ou titulo, onde o olhar do outro
ndo pode ser de subjugar. Todos estdo na condicdo de estudantes. O
ambiente, construido conscientemente pelas pessoas, é tdo importante
quanto outras metodologias de estudos.

Os grupos de estudos também sdo um acesso ao voltar a estudar
€ pesquisar.

O estudo de autores muito complexos é muito dificil de ser feito
de forma individual; o estudo coletivo abre caminhos ou traz elementos
que demorariam muitos anos para se chegar individualmente. Ha a
intermediacio de pessoas que estudam ha décadas, possibilitando a
construcido do conhecimento de forma coletiva, levando-se em con-
sideragdo muitos anos de estudos que se juntam, conhecimento que
demoraria muitos anos para ser pensado sozinho.

O estudar acaba tensionando o pesquisar e o mundo do trabalho.
O grupo de estudos traz a possibilidade de se estudar por prazer, sem
preocupacio com nota, com a produgio. Também tem uma relagio
pratica. Possibilita outros ritmos e caminhos de pesquisa. O tempo
de estudo é diferente do tempo de pesquisa. Ele néo é instrumenta-
lizavel, e isso causa um tensionamento de ritmos entre o estudo e a
pesquisa, memo que um invada o outro, havendo uma simultaneidade.
Também podemos pensar numa tensdo entre estudos e vida cotidi-
ana. Desses conflitos, h4 um movimento dialético, um movimento de
algo que acontece institucionalmente, mas néo cabe inteiramente na
institui¢do. Ndo “conta” no curriculo. Aparece como desperdicio de
tempo, porque nio é inteiramente coerente com a instituicio. E um
dispéndio improdutivo, que muitas vezes se realiza enquanto produto,
nos diversos trabalhos académicos concluidos por seus participantes,
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mas ndo sempre, ndo hé a necessidade dessa coincidéncia. Ha um
desvio e uma indefini¢éo.

Conclusao

Nossa sociedade, com caracteristicas proprias, precisa ser anali-
sada sob determinadas categorias e conceitos produzidos nesse pro-
cesso econdmico-social chamado capitalismo. A geografia, enquanto
ciéncia, parte dessa realidade para compreendé-la, mas também é influ-
enciada por esse processo econdémico-social enquanto afirma-se como
ciéncia e se repde para além de sua propria especialidade. Acaba sendo
determinada, principalmente por imperativos econémicos, que dizem
0 que é importante ou néo, que delimitam a produgéo de pensamento
dentro de uma ideologia do capital (eterno, universal etc.). Uma ci-
éncia que seja critica, precisa encontrar as vias para um pensamento
para além do mundo das equivaléncias, da tendéncia ao produtivismo,
que nao se reproduza na légica do fetiche da mercadoria. Os grupos
de estudos, sendo abertos, horizontalizados e respeitando os diversos
tempos que surgem das vivéncias das pessoas, podem contribuir muito
para o pensamento critico e para a construgio de um saber que parta
do vivido e retorna a ele, dando novos instrumentos para a expressio
da consciéncia para além das representacdes automaticas.
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Parte Il

PRODUCAO DO ESPACO SOB
A EGIDE DA VIOLENCI!-\ E DA
HIPEREXPLORACAO



Segregacao e periferia na metropole manauara:
Elementos para pensar a nova condicao do
espaco

Eduardo Henrique Freitas Braga

Introducao

Sob os ditames de uma nova condi¢éo do espaco, a metropole apa-
rece como o lugar privilegiado da reproducéo das rela¢des sociais de
produgéo, anunciada como um processo imanente a reproducio geral
capitalista e as formas da acumulacfo. Assim, a metrépole ganha forca
como poténcia elucidativa do mundo moderno e como expressao maior
da vida urbana que estabelece novas problematicas quando pensadas
a partir do lugar e de como esta é desigualmente produzida a cada
tempo, mas mais ainda, cada espaco, atravessando escalas e iluminando
as problematicas das dindmicas socioespaciais — a generalizacdo da
forma-mercadoria e a reificagéio da propriedade privada. Nesse sentido,
o presente texto busca um debate sobre a segregacéo e a periferia como
elementos nucleares para se pensar a metrépole manauara em sua nova
condicdo no interior do processo de urbanizacdo, marcado fortemente
pela expansio das ocupagdes, a reproducéo do tecido urbano periférico
e seu conteudo demografico — a presenca de populagdes caboclas e
indigenas migrantes do interior do estado ou de outras localidades da
regido norte do pais. A discussdo esta segmentada em trés momentos:
o0 primeiro, a partir da noc¢do de reproducio da periferia como uma
condi¢io da expansdo da metrdpole, consolidando uma periferia he-
terogénea e nio associada imediatamente as determinagdes de uma
economia urbano-industrial pretérita; o segundo momento se reporta a
um breve argumento que mobilize a segrega¢ao enquanto conceito que
supere sua condi¢cdo morfoldgica mistificadora, um movimento que
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revela a segregacdo como fundamento dos processos de reprodugao
da metropole; e como terceiro e final momento, o tratamento de uma
dimens&o particular na constituicdo de uma metrépole na Amazonia,
que, neste caso, tem Manaus como lugar de analise. Assim, é pos-
sivel construir um pensamento sobre a periferia de uma metrépole
periférica, realizando-se como dupla periferia, o que pode sinalizar
a vanguarda de dispositivos de violéncia que constituem o universo
da propriedade privada sobre a terra, as expulsdes de populacdes e
a desintegracido da vida cotidiana na simultaneidade da expansio da
metropole, que hoje supera a produgio pela reproducdo do espago.
Ainda, considera-se importante este caso em particular, dado o clas-
sico e a0 mesmo tempo crescente debate sobre as periferias urbanas
brasileiras, fato este que exige a compreensio de realidades que se
localizam na periferia do territorio nacional — expandindo os limites
da compreenséo e dos valores empiricos nos estudos sociais urbanos.

A reproducao da periferia como condicao da metropole

Sugerimos que o processo de expansdo da metrépole e de seu
tecido urbano periférico se da de forma cada vez mais complexa e
entremeada por novas paisagens, que desafiam a analise tradicional
e potencializam o pensamento critico a partir do reconhecimento de
que a periferia se realiza em movimento, sendo este determinado pelo
que chamamos aqui de uma nova condicdo espacial (Carlos, 2011). A
partir, portanto, da produgéo de uma periferia consolidada no momento
de uma economia urbano-industrial, na metade final do século XX,
chega-se a reproducéo atual de uma periferia heterogénea, marcada
por uma expansdo de populacdes ja nascentes nesses espacos, que
migram mesmo do interior da propria metropole devido aos processos
de expulsdo de grandes contingentes a partir das reintegra¢des de posse
ou remocio de moradores habitantes de areas de risco nos morros ou
beiras de igarapés da cidade de Manaus. Assim, pensar a periferia hoje
requer considerar a emergéncia de novos sujeitos, novas relacoes de
trabalho e estratégias de reproducéo social por parte das populacdes
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habitantes das franjas da cidade, assim como as novas morfologias das
comunidades, bairros e ocupacdes no interior da metrépole manauara.
Tais relagdes se apresentam enquanto um encontro de forgas — o
homogéneo e o particular — que reproduzem na metropole manauara
uma periferia em plena constituicio, que conserva elementos que se
associam classicamente a periferia (como a autoconstrugio), mas que
sinalizam novas determinacoes.

E neste espaco dialetizado por estas duas forcas que se conforma
a reproducéo das relacdes de producéo, incialmente pelo assalto as for-
mas pretéritas da urbanizacio manauara que ja se edificava sob um pro-
cesso critico de estranhamento da cidade pelo caboclo e pelo indigena, e
posteriormente pela producdo de uma espacialidade urbano-industrial
que rapidamente extrapola e supera a si mesma, reproduzindo-se atra-
vés — e porque o é — de uma condicéo periférica (a reproducio da
metropole inevitavelmente pela reproducio de sua periferia). Esse con-
junto de cisdes provoca o deslocamento das contradi¢des, cuja anélise
comparada e pormenorizada tera que ser prosseguida (Lefebvre, 1973).

O conceito de reproducéo, entéo, nos parece potente na proposta
de iluminar as contradi¢des da metrdpole sob novas determinagdes,
que ndo aquelas deslocadas do tempo histdrico ao qual estamos sujei-
tos. Esta passagem se liga ao argumento central por onde a periferia
aparece hoje como lugar da reproducio, reproduzindo-se a partir de
si mesma, e ndo mais como produto da separacdo do centro, como
ja acontecido nas décadas de 1950, 1960 e 1970. Assim, a produgéo
do urbano na metrdpole periférica surge como um processo anterior,
superado pela reproducéo da periferia como condicdo destes processos
de acumulagdo. A violéncia e as exigéncias da modernidade sdo pro-
dutos inerentes a essa transformacéo. Tal modernizacio excludente,
que antes se dava pela “expulsdo dos periféricos” do centro da cidade,
agora se realiza pela destituicdo de um modelo industrial imperativo,
que ndo cumpre suas promessas de realizacio plena do emprego, como
informado por Scherer (2004), que evidencia o processo de absor¢ao
desses trabalhadores desempregados pelo informalidade do trabalho:
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Figura 1: Processo de ocupacao da comunidade Nova Vida (Cemitério dos
indios)

Fonte: Google Earth (2024). Elaborado pelo autor.
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Na cidade de Manaus, ficar desempregado é, de fato, um di-
lema complicado para os trabalhadores amazonenses, posto
que o DI é o grande empregador. Perder o emprego nessa ci-
dade possui, para os trabalhadores, uma significacdo muito
mais grave do que perder o emprego no Sudeste do pais,
onde a economia e o proprio parque industrial podem ofere-
cer possibilidades de recolocagido dos empregados. Talvez,
por isso, os trabalhadores mais jovens, embora admitindo
que com a automacdo dificilmente voltario as fabricas, pere-
grinam diariamente pelas largas avenidas do Distrito Indus-
trial em busca de emprego. Outros, raramente por op¢ao,
ingressam no setor informal envolvendo-se nos mais diver-
sos tipos de atividades e de trabalho precario (p. 135).

A exploséo de periferias em Manaus se realiza, atualmente, nas
zonas norte e leste de Manaus, eixo de expansio que se prolonga desde
a década de 1980. As ocupagdes compostas por “migrantes” da propria
cidade (como nas areas de risco de deslizamento), migrantes que en-
contraram em Manaus a primeira grande metrépole, brasileiros vindos
da Ameérica do Sul (venezuelanos) e Central (Haitianos); caboclos e
indigenas. Parque das Tribos, Nusoken, Nova Vida (Cemitério dos
Indios), Kokama, Urukaia, Raio de Sol Nascente... todas estas e mais
algumas outras revelam-se como processos constantes na produgio da
cidade a partir de seus fragmentos estrategicamente hierarquizados —
onde o indigena se insere na logica da reproducéo e da acumulacio,
especialmente quando a propriedade como fundamento revela em sua
origem uma desigualdade “que se realiza enquanto relagiao de poder,
isto é, pela separacao e diferenciacdo dos grupos e classes, baseadas
no lugar que estes ocupam no processo de producio da riqueza social”
(Carlos, 2011, p. 47). A seguir, na Figura 1, é possivel inferir que o
processo de formagio e expansio da ocupagio da Comunidade Nova
Vida — popularmente conhecida como Cemitério dos Indios — se da
no periodo de aprofundamento das contradi¢des desta passagem de
década, atravessando a pandemia da Covid-19. Simultinea a ela, o
crescimento das ocupacdes da cidade se verifica de modo acelerado.
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A reprodugio se situa, entdo, como um elemento ativo no pro-
cesso de urbanizacdo contemporanea, “cujos termos se elucidam na
reproducédo de um espago mundializado como necessidade de supera-
¢do dos momentos de crise de acumulacao” (Carlos, 2015, p. 54), ao
mesmo tempo como chave de interpretacio do mundo moderno e das
contradi¢cdes que se atualizam nas periferias das metropoles. Nesse
sentido, a reproducdo social critica, nos termos de Canettieri (2023),
encontra no urbano sua forca motora, onde o trabalho e o cotidiano se
constituem precariamente, sob a forma da privagdo. Ndo mais nas fabri-
cas, mas na cidade, a reproducéo toma a frente do processo, indicando
as novas determinacdes na producéo da metropole periférica.

A segregacao na superagao de uma logica-formal sobre a
cidade

Enquanto fundamento do processo de reproducido da metropole,
historicamente marcado pelo movimento de implosido-explosdo da
cidade, a segregacio é vivida no cotidiano e produz néo apenas parcelas
de terra apartadas do centro, mas constitui a reproducio da cidade
enquanto exterioridade (Carlos, 2006). O que se busca evidenciar,
portanto, é o movimento que produz a segrega¢io enquanto indicativo
inevitavel da expansdo da metrépole, anunciando a fragmentacdo do
espaco como fim ultimo da expropriacédo capitalista no espaco urbano,
ao passo do que Henri Lefebvre desenvolve n’A producdo do espago.
Assim, a segregacdo confirma a reproducdo enquanto elemento potente
para a compreensdo do espaco na atualidade, ao mesmo tempo que
revela a “passagem da cidade produzida enquanto lugar da vida para
a cidade reproduzida sob os objetivos da realizag¢do do processo de
valorizac¢ao” (Carlos, 2006, p. 10).

Nesse sentido, a periferia entfo é mobilizada pelo capital como
lugar dessa reproducéo, ao mesmo tempo em que ela é produto de uma
politica expansionista e espoliativa, também apropriada como um ele-
mento central do processo de valorizacdo do espago que fundamenta a
acumulacdo das economias nacionais a partir do setor imobiliario, prin-
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cipalmente. O movimento de superacdo produzido pelo capitalismo
aparece, nesse sentido, como um aprofundamento das contradi¢oes
e a reproducio da periferia como horizonte da metrépole. E preciso,
nesse momento, superar o sentido da periferia como lugar de inser¢éo
marginal (Pinho, 2023), muito associada a uma leitura consolidada no
pensamento social brasileiro sobre a periferia como lécus de repro-
ducio da classe operaria. Anuncia-se, porém, como destacado por
Santos (2017), que “a fabrica e o momento do trabalho deixam de ser
os propositores exclusivos dos termos da tenséo social contemporanea.
[...] [ao passo que se manifeste o] proprio deslocamento da impor-
tancia do sistema fabril e das atividades produtivas banais no interior
do conjunto das atividades vinculadas a finalidade da acumulacéo” (p.
623-633).

A segregacdo aparece, entdo, como uma nocio ideologicamente
capturada por um dogma cartesiano, inviabilizando sua elevagéo ao
pensamento critico-radical proprio a uma geografia urbana marxista-
lefebvriana. Parece indispensavel, nesse momento, a mobilizagido da
segregacdo enquanto fundamento da reproducio do espacgo, que s
é possivel por um distanciamento de uma concepgio “espelhada” da
hierarquia social — onde a cidade é mera extenséo da luta de classes.
Quando a segregacdo nao se encerra na morfologia, é possivel pensar
a propria cidade enquanto luta e disputa.

A dimensao particular de uma metropole na Amazonia

Ao passo que Lefebvre (2016) informa que “as mudancas s6 po-
dem se completar através da reproducio, [...] nas relacdes existentes,
o ‘real’, [...] ou, inversamente, produzir (inventar ou criar) novas rela-
cdes” (p. 3), a reproducio se torna objeto tedrico e pratico inevitavel
ao desenvolvimento de nossas hip6teses neste ensaio. Sugerimos, por
fim, que, neste momento, o que convencionamos a indicar como uma
dimenséo particular no processo de urbanizagio critica sob a forma
da reproducéo da periferia — orientada pela cidade como negbcio —
se situa na mediagdo dialética entre o especifico (singular) e o geral
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(universal), coexistindo como uma unidade dialética que se tensiona
continuamente (Lukacs, 1968). Nos parece caro a analise aqui empre-
endida, que esta clareza se traduza em uma compreenséo do processo
de reproducéo da periferia manauara sob condicdes proprias do capi-
talismo periférico, nos termos de Oliveira (1987), onde o arcaico se da
como uma forma condicionante do moderno, e ndo meramente contra-
ria. A morfologia destes termos néo se expressa, portanto, como uma
incoeréncia ou “absurdo 16gico” (Lefebvre, 1991, p. 19), mas como a
problematica de onde germina a superacio, no movimento do terceiro
termo de uma morfologia triadica. Sob isto, se da o0 movimento da re-
producido — e para encontra-lo, é preciso uma série de reconstituicdes.
Na cidade de Manaus, como destaca Oliveira (2003), a particula-
ridade se da pela mediacdo com a universalidade em uma dimenséo
histérica, onde o processo é homogéneo, mas néo em sua totalidade:

Na producéio do espaco urbano da cidade de Manaus, os
anacronismos e as defasagens tém que ser considerados a
partir das desigualdades socioespaciais que resultam em dis-
tor¢des e “disfun¢des” numa sociedade na qual os eventos
se tornam fatores mal controlados e passam a exercer efei-
tos diversos e por vezes inversos. Esses eventos sdo quase
sempre impostos, o que nio significa que sdo homogéneos
enquanto espacialidades, pois esta (a espacialidade) revela
mais as diferentes estratégias dos diversos agentes produ-
tores do espago urbano que buscam a partir das condicdes
concretas defender seus interesses (p. 20).

A reproducdo da periferia em Manaus guarda, portanto, os ele-
mentos proprios de uma urbanizacdo na Amazdnia na passagem do
século XX para o XXI, ao mesmo tempo que assume a cidade como
negdbcio!, como orientacdo de sua urbanizacio critica, reproduzindo-se
sob os escombros do seu momento urbano-industrial. A concentracao
demografica e econdmica da capital em relacdo aos seus municipios

1. CARLOS, A. F. A.;; VOLOCHKO, D. (Org.) ; ALVAREZ, I. A. P. (Org.). A cidade
como negocio. 1. ed. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2015.
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(mesmo que) vizinhos néo elucida ou mesmo resolve, de modo algum,
a problematica que deriva dessa concentracdo. Apresentar essa ideia
evidencia, entretanto, dois movimentos: a) a reproducéo da periferia
em Manaus se d4 sob uma primazia da cidade em relacéo ao estado
onde ela se localiza — o maior da federagdo — e, portanto, as determi-
nacdes que produzem este processo sdo suficientemente particulares
a nivel nacional; b) a posicdo de Manaus na economia nacional se
d4 entre a pujanca quantitativa e o aprofundamento da cidade como
negdcio como logica que orienta a urbanizacio da metrépole manau-
ara, tornando-a, assim, um lugar de analise potente para se pensar a
periferia do capitalismo e as periferias deste lugar (a dupla periferia).
Estes dados apontam para as consequéncias demogréaficas do pro-
cesso de industrializacdo tardia e poupadora de mao-de-obra sobre o
espaco da cidade, que rapidamente explode e estende seu tecido urbano
a regides antes marcadas apenas pela paisagem da floresta nativa e
igarapés que cortam a mata®. Aqui, a particularidade diz respeito a
velocidade deste processo e a impossibilidade de outra cidade dividir
os custos dessa urbanizacgio critica com a capital, dada a morfologia do
territério amazonense no entorno da capital® — a distancia de outros
municipios como Rio Preto da Eva (a 50 km de Manaus), Presidente
Figueiredo (a 107 km de Manaus), Itacoatiara (a 250 km de Manaus),
Careiro da Varzea (a 25 km de Manaus, separando-se pelo Rio Ne-
gro), Iranduba (a 23 km de Manaus, separando-se pelo Rio Negro) e
Manacapuru (a 93 km de Manaus, separando-se pelo Rio Negro).

2.“Em sua mobilizagdo perpétua de transformacéo a partir da natureza (que o movi-
mento de reproducéo retoma), o espaco produzido é condi¢éo de nova producéio.
Portanto, o processo abrange simultaneidade e coexisténcia, ou, em outras palavras,
a natureza primeira e a segunda natureza no movimento da produgéo-reproducio
do espago” (Carlos, 2011, p. 37).

3.“Ha, sem duvida, uma especificidade na paisagem urbana da cidade de Manaus
que deve ser considerada: o fato de a cidade localizar-se no meio da floresta e na
confluéncia de dois rios possibilita uma analise partindo da relagdo entre o homem
e a natureza, tendo como parametro o processo de producdo” (Oliveira, 2003, p. 35).
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Ainda na dimensédo do particular, a partir de outro elemento,
a presenca de populacdes ribeirinhas (caboclas) e indigenas dao a
cidade o que ainda se da no lugar do exotismo e do idilico, como se a
metropole manauara pudesse, de algum modo, voltar a ser o que nunca
foi: um lugar onde os povos tradicionais e originarios se encontrassem
plenamente realizados em sua cultura. Tal visdo, que ja sinalizamos
anteriormente aqui, rompe e pde uma penumbra a possibilidade de
uma compreensdo dialética do processo de reproducido da periferia.
As palafitas — moradia tradicional dos caboclos ribeirinhos — nio
se reproduzem em Manaus como um elemento nostalgico ou mesmo
de resgate a habitacdo tradicional destas populacdes, mas sim como
Unica possibilidade de habitacdo ao chegar na metrépole, ou mesmo
como uma estrutura adaptada ao terreno da cidade, em areas onde
a urgéncia se fez de fato imediata — na beira dos igarapés e do Rio
Negro. As ocas, aldeias e outras formas de organizacdo dos povos
indigenas na cidade de Manaus se ddo como uma demarcacdo material
dos terrenos ocupados nas periferias — onde, muitas vezes, sofrem
com os processos de reintegracio de posse violentamente executados
pelo poder coercitivo estatal, através das policias.

O processo pelo qual essas populagdes (especialmente o das co-
munidades indigenas) se reproduzem nas periferias, se da, entao, em
um movimento que vai da aldeia para a cidade e, na cidade, sempre em
direcéo & periferia destituida de bens e servicos* e onde a vida se realiza
de forma precaria (Pereira, 2016). Na metrépole manauara, portanto,
a presenca dessas populacdes na periferia assimila este espago como

4.“Em Manaus, os indigenas, habitantes originarios desse territério, vivem como
se nio o fossem. E negado a eles o direito a cidade, seja através do local de
moradia, nos aglomerados subnormais, seja por ndo possuirem acesso a educacio.
A ocupagdo ocorre em setores de baixo rendimento salarial e fragil regulacao
trabalhista, elementos fundamentais para transpor as barreiras impostas pela l6gica
de mercantilizagio presente no espago urbano. Ainda que de forma néo explicita,
além da excluséo do direito a cidade, prerrogativa dos processos inerentes a logica
de mercantilizagéo predominante no espago urbano, identifica-se uma néo aceitacdo
e valorizagdo dos grupos indigenas” (Sousa, 2014, p. 128).
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essencialmente heterogéneo, mas submetido ao mesmos fundamentos
da reproducéo capitalista do espago que outras metrdpoles brasilei-
ras: orientada sob a logica da cidade como negbcio e pela privagéo do
urbano atravessada pelo cotidiano.

Assim, uma via de interpretacéo sobre a particularidade da me-
tropole manauara inserida nos processos gerais de reproducgéo das
relagdes sociais de producéo centraliza no habitante da periferia (po-
pulacdes originalmente urbanas ou as populagdes ribeirinhas ou indi-
genas migrantes) como um individuo que se reconhece sob a égide de
um espaco mais amplo, desenraizando-o de sua sociabilidade primeira,
assaltada pela modernizacao periférica. A imposi¢do do homogéneo
sobre o que difere (Carlos, 2006) se apresenta como o real estatuto da
violéncia na metrdpole, impedindo neste momento — e nestas condi-
¢des — a passagem de um espaco abstrato ao espago diferencial. Novas
praticas sio possiveis, sio fundamentais, e podem ser vislumbradas. E
preciso, primeiramente e entretanto, que a luta pelo espago enquanto
luta pela cidade seja uma concebida enquanto possibilidade.

Consideragoes Finais

A recuperagio do momento da producio do espaco e da perife-
ria na metropole manauara sugere um movimento obrigatério para a
compreensdo de suas novas determinagdes e, portanto, de uma nova
condicdo. Este movimento sugere, no limite, que se esta diante de
algo novo, marcado — segundo nossa hipotese — pela reproducio
como nogao tedrica e praxis fundamental deste novo momento. Par-
tindo da ideia de que a reproducéo da periferia aparece como condigio
de reproducio da metropole na contemporaneidade, a segregacéo se
torna o nucleo dialético das discussdes aqui empreendidas, superando
sua representacdo morfologica e ganhando novos niveis a partir do
reconhecimento das dimensdes particulares de uma metropole na Ama-
zOnia — que nio se dissocia, de nenhum modo, das condicdes gerais
da reproducio das relacdes de producédo especificamente capitalistas.
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Figura 2: “Nos somos a explosao da city”, grafado em um muro do Conjunto
Parque dos Buritis, no extremo norte da metropole de Manaus

Foto: Eduardo Henrique Freitas Braga (2024)
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Consideragoes acerca da reproducao do espaco
urbano manauara a partir da mercantilizacao
do espaco

Hellyzabeth Barros

Introducao

Manaus, uma metrépole amazoénica (Mapa 1) que possui como ele-
mento fundamental, desde o inicio da sua producéo do espago urbano,
a segregacdo socioespacial e a negaco-aceitacdo de caracteristicas
amazodnicas, vivencia no século XXI, dentre os processos, o da mercan-
tilizacdo do espaco. Atrelado a problematica da moradia urbana, que é
uma realidade desafiadora para grande parte da populagdo manauara
desde o inicio da produc¢io do espago urbano da cidade, o processo de
mercantilizacdo do espaco é relacionado ao setor imobiliario, possu-
indo especificidades enraizadas desde o periodo da borracha. E com a
Zona Franca de Manaus e a implantacdo do Polo Industrial de Manaus,
essa logica foi intensificada.

Essas especificidades da produgéo do espacgo, comuns a outras
cidades localizadas na regido Amazonica, estdo sujeitas a logica de
producéo do sistema capitalista, que para a sua expansao e acumula-
¢do, reproduz fendmenos urbanos comuns a varias cidades ao redor do
mundo, sendo eles a producdo do espago com os beneficios urbanos
concentrados nas areas centrais em detrimento das outras areas, que se
localizavam nos limites urbanos e possuiam caracteristicas marcantes
que denotam a auséncia de saneamento basico, infraestrutura urbana e
transporte publico, com o adendo da populagio, segregada da vivéncia
do urbano, obtendo a moradia urbana, em alguns casos, em areas proxi-
mas aos canais urbanos ou areas de inundagdo. Com a Zona Franca de
Manaus e a industrializagio resultante desse movimento, a populacio
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Mapa 1: Mapa da zona urbana de Manaus

Fonte: IBGE (2020); SIPAM (2022). Organizado por: CORREA, Ana Carolina
Gomes (2022).

de Manaus cresce de forma acelerada, havendo uma intensa expansio
horizontal, que em parte se deve as infraestruturas urbanas produzidas
para atender as condi¢cbes minimas de reproducéo do capital industrial,
e também se deve a construcdo de conjuntos habitacionais a partir
do Banco Nacional da Habitacdo (BNH), que contribuiu a partir das
infraestruturas minimas nos conjuntos habitacionais para ocupagdes
nas areas vizinhas a esses conjuntos, concentrados principalmente nas
zonas norte, leste, oeste e centro-oeste da cidade (Oliveira; Costa, 2007;
Oliveira; Schor, 2009; Barbosa, 2009).

A malha urbana expandiu-se para longe das margens do rio
Negro, esparramando-se pelos extensos platds no sentido
norte e leste, com a predominéncia das ocupagdes esponta-
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neas conhecidas como “invasdes”; e no sentido oeste, com a
predominéncia de condominios fechados e moradias de alto
padrdo. A “orla da Ponta Negra” é a que reflete de modo
mais claro a desigualdade social especializada na estrutura
urbana, pois morar nos conjuntos de apartamentos de alto
padréo de frente para o rio Negro é inovador em termos de
urbanismo. Afinal, na cidade que cresceu de costas para o
rio, ter o rio a janela é para poucos que podem pagar um
valor que supera as cifras do metro quadrado construido
de outras cidades brasileiras (Oliveira; Schor, 2009, p. 84).

Concomitante a isso, os autores Oliveira e Costa (2007, p. 2) ja
apontam que “[...] antes de considerar as areas de igarapés, invasdes e
favelas como subnormais, como aberragido na paisagem da cidade, é
preciso compreendé-las como parte da logica de produgéo da socioes-
pacialidade urbana numa sociedade desigual, onde morar na cidade
pressupde ter possibilidade de pagar por isso”, sendo imprescindivel
compreender esse lado da produgdo do espaco urbano ndo somente
como efeito da reproducio capitalista no espaco e na vida cotidiana,
mas também como elemento que esta inserido no planejamento urbano
e é esperado por parte do Estado.

Levando isso em consideracéo, é de suma importancia compre-
endermos o processo de mercantilizacdo do espaco em Manaus:

A “producdo da metrdpole como negdcio” se situa neste
contexto, dando novo conteido & urbanizagao contempo-
ranea, na qual o espago aparece como condi¢do necessaria
ao processo de reproducéo do capital, isto é, o capital s6
pode se realizar através da estratégia que torna o espaco
um momento do processo produtivo.|[...] Trata-se, aqui, do
capital concretizando-se na produgéo especifica do espaco
sob a forma de empreendimento imobiliario (seja para escri-
torios ou habitagdo). Como producéo social, sua realizagdo
faz parte do nucleo do processo de acumulagio que, sob a
forma financeira, realiza-se, preferencialmente, através da
reproducio do espago urbano. (Carlos, 2018b, p. 44).
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No caso de Manaus, o espaco entra na logica da mercadoria a
partir do setor imobiliario, principalmente no setor de habitacdo de
interesse social (como o Programa Minha Casa, Minha Vida), com o ca-
pital financeiro entrando nessa logica viabilizando as linhas de crédito
(Melo, 2020) e os investimentos necessarios para o setor imobiliario,
a partir da construcéo civil, para produzir as habitacdes. Além disso,
o processo de mercantilizacio do espaco se da também na producio
de moradias para as classes de poder aquisitivo média alta e alta, os
condominios de luxo.

E importante salientar que é preciso compreender o movimento
dialético desse processo, que ao mesmo tempo que gera a possibili-
dade de moradia para um grupo social que ndo possuiria condi¢des
financeiras para garantir a casa propria (via Minha Casa, Minha Vida),
ele gera a impossibilidade, reproduzindo a desigualdade, fundamento
para a reproducdo da acumulacdo do sistema de produgio capitalista,
atrelado a segregacéo socioespacial, que é o contetido da produgéo do
espaco urbano sob a logica capitalista (Alvarez, 2018). Diante desse
novo momento de acumulagio a partir do processo de mercantilizagio
do espaco, centrado na reproducao do espaco, a acdo do Estado é es-
sencial para a criacdo de condicdes tanto para a reproducio do sistema
capitalista, quanto da producio da vida (Carlos, 2018b).

Considerando os elementos apontados acima, o texto em questio
busca discorrer sobre o caminho percorrido pela producao de moradias
no espaco urbano de Manaus desde o periodo de urbanizagio com a
implantacdo da Zona Franca de Manaus, até chegar ao momento em que
a produgdo do espaco urbano passa a ter o processo de mercantilizagio
do espaco agindo unido a producdo de moradias de interesse social via
Minha Casa, Minha Vida. Para mais, sera também explanada a nog¢ao
de raridade do espaco, atrelada a elementos da paisagem, como por
exemplo os elementos naturais que sdo tidos como raros no espago
urbano e sdo utilizados no discurso de venda de iméveis préximos ao
rio Negro ou ao rio Taruma.
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Os caminhos até a atual logica do espago como mercadoria a
partir da moradia urbana em Manaus

Numa perspectiva econémica, social e politica, assim como em
outras cidades brasileiras, o Estado sempre teve papel determinante
na producao do espaco urbano da cidade de Manaus, contribuindo
diretamente para suas caracteristicas contemporéneas, principalmente
na questdo do planejamento urbano e os efeitos dele na questdo da
moradia, sendo ndo somente um mediador, mas um aliado dos agentes
do capital. Em ambos os principais ciclos econémicos vivenciados por
Manaus (o Ciclo da Borracha e a Zona Franca de Manaus), a cidade
passou por um processo de apagamento do que ndo se encaixava
como moderno (no velho discurso de progresso para acabar com a
desigualdade regional), principalmente das caracteristicas vinculadas
aregido Amazoénica (a floresta, a relagdo com o rio, os igarapés) o que
serviria de base para a producio e reproducio do espaco urbano na
cidade no século XXI.

E importante ressaltar que a cidade nio é mero resultado das
atuagdes do Estado e do capital, sendo que na sua paisagem urbana ha
a materializacdo da reproducéo das relagdes sociais de seus moradores,
amenizando os efeitos hegemonicos da dominagéo do capital, gerando
contracdes e modos diversos de producéo da cidade a partir dos sujeitos
que a compunham (Oliveira; Schor, 2009).

As moradias urbanas em Manaus, a partir do periodo de industria-
lizagio da cidade, em 1969, sio mediadas pelo Estado e pela populacio,
o que Oliveira e Schor (2009) vao chamar de ocupagio mista, com
a expansdo das ocupacgdes para as areas de “terra firme”, que antes
se concentravam nas beiras dos canais urbanos das areas centrais da
cidade, ocupacéo essa que nio parou de se expandir mesmo apds o
crescimento da logica de ocupacéo em areas de terra firme. Segundo
Oliveira e Costa (2007, p. 2-3):

Dentre os programas criados pelo BNH, dois se destacam
como elementos basicos para a realizagio dos seus objeti-
vos: o primeiro, o Programa COHAB, criado em 1966, que



BARROS | A MERCANTILIZA(;AO DO ESPACO EA REPRODU(;Z\O DO ESPAGO MANAURA | 163

tinha como meta a construcéo de casas em areas livres, para
formacéo de conjuntos habitacionais servidos de infraestru-
tura e destinados inicialmente as familias que possuissem
renda de até trés salarios minimos, sendo, posteriormente,
estendido as familias com renda de até cinco salérios; o
segundo, o PROMORAR, criado em 1982, que tinha por
objetivo promover a urbanizacdo das areas carentes de in-
fraestrutura, habitacdo e equipamentos coletivos de saude,
educacio, lazer e seguranga. Ambos os programas tiveram
importancia na configuracio do espaco urbano de Manaus,
pois através deles se deu a construcio de conjuntos habi-
tacionais e a implementacdo do “Projeto de Urbanizag¢io”
do bairro do Coroado, executadas pela COHAB-AM (mais
tarde SUHAB - Superintendéncia Estadual de Habitagio),
6rgéo responsavel pela politica habitacional no Estado.

Esses conjuntos habitacionais condicionaram a producéo do es-
paco ndo somente a partir de empreendimentos do Estado, mas também
por ocupagdes daqueles que ndo possuiam condi¢des financeiras de
garantir sua moradia por meio desses programas, ocupando as areas
periféricas aos entornos desses conjuntos. Mas é importante alertar
que a localizagdo desses conjuntos favorece o processo de valorizagido
urbana ao invés de ocasionar as ocupagdes, como é o caso do conjunto
Castelo Branco, construido no final dos anos sessenta, no bairro Parque
10 (localizado na zona centro-sul da cidade), numa area ocupada inici-
almente por chacaras, balnearios, clubes e que se tornou, a partir dos
anos 2000, uma area visada pelo processo de verticalizacdo residencial
(Oliveira; Costa, 2007).

A relacdo entre o igarapé e a moradia urbana é uma especificidade
que deve ser levada em consideragio na logica de producio do espago
urbano manauara, em que nas areas proximas a foz do igarapé do
Mindu, na zona centro-sul da cidade, estdo as dreas mais valorizadas,
onde ocorre intensa especulagio imobiliaria e atualmente experiencia
o processo de gentrificacdo do espaco. Quando a ocupacgio a margem
do igarapé é voltada para a populacéo excluida de um cotidiano urbano
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vivenciado pelos moradores do Parque 10, por exemplo, como o caso
do Igarapé do Quarenta, na zona sul de Manaus, a transformacao visa
a revitalizacdo da area verde, a partir do Programa Social e Ambiental
dos Igarapés de Manaus (Prosamin), removendo os moradores para
alocar seja em conjuntos habitacionais proximo ao igarapé, seja via
aluguel social.

Neste caso, a producio do espaco a partir da moradia daqueles que
sao excluidos, a auséncia ou precariedade da moradia é uma paisagem
que se materializa 8 margem dos igarapés (inicialmente na area central
e atualmente espalhados pelos igarapés que cortam a zona urbana de
Manaus) e nas ocupagdes ao longo da cidade (Oliveira; Costa, 2007).
No caso das moradias urbanas das classes de poder aquisitivo mais
altos, eles podem ocupar qualquer area da cidade, sendo margeada por
um igarapé ou nao.

Atualmente, essa logica de producéo do espago urbano manauara
esta atrelada a uma nova logica de producgéo de moradias urbanas, ali-
adas ao processo de mercantilizacdo do espago, que nédo é um processo
recente:

Ao longo da historia, o processo de produgédo do espaco, en-
quanto processo civilizatorio, traz em si aquilo que o nega,
isto é, com o desenvolvimento do capitalismo, o espaco
(produgido social) torna-se um produto e, nesta condigio,
revela-se na contradi¢do valor de uso/valor de troca. O
espaco, portanto, torna-se, sob o capitalismo, uma mercado-
ria, como, em tese, todos os produtos do trabalho humano
(Carlos, 2018a, p. 26).

Seguindo nessa logica, o espago aos poucos vai passando a per-
petuar o dominio do valor de troca sobre o valor de uso, com o capital
financeiro contribuindo para um novo ciclo de acumulagéo e expansio
de novas atividades, focando no espaco-mercadoria; um fato impor-
tante a ser destacado, é que esse circuito atrai capitais que migram de
outros setores da economia (principalmente em momentos de crise),
visando a acumulacéo (Carlos, 2018a).
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Na sociedade capitalista, o acesso ao solo urbano, orientado
pelo mercado, mediador fundamental das relacdes que se
estabelecem nesta sociedade, produz um conjunto limitado
de escolhas e condigdes de vida apoiados na existéncia da
propriedade privada da riqueza social, que sob a forma do
solo urbano, determina o acesso a vida urbana medida por
um preco — como expressdo de seu valor. Os fatores se
ligardo a formacéo do preco vinculam-se, principalmente,
a insercdo de certa area no espago urbano global, tendo
como ponto de partida a localizacio do terreno (por exem-
plo, no bairro e, deste, na metrépole), a acessibilidade em
relacéo aos lugares ditos privilegiados (escolas, shopping,
centros de saude, de servigos, lazer, areas verdes, circulagéo,
transporte), a privacidade e os fatores vinculados ao relevo
que se refletem nas possibilidades e custos de construgio
(Carlos, 2018a, p. 29).

Para se vivenciar o urbano, é necessario habita-lo, possuir uma
moradia. Com o acesso a casa propria cada vez mais restrito ao setor
imobiliario, é negada a populagido que nédo possui renda financeira o
suficiente para fazer parte dessa logica de producio a oportunidade de
viver o cotidiano da vida urbana em sua totalidade, ficando segregada
desses espacos privilegiados, sendo que em muitos casos s6 acessa
esses espacos para a reproducéo da sua forca de trabalho.

No caso de Manaus, até 2009 houve uma atuacgéo exclusiva do
Estado na producéo de conjuntos habitacionais, o que aos poucos foi
passando por uma transi¢cdo motivada pelo programa Minha Casa,
Minha Vida, programa que envolve a instituicdo financeira Caixa Eco-
nomica Federal e construtoras do setor privado, que ganham destaque
na producio de habitacdes de interesse social (Melo, 2020).

A questdo do surgimento do chamado segmento econé-
mico da produgao imobiliaria e o ofuscamento dos limites
entre a producéo habitacional, promovida pelo Estado e
a producdo da habitacdo social de mercado, nos remete
atencdo em Manaus. O que se manifesta na realidade é
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a aco das construtoras que, se apropriando dos moldes
financeiros-operacionais trazidos pelo PMCMYV, passaram a
possuir maiores atividades no que se refere a producdo imo-
bilidria habitacional popular em Manaus. E nesse sentido,
da efetivacdo da logica da producéo da habitacéo social de
mercado, que o PMCMYV se manifesta como um marco para
a producdo imobiliaria habitacional. (p. 84-85).

Dessa forma, incorporou-se a léogica do mercado nao somente o
mercado de habitacio, mas um publico que anteriormente nio teria
condi¢des de participar da compra de habita¢cées. O PMCMC é um
instrumento que contribui para a mercantilizacido do espago.

Outra questdo de relevancia para tratarmos na produgao
habitacional de segmento econémico é que: o lucro obtido
por unidade comercializada é menor por conta dos custos
envolvidos na producio e ao preco de comercializa¢io me-
nor do que os produtos imobiliarios dos demais segmentos.
No entanto, o retorno dos investimentos financeiros rea-
lizados no segmento econdémico pode vir a ser maior do
que os demais segmentos, quando se trata do conjunto das
unidades comercializadas (Melo, 2020, p. 85).

Além do mais, Melo (2020, p. 90) afirma que a “producio espacial
da cidade de Manaus segue ligada a dinamica do setor imobiliario
habitacional” logo, a loégica da apropriacdo do espaco urbano e as
relacdes que envolvem a producdo do mesmo sdo dominadas pela
dinamica do setor imobiliario voltado para habitacio. Os bairros com
maior atuacido do setor imobiliario, entre 2016 a 2019 sdo: Taruma
(zona oeste), Monte das Oliveiras (zona norte), Flores (centro-sul),
Colbnia Terra Nova (zona norte), Santa Etelvina (zona norte), Lirio do
Vale (zona oeste) a Parque Dez (zona centro-sul) e esses bairros estdo
proximos ou sdo cortados por vias construidas pelo Estado a partir
da década de 2010, como a Avenida das Torres, a Avenida das Flores
e o anel viario Rapidéo, infraestruturas que visavam um fluxo mais
rapido de pessoas e mercadorias (Melo, 2020, p. 88). Segundo Melo
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(2020), as principais empresas do setor produtivo envolvidas nesses
empreendimentos sdo: a Direcional Engenharia S.A e a Morar Mais
Incorporadora S/A (que é o brago econémico voltado para a producédo
habitacional do PMCMYV), as quais contribuem para a valorizacdo do
espago pelo capital imobiliario, devido as suas atividades se expandirem
pelo espaco urbano da cidade.

Por outro lado, Barbosa (2009) aponta para a realidade daqueles
que ndo irdo entrar na logica de compra de casas, mesmo que seja a
partir do PMCMYV, em que o processo da (re)producgio da vida nio se
esgota em meio a hegemonia da légica capitalista, que a sociedade se
ajusta mediante as situacdes impostas. Dito isto, é importante deixar
claro que:

Em detrimento dessa situacdo o espaco vai se tornando
o lugar dos conflitos entre os que nele consomem medi-
ante a possibilidade de pagar e os que nao tém as mesmas
condicdes, propiciando-nos a analise de que no espaco se
estabelecem as rela¢des de consumo, sendo sua produgio
guiada pelo capitalismo precursor das contradi¢des ineren-
tes a sociedade (Barbosa, 2009, p. 34).

Deste modo, pode-se observar as contradi¢des inerentes ao es-
paco urbano manauara do século XXI, que ainda comporta especificida-
des que complexificam ainda mais a analise da producéo e reproducéo
do espaco urbano manauara. Tal qual é a especificidade que parte da
natureza loteada, o que Bartoli (2011, p. 50) define:

[...] a producio da diferenciacéo social que simbolicamente
demonstra um referencial no espaco a partir da apropria-
cdo desigual da natureza, que, produzida e esteticamente
adaptada, torna-se sinénimo de status e distin¢éo social por
parte dos seus consumidores.

A forma de producio de moradias para as classes de poder aquisi-
tivo médio-alto e alto, parte de uma publicidade que denota os benefi-
cios locacionais (com enfoque na natureza, é claro) e o status de morar
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num lugar que dispde de qualidade de vida, infraestrutura e contato
com a natureza, um elemento da paisagem tio raro no espaco urbano
manauara, um urbano para poucos. Ainda nesse contexto:

A valorizacgéo fundiaria passa pela apropriagéo dos investi-
mentos publicos pelos proprietarios das areas mais urbani-
zadas, se beneficiando da mais-valia-urbana. Esse alto valor
dos iméveis e terrenos acaba, aos poucos, transferindo as
populagdes de menor renda para outros locais, além de se
apropriar do maior investimento publico (Bartoli, 2011, p.
53).

Além da apropriacido de elementos da paisagem voltados para a
natureza (o rio, a vegetacio e a “tranquilidade” imanente a areas de
natureza), essa logica de producio do espaco expulsa as populagdes de
menor renda, o que gera um processo de homogeneizagao do espaco.
Se no inicio da producio do espaco urbano manauara, a cidade de
Manaus se voltava contra o rio, negando as caracteristicas amazonicas
no urbano, agora os elementos da paisagem amazonica sdo apropriados
pelalogica do mercado no sistema capitalista, visando o consumo dessa
natureza que ja ndo é a que propriamente a populacdo manauara um
dia possuiu relagdes socioespaciais.

Tais agentes (incorporadores e construtoras) tém sido capa-
zes de procurar localizacdes que, ao mesmo tempo, possibi-
litem fluidez e diminui¢do do nimero e da frequéncia dos
deslocamentos intraurbanos, visto que valorizam, em suas
escolhas locacionais, a situacio geografica da gleba a ser
loteada em relacdo as vias que propiciam maior velocidade
em relacdo a proximidade dos meios de consumo modernos
(Bartoli, 2011, p. 54).

Nesse sentido, o Estado, aliado a empresas da construcéo civil,
media as condi¢des necessarias para a reproducédo do sistema capita-
lista, o que de certa forma é um processo de mercantilizagio do espago,
na escolha de um espaco especifico da cidade para receber melhorias
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de infraestrutura urbana, o que envolve geralmente um grande in-
vestimento que vai para o setor privado e que, também, propicia a
mercantilizacdo do espago a partir das moradias que irdo usufruir dessa
infraestrutura. Bartoli (2011) estuda apenas o bairro Tarum3, mas essa
légica de mercantilizacdo do espaco urbano e apropriacéo da natureza
é também realidade no bairro Ponta Negra, na zona oeste da cidade.

O controle do acesso ao rio por parte de alguns loteamentos
confere a seus proprietarios fundiarios e incorporadores um
diferencial de extrema importancia, vista a exclusividade
do uso desse escasso bem na cidade, o rio, como forma de
lazer ou como beleza cénica incorporado aos atrativos dos
empreendimentos imobiliarios (Bartoli, 2011, p. 58).

Assim, entre as camadas da produc¢io do espacgo urbano em Ma-
naus, um dos maiores “beneficios” vendidos pelos condominios de
alta renda é o acesso restrito ao rio, gerando uma segregacido ainda
mais complexa, em que ndo somente o urbano é negado, mas um bem
coletivo. A natureza aqui vendida é simboélica, mercantilizada, o que
torna a natureza parte da producéo do espaco urbano, ndo mais vista
como um elemento externo a ele (Bartoli, 2011).

Consideracoes Finais

Dessarte, a producéo e reprodugio do espaco urbano manauara, a
partir da producéo de moradias urbanas sob a égide da mercantilizacdo
do espaco, possui caracteristicas nicas vistas aqui, desde a luta pela
moradia urbana, a ocupaco de igarapés até a resisténcia a essa relagio
de consumo do espago. O que se observa, no século XXI, para além da
logica de produgdo de moradias partindo unicamente do Estado, é o
acesso a moradia urbana se restringindo cada vez mais na cidade de
Manaus.

O urbano da cidade de Manaus é cada vez mais ocupado pela
logica de producdo de moradias verticalizadas e loteamentos murados,
o que nos faz pensar acerca do futuro das relacdes de reprodugio da
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vida social na cidade. Sera que os espacos publicos se tornardo cada
vez mais meros locais de passagem?

Pensar na reproducio do espaco urbano na contemporaneidade
é levar em consideracgéo a transformacéo de conceitos, a exemplo da
natureza, que sempre foi vista como externa ao meio urbano - salvo os
casos dos parques — e que se torna um dos fundamentos para se pensar
na mercantilizacdo do espago urbano de Manaus, com a natureza sendo
um dos atrativos para a venda de imédveis nos bairros do Taruma e
Ponta Negra. Ha muito ainda a ser explorado acerca deste processo,
principalmente a partir da perspectiva da natureza como elemento da
raridade do espaco.

Unido a isso, o papel atual do Estado na producdo do espaco
urbano, para além de intermediar as condi¢des necessarias, pode ser
analisado como um potencializador da nocéo da cidade como negécio,
principalmente a partir dos investimentos voltados para a construcéo
de infraestruturas urbanas, que envolvem o setor privado, a partir de
empresas da constru¢io civil, problematica que deve ser explorada em
outros trabalhos.
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Notas introdutorias sobre o “urbanismo
miliciano”

Mariana dos Santos Nesimi

Introducao

Uma literatura expressiva aponta uma virada de chave no capita-
lismo a partir do século XX, quando se torna rotina uma ocorréncia
ciclica de crises em seu sistema, que muitas vezes foram mediadas
pelo uso progressivo e permanente da violéncia. A década de 1970
ilustra bem a situacéo: através do rompimento com o entusiasmo pre-
sente durante o periodo fordista, por intermédio das transformacdes
e renovagdes ocorridas no sistema capitalista, ha o surgimento de
uma parcela da populacdo que ndo tem mais espago nas dinamicas
econdmicas. Com o tempo, essa massa, encarada como supérflua, se
transforma num exército de descartaveis, que passa a ser incorporado
no espago urbano e, consequentemente, lidos enquanto um problema
a ser neutralizado.

Os elementos apresentados em linhas gerais corroboram com a
formacdo de uma crise urbana em que se percebe o uso irrestrito da
violéncia como forma de gestdo de um espaco desigual. Outro desdo-
bramento eloquente da crise urbana, relevante ao trabalho, é o fato de
existir, além de um Estado repressor que parece ndo conseguir mais
mediar os conflitos existentes e gradativamente tem sua legitimidade
posta a prova, grupos criminosos armados com dominio de territo-
rio (Silva; Fernandes; Braga, 2008), como as milicias, que disputam o
controle politico, econdémico e social e sdo responsaveis por impactar
diretamente no modelo de gestdo das cidades, seja de forma indireta
ou direta. As acOes utilizadas para tal, com o tempo, passaram por



NESIMI | SOBRE O “URBANISMO MILICIANO” | 173

uma sofisticacdo que ratifica a expressividade que esses grupos tém
desempenhado.

A mencionada expressividade, ha algum tempo, é tema de inten-
sos debates que confirmam a urgéncia do fendmeno. Discussdes que
podem ser observadas, respeitando os limites e caracteristicas espe-
cificas, em diversos estados do Brasil, embora seja inegavel a relagao
desses grupos com as metropoles. Assim, admitindo que a produgéo
do espago é “condi¢io, meio e produto da reproducéo social” (Carlos,
2015), seu estudo, como o caso do Rio de Janeiro, impulsiona uma
relagdo direta entre a acumulacéo do capital e a reproducéo do espago
urbano, além de direcionar uma série de indagagdes. O presente tra-
balho, ciente dessa prerrogativa e dos limites impostos por um artigo,
busca expor o caso da cidade do Rio de Janeiro, que se configura como
um laboratério fundamental para entender as dindmicas milicianas e,
mais precisamente, sua forma de agir na urbe.

Nesse sentido, essa discusséo deve ser lida junto a um movimento
de ocupacdo predatéria do solo urbano, que pode ser compreendido
através de uma producdo ilegal do espaco. Maricato (2003, p.7) apon-
tava com nitidez o fato de o Estado brasileiro, em diferentes momentos,
demonstrar omissdo frente as ocupacdes irregulares. Essa auséncia
seria uma justificativa para a consolidagéo de grupos paralelos, sobre-
tudo quando é se percebe a presenca deles em setores que deveriam
ser organizados e regulados de forma publica. Dessa forma, o objetivo
central é apresentar uma discusséo acerca do conceito de urbanismo
miliciano, intentando evidenciar sua caracterizacéo, implicacoes e des-
dobramentos na cidade do Rio de Janeiro. Para percorrer esse caminho,
sera realizado, primeiramente, uma apresentagéo sobre os grupos mili-
cianos com o objetivo principal de desmistificar uma ideia ainda muito
propagada: que eles representam um elemento unico. Em seguida,
uma discussdo sobre o urbanismo miliciano e sua representacdo na
midia propriamente sera tracada.
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Grupos milicianos: passado e novos padroes

A opinido publica em relacdo as milicias sofreu substanciais mu-
dangas ao longo dos anos: em alguns momentos foi defendida, rela-
tivizada ou repudiada. Por se tratar de um fenémeno relativamente
recente, até enquanto conceito divide posicionamentos. O inicio do
debate em questdo data o ano de 2006, quando os grupos milicianos
deixaram de ser um elemento a margem na sociedade civil e no espago
urbano. Dois eventos foram fundamentais para tal: o primeiro foi a
tortura direcionada aos jornalistas em exercicio na favela do Batan,
localizada no bairro Realengo, na Zona Oeste da cidade do Rio de
Janeiro, no ano de 2007'. O segundo evento, que talvez represente o
estopim, foi a realizacdo da CPI das milicias, em 2008, presidida pela
Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro. Além de tornar oficial uma
classificacdo para os grupos milicianos e de expor uma atuacéo inci-
siva, ela resultou no indiciamento de 225 politicos, policiais, agentes
penitenciarios, bombeiros e civisz, tornando-se, assim, um marco.

Ainda que haja diferenca na forma de entender a atuacdo das
milicias e a sua histdria, em termos espaciais é correto afirmar que elas
atuam predominantemente em areas periféricas e favelizadas onde ha
uma insuficiéncia estatal e utilizam estratégias violentas, que envolvem
a coer¢do armada, exploracdo e pilhagem de terras. Quanto a sua
origem, Alves (2003) indica a sua relacdo com os grupos de exterminio
consolidados na década de 1960, principalmente na Baixada Fluminense
do Rio de Janeiro, area que integra a periferia metropolitana do estado
e ¢ marcada por uma violéncia estrutural, bem como por uma caréncia
de intervencdes urbanas e assisténcias politicas, o que a transformou
em um ambiente propicio a instalacdo de grupos armados.

As milicias, seguindo um modelo predatério de pilhagem, sur-
gem, se fortalecem e se desenvolvem a partir de areas periféricas e

1. Regido essa que se configura enquanto um reduto importante da atuagéio dos grupos
milicianos na cidade.

2. Disponivel em: https://www.marcelofreixo.com.br/cpi-das-milicias. Acesso
em: nov. de 2024.
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empobrecidas que possuem uma populagéo significativa de exclui-
dos dos circuitos de emprego formal. Ainda que o controle néo seja
algo exclusivo dos grupos milicianos, é através dele que se percebe
uma desintegracdo social e fragmentacdo urbana: mesmo a atividade
econdmica de sobrevivéncia desenvolvida no meio da pobreza e da
miséria se torna alvo de exploracio e da extorsdo, amplificando a de-
sigualdade social e os niveis de degradacdo urbana. De acordo com
o Grupo de Estudos dos Novos Ilegalismos (GENI — UFF) e o Nucleo
de Estudos da Violéncia da Universidade de Sdo Paulo (NEV — USP), a
partir de analises sobre a disposi¢do do controle territorial do Rio de
Janeiro nos ultimos anos, foi possivel perceber um avanco evidente
das milicias, que passaram a controlar, em 2019, 25,5% dos bairros e
33,1% da populacéo da cidade do Rio de Janeiro e 57,5% da superficie
territorial da cidade (GENI/NEV, 2019). Nio surpreendentemente, esse
avanco se deu em areas periféricas que conservam elevados indices de
desemprego e desocupacéo, além da falta de amparo estatal.

Autores como José Claudio Alves (2020), Alba Zaluar e Isabel
Siqueira (2007) tentaram determinar uma génese das milicias. A princi-
pio, elas podiam ser vistas como grupos formados por policiais, milita-
res e bombeiros, em atividade ou néo, que passaram por treinamentos
militares e possuiam conhecimento técnico sobre armamento e taticas
de guerra. Fontes apontam que a formacio desses grupos também
mantinha conexao com uma precarizacdo do trabalho enfrentada por
agentes de segurancga que buscavam complementar suas rendas. Ainda,
de acordo com o Relatério das Milicias (2008, p. 124), a atuagéo das
milicias estaria diretamente conectada ao fornecimento de demandas
sociais que deveriam ser atendidas pelo Estado, como a prépria ga-
rantia de seguranca. Segundo Cano (2008, p.48), inicialmente, esses
grupos eram solicitados por moradores e comerciantes que pagavam
taxas em troca da garantia da seguranca e protecio em areas que antes
tinha a presenca do trafico de drogas. Como destacado anteriormente,
a violéncia ndo é um atributo restrito aos grupos milicianos, mas é um
ponto distintivo em sua atuacdo, uma vez que a ideia é obter o controle
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territorial, aumentar seu monopélio e, respectivamente, seu lucro; e a
violéncia tem sido usada com esse fim. Exemplos contundentes sdo
a exploracgdo de atividades e servicos essenciais ao cotidiano, como
a venda de gas de cozinha, 4gua, materiais de construgdo, transporte
publico e até taxas de seguranca para comércios locais e moradores.

Durante um tempo, a frase de que “a milicia era o Estado” cos-
tumava a ser propagada com muita facilidade em diferentes espacos.
Essa associacdo era feita pela referida presenca de agentes publicos em
posi¢des de comando e serviu para legitimar a atuacdo miliciana em
alguns momentos. Hoje, além das principais milicias ndo contarem
com agentes estatais em sua composicao, ndo sdo poucas as operagoes
policiais cuja finalidade é a prisdo de seus integrantes. Desse modo, al-
guns grupos em operacdo que se intitulam milicianos ndo apresentam
vinculos formais com policiais, bombeiros ou militares®; sdo civis que
se aproximam dos ideais militarizados, sobretudo daqueles defendidos
e reproduzidos pelas milicias (Botelho, 2023, p. 103).

Os autores Ignacio Cano e Thais Duarte, em escritos de 2012, in-
dicavam que as milicias possuiam cinco caracteristicas principais que
as diferiam de outros grupos armados igualmente presentes na confi-
guracdo urbana carioca. So elas: existéncia de um dominio territorial
que pode ser expresso através do controle social; o uso de praticas os-
tensivas que envolvem a coergio direta; a busca pela transformacéo do
territorio como fonte permanente de lucro; propagacéo de um discurso
de que o incremento desses grupos nos espagos urbanos representaria
uma alternativa ao controle exercido pelo trafico; e, por fim, a relacéo
com os agentes estatais. No entanto, como ja destacado, com o avango
dos estudos, percebeu-se que essas caracteristicas iniciais sofreram
modifica¢des quando os dois ultimos pontos precisaram ser revistos.
Cano e Duarte apresentaram a ideia de que a visibilidade obtida por
esses grupos nos ultimos anos, que foi parte de uma tentativa de esta-

3. Disponivel em: https://istoe.com.br/rj-maiores-milicias-nao-tem-polic
iais-em-seus-comandos-aponta-investigacoes/ Acesso em: nov. de 2024.
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belecimento enquanto algo legitimo e aceito na sociedade, os tornou
alvos de operacdes de combate.

De alguma forma, as milicias foram vitimas da sua propria
ambicéo e ousadia; a visibilidade que atingiram se traduziu
em vulnerabilidade uma vez que o poder publico comegou
a agir contra elas. Foram justamente as milicias mais pode-
rosas e as que estavam encabecadas por cargos eleitos que
mais sofreram a perseguicdo do Estado. Em contrapartida,
existem pequenas milicias que, com outro nome, domina-
ram discretamente pequenas comunidades da Zona Oeste
durante anos sem chamar a atencdo. Assim, milicias com-
postas por uma pessoa s6 ou por um pequeno grupo sao as
que possuem maior chance de continuarem a funcionar de
forma inalterada (Cano; Duarte, 2012, p. 128).

Avancando na ideia representada pela citagdo anterior, os au-
tores acreditavam que a discri¢do garantiria a esses grupos o poder
necessario para que o monopolio desejado, assim como o projeto de
transformacio do territorio em fonte permanente de lucro, fosse obtido.
Seria, entdo, a partir de uma atuacdo moderada que possibilitaria o
crescimento e a expressividade desses grupos na atualidade, diferente
da atuacéo inicial das milicias no inicio dos anos 2000. No entanto, o
que os fatos recentes demonstram é que o anonimato néo é exatamente
um objetivo pretendido. Um exemplo expressivo ocorreu em outubro
de 2023, quando 35 6nibus foram incendiados na Zona Oeste do Rio
de Janeiro, além de ataques aos trens como represélia a uma operagio
realizada, que culminou na morte de Resende, sobrinho de Zinho, uma
das principais liderancas milicianas na cidade*. A escolha por impactar
em algo expressivo como a mobilidade urbana é uma evidente resposta
das milicias, refor¢cando o seu poder de forma publica.

A imponéncia dos grupos milicianos também pode ser vista atra-
vés da sofisticacdo dos seus aparatos e da diversidade de atividades

4. Disponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/criminosos-incen
deiam-onibus-no-rio-de-janeiro/. Acesso em: jul. de 2024.
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que esses grupos vém assumindo. Como afirma o Geni (2021, p.18)
a presenca desses grupos é constatada também diante do mercado
irregular de moradia, hoje apontado como sendo um dos principais
meios de obtencdo de renda desse grupo (GENI, 2021, p. 18). A atuacio
nesse setor e sua intervencio frente as estruturas urbanas compreende
aquilo que entendemos como urbanismo miliciano, que sera abordado
na proxima secao.

Conceituando o “urbanismo miliciano”

Em relacéo a defini¢do classica de urbanismo, Francoise Choay,
em Urbanismo: utopias e realidades, uma antologia (1965), o situa como
uma ciéncia critica, que deveria ter sua atuagdo modificada com o
avanco do tempo, voltada para pensar as consequéncias do final do
século XIX a partir da expanséo da sociedade industrial. Essa se torna
um marco temporal a medida que a cidade industrial era associada a
insalubridade, as mas condicdes de vida e a proliferacdo de doencas,
que colocavam em risco a saide da populacio e uma nogéo pretendida
de cidades.

Afastando-se do conceito classico de urbanismo, a proposta de
analise, ao trazer o “miliciano”, ampara-se nas ideias de Benmergui
e Gongalves (2019, p. 382). Segundo os autores, o fendmeno esta-
ria relacionado as intervengdes ilegais que passaram a acontecer no
espaco urbano, como a ocupacio de terras publicas; a construcdo mas-
siva de prédios sem que eles sigam as regulacdes basicas quanto a
infraestrutura; o oferecimento de créditos informais e a grilagem de
terras. Igualmente de acordo com os autores, essa producéo do espago
a partir de grupos ilegais se distancia de outras praticas por se tratar
propriamente de um projeto de urbanizac¢io mediado pela exploracdo
coercitiva e violenta exercida de forma particular por esses grupos.
O poderio das milicias frente ao exposto também é ratificado com as
dentncias que sinalizam para o fato de elas possuirem, em alguns
casos, suas proprias construtoras, imobiliarias e lojas de materiais de
construciao em operagao. Dessa forma, passa a ser observada uma nova
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forma de gerir o territério que pode consistir na venda e aluguel de
areas irregulares; imposicdo de taxas aos moradores; oferta de servicos
urbanos variados, como obras de asfaltamento e outros reparos e até
invasdes de prédios publicos.

A posse de determinadas areas pelas milicias foi acompanhada
pela expulsdo de parte da populagio, bem como pela invasdo de prédios
ja construidos, inclusive, a partir de projetos de habita¢do empreen-
didos em parceria com o governo federal, como o Minha Casa Minha
Vida (MCMV), programa habitacional lan¢ado em 2009 visando reduzir
o déficit habitacional existente no pais. A partir dele, inicialmente,
foram ofertados subsidios as familias com rendimentos que chega-
vam até R$ 1.600,00 e a expectativa era que cerca de um milhédo de
residéncias fossem construidas.

As areas do programa Minha Casa, Minha Vida e sua exploragio
por grupos milicianos néo correspondem a algo recente na trajetoria
social da cidade, tampouco na paisagem urbana: em 2011, o secretario
municipal da habitacio do Rio de Janeiro, a época, Jorge Bittar>, ja
reconhecia esse problema. De acordo com o relatério do GENI, a
entrada dos milicianos nesses empreendimentos partia de uma relacdo
estatal-miliciana, que demonstraria uma integracdo desses grupos com
forcas estatais a partir da ocupagio de areas que antes estavam sob
dominio de outros grupos armados ou através de uma relacédo existente
entre milicianos com sindicos ou moradores das instala¢des (Hirata et
al. 2021, pp. 23 e 24).

Daniela Petti, estudando a atuacdo dos grupos milicianos frente
aos condominios do MCMYV, concluiu que o crescimento das favelas
é algo interessante para esses grupos justamente por aumentar sua
capacidade de atuacéo e lucro. Através da apropriacdo da infraestru-
tura urbana, com énfase na habitacdo, abre-se um leque diverso de
possibilidades rentaveis. Em suas palavras:

5. Disponivel em: https://veja.abril.com.br/brasil/milicia-lucra-com-o-m
inha-casa-minha-vida Acesso em: nov. de 2024.
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N&o apenas os servigos basicos sio regulados pelos milici-
anos, como as proprias unidades habitacionais tornam-se
lucrativas. Apesar das regras estabelecidas pelo programa,
segundo as quais as unidades habitacionais ndo podem ser
comercializadas antes da emissdo da escritura (Registro
Geral de Imoveis - RGI), um pujante mercado informal de
apartamentos existe no condominio desde seus primoérdios.
A milicia é um dos principais agentes reguladores dos mer-
cados de apartamentos do PMCMYV em varios condominios
populares (Petti, 2001, p.106).

A Zona Oeste do Rio de Janeiro tem como uma das suas ques-
toes flagrantes, até mesmo em funcéo do seu historico, a exploracio
miliciana do territorio. Segundo dados do Indice de Progresso Social
(IPS) no Municipio do Rio de Janeiro, de 2020, era uma das regides
mais frageis economicamente, o que evidencia uma auséncia estatal
no incremento de politicas publicas e, por outro lado, refor¢a as falhas
que orientam a ocupagio do territério por grupos milicianos. Através
da ocupagio de areas relativas ao Programa MCMYV, além da cobranca
de taxas, ha relatos de realizagdo de quitinetes e de novas formas de
habitacdo nesses espagos, sem respeitar, inclusive, areas coletivas e
restringindo o acesso integral dos moradores (Hirata et al et al, 2021,
p. 28). Trata-se, portanto, de um processo de privatizagio de espacos
administrados de forma puiblica, empreendido por grupos ilegais.

Essas falhas, por ora, legitimam algumas acdes, ainda que haja
criticas. Em abril de 2019, no Muzema, na Zona Oeste da cidade do
Rio de Janeiro, ocorreu uma das consequéncias mais fatais registradas
até entdo desse urbanismo miliciano®. Na ocasido, a favela em questdo
tinha construgdes irregulares desenvolvidas por grupos milicianos da
regido e foi palco do desabamento das mencionadas infraestruturas
contabilizando um saldo de 24 mortes. No entanto, tal fato nao fez
com que houvesse uma expulsdo desses grupos, tampouco uma re-

6. Disponivel em: https://gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2019/04
/13/policia-investiga-responsaveis-pelo-desabamento-de-predios-na-m
uzema.ghtml Acesso em: nov. de 2024.
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dugéo no poder desempenhado por eles na regido. Sobre esse ponto,
¢é importante destacar que diante da expansio das milicias frente ao
mercado imobiliario, medidas que previam a demolicéo de prédios bem
como operagdes policiais nessas areas foram efetivadas nos ultimos
anos, embora nio tenha sido o suficiente para reverter a estrutura
fragmentada de poder existente.

Isto posto, torna-se possivel refletir sobre um novo momento
das milicias. Ao conceituar e observar a ocorréncia de um urbanismo
miliciano em voga, que atinge um nivel mais expressivo, sobretudo
na paisagem, através da ocupacio de areas publicas e da conexdo com
meios publicos, ndo parece existir mais uma preocupagio com a neces-
sidade de esses grupos serem invisiveis diante da sociedade civil como
antes apontado; embora, evidentemente, a comercializacdo das areas
por esses grupos nao seja institucionalizada. Um exemplo é a mudanca
no que se refere as praticas realizadas por esses grupos ao longo dos
anos. Objetivando ilustrar tal fato, além da revisdo bibliografica de
termos pertinentes a discussdo, foram observadas matérias do jornal
O Globo, entre os anos de 2010 e 2020, que abordavam elementos que
demonstravam, com concretude, a intervencdo miliciana no espaco
urbano na cidade do Rio de Janeiro. Parte das informacdes obtidas
foram sintetizadas nos quadros a seguir:
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Quadro 1: Atividades milicianas entre 2010 e 2013

2010 2011 2012 2013
« Transporte Controle do « Controle + Dominio
ilegais; (vans) documento de de redutos territorial de
« TV a cabo; identidade eleitorais; favelas.
« Exploracio de e/ou + Taxade
depdsitos de contracheque “protecdo’contra
gas; de o trafico de
« Falsificagdo de moradores de drogas.
escrituras; determinadas
« Venda de areas;
agua. Cobranga
de taxas aos
moradores;
Invaséo de
condominios
do Minha
Casa Minha
Vida;
Controle de
agua;
Controle
de vagas de

garagem em
areas publicas;
Loteamento
de areas;
Apropriacdo
irregular de
terras;
Extracao de
argila, barro e
areia;

Relagido com
empreiteiras;
Transportes
ilegais.

Fonte: Acervo O Globo, 2024.
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Quadro 2: Atividades milicianas entre 2014 e 2017

2014 2015 2016 2017
« Venda de » Extracdo « Exploracioda « Cobrancade
drogas; ilegal de eleico; “pedagios”para
» Exploracio areia e outros  « Controle na a realizacdo
dos materiais. oferta de de obras
transportes; energia. publicas;
+ Venda de gés; « Construgio
« Impedimento irregular de
de campanhas edificagdes.
eleitorais;
« Grilagem de
terras.

Fonte: Acervo O Globo, 2024.

Os quadros demonstram, em linhas gerais, os setores com mais
destaque de atuacdo dos grupos milicianos. Percebe-se que, ao longo
dos anos, praticas como o impacto nos transportes, seja através do
controle de vans, dnibus ou até na cria¢do de modelos, como é o caso
da balsa, seguem ativas. Outros casos que se repetem sido a exploragio
de servicos basicos, como agua, luz, gas etc.; ou, ainda, o controle
territorial e as cobrangas impostas aos moradores e comerciantes de
areas dominadas. No entanto, o impacto na estrutura urbana passa por
uma sofisticacéo a partir do momento em que os setores de atuagio
parecem ter um ganho de escala, o que pode ser vislumbrado em
funcio da atuacdo desses grupos na parte de construcéo e idealizacio
de moradias. Em 2011, quando condominios do Minha Casa Minha
Vida foram invadidos por grupos milicianos, ja havia uma perspectiva
de mudanca em sua atuagdo. Mas, nos anos posteriores, o processo
ficou mais intenso. No ano de 2012, um dos elementos apontados é
a grilagem de terras publicas. Ainda que nido com essa nomeagio, a
pratica de grilagem ja era percebida nos anos anteriores, no entanto,
o aumento da acdo fez com que houvesse a necessidade de, além
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de nomear, dimensionar o tamanho e os impactos resultantes das
grilagens, ja que muitas das areas tomadas correspondiam a areas de
potencial evidente ao meio ambiente.

Quadro 3: Atividades milicianas entre 2018 e 2020

2018 2019 2020
» Cobranca de agua  « Furto de gasolina; « Cobranga de luz;
encanada; + Resgate de carros  + Cobranca de
« Controle de roubados; internet;
estacionamentos; « Controle de « Venda de drogas;
« Instalacdo energia; + Construcao
de areas de + Construcdo irregular de
monitoramento de irregular de edificagdes.
locais controlados; edificagdes;
+ Venda de cigarro + Expansio
ilegal; do mercado
+ Grilagem de imobiliario;
terras; « Transportes:
«+ Invasdo em areas criagdo de balsas.
do Minha Casa
Minha Vida;

« Cotejamento
irregular de
imoveis;

« Construcao
irregular de
imoveis;

« Cobranca de taxas
aos camelos.

Fonte: Acervo O Globo, 2024.

Nos anos seguintes, a comecar por 2017, o urbanismo miliciano
inaugura uma etapa ainda mais incisiva. Ha registros de cobrancas de
pedagios para a liberagio de obras publicas, inclusive, em municipios
limitrofes com a cidade do Rio de Janeiro. Ainda, de construcdes
irregulares sendo empreendidas sem seguir os padrdes definidos pelos
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6rgdos responsaveis. Em 2018, também sdo reportadas praticas que
envolviam expulsido de moradores de determinadas areas; a corretagem
irregular de iméveis e o aumento de construgdes irregulares. Em 2019
e 2020, anos mais recentes analisados, nota-se que o referido setor
segue sendo lucrativo e que, talvez, seja o melhor para representar
aquilo que aqui entendemos como urbanismo miliciano.

Consideragoes Finais

O presente trabalho buscou apresentar um debate sobre a ocor-
réncia de um urbanismo miliciano na cidade do Rio de Janeiro. Ao
conceito, atribui-se a ideia de que esses grupos armados, com dominio
territorial e pretensdo de transformar o territorio em fonte permanente
de aquisicéo de lucro, agem de forma incisiva na urbe, impactando na
estrutura urbana e no cotidiano de acordo com os seus interesses. Essa
discussdo esta alinhada a perceptivel auséncia estatal em determina-
dos espagos, sobretudo periféricos e favelizados, que concentram uma
parcela de pessoas consideradas descartaveis dos circuitos formais de
emprego. Nessas areas falhadas, ha margem para que disputas territo-
riais cada vez mais intensas se consolidem. E é também a partir dessa
auséncia, que servicos basicos a vida social passam a ser geridos com
mais énfase por grupos milicianos.

Destacando que néo existe um consenso absoluto quanto a génese
dos grupos milicianos, é sabido que eles representam, ainda que com
caracteristicas comuns, particularidades. Refletindo objetivamente
sobre o urbanismo miliciano e suas caracteristicas, a partir de dados
de 2010 a 2020, disponibilizados a partir do Acervo O Globo, a analise
das matérias de jornais possibilitou indicar as 4reas mais relevantes
de atuacéo desses grupos ao longo dos anos. O principal destaque da
analise é o fato de que, com o avancar dos anos, a pratica miliciana
tem direcionado seus olhares para o setor da constru¢io de habitacdes,
podendo envolver a corretagem, a construgio irregular, a invasio de
areas, exploracdo de materiais ou a relacdo direta com empreiteiras.
Assim sendo, sem ter pretensdes conclusivas, o artigo se propds a
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pensar em como o espaco pode assumir, ser idealizado e produzido a
partir do viés da ilegalidade, aqui representado através da atuagéo de
grupos milicianos.
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0 fundamento geografico do crime organizado
carioca

Thiago Moreira de Jesus

Introducao

Tanto o Estado Moderno quanto o crime organizado néo so exis-
tem, mas também crescem e eventualmente prosperam por fazerem uso
de uma geografia. O processo de territorializagdo do Estado, embora
diferente do crime organizado, garantiu a ele o exercicio de seu poder
no territdrio, outrora visto como absoluto, ocasionando uma nova or-
dem internacional. Fatores sobretudo da geografia politica, econdmica
e urbana do Rio de Janeiro proporcionaram novas formas de organiza-
¢do social e politica dentro do territério do Estado, os “territérios da
exclusio”.

O processo de evolucdo urbana da cidade do Rio de Janeiro foi
marcado sobretudo pela omissio e negligéncia do Estado! em relacio
ao povo pobre. Entende-se com isso a auséncia de regulamentagio em
certas areas da economia (fazendo o privado prevalecer sobre o publico),
o distanciamento (e inexisténcia) de institui¢des que trabalhassem pelo
bem-estar do 